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Bevezetés'

LA...bacsi, az milyen egy magas ember,
és mint egyszerii csecsemé kezdte:
egészen pici kisgyerek volt,
és mennyire vitte.”

Karinthy Frigyes?

A ,reform” pedagdgiai, vagy ahogy évtizedekkel késébb hivtak a ,sza-
bad” vagy az ,Uj” iskola, a gyakorta az ,alternativ’ pedagdgiai mozgalmak?®
a természetinek és abszolutnak tekintett gyermek szikségleteibél indulnak
ki, s ezzel tdbbnyire el is vetik akar a ma is virulé polgari, akar a megbukott
szocialista tarsadalom iskolakulturajat, politikai berendezkedését, rétegz6-
désének legitimacios elveit. Az elvont gyermeknek tulajdonitott kielégitetlen
szUkségletek listajabdl kiolvashato tarsadalomkritikajuk lényege.

A reformpedagdgiai eszmék iskolakritikaja a XIX. szazad végi kilonféle,
de egytdl egyig antikapitalista, és az ettél tavolrél sem fliggetlen polgari
kultarat tagadé életreform mozgalmak valamilyen oktatas-agazati specifi-
kumokkal kibévitett 6nallé-szakmai eszmerendszert felépité leképzédései
(Skiera 2004). Ezek a pedagdgiai elképzelések is ugyanazt a térténeti pa-

1 Kész6ndm Laki Mihdly , Lukacs Péter, Németh Andras és Nagy Péter Tibor kollégaim és
barataim észrevételeit, melyek egy részét megszivleltem, mas részét pedig nem.

2 Apponyi Albert a bacsi. (Karinthy, 1967: 314-315)

3 Mihaly Otté szerint a hatvanas években létrejovd a tdbbségi iskolaktdl radikalisan eltérd
magan ,iskolakat nevezik szabad iskolanak (free school), de hasznalatos az (j iskola és az
alternativ iskola elnevezés is” ( Mihaly 1980:58).

Az alternativ pedagdgia elnevezés konstrualédasanak idészaka a magyar gondolkodasban
a magyar pedagdgiai lexikonok alapjan is meghatarozhat6. Az elmult hetven évben Magyar-
orszagon harom pedagdgia lexikont adtak ki, a cimszavak pontosak mutatjak a pedagdgiai
eszmerendszerek valtozasait. Sem a Kemény Ferenc szerkesztette 1933-as lexikonban,
sem a Nagy Sandor szerkesztette szocialista szellemiségli pedagodgiai lexikonban nem
szerepel az alternativ pedagogia, noha mindkét lexikon helyet ad a ‘reform iskola’ cimszé-
nak (Kemény Il, 1934: 582), illetve a ‘reformpedagdgianak’ (Nagy 1V.1979. 35). A fordulat a
90-es években kovetkezik be, amikor a reformiskolak és a reformpedagdgia szocikkeket
megtartva, mellettiik két tovabbi szdcikk is foglalkozik az alternativ pedagdgiaval. Horvath
Attila irja az ‘alternativ iskolak’ (Horvath 1997: 73), Németh Andras pedig az ‘alternativ isko-
lak kulféldon’ (Németh 1997:75) szécikket.

A XIX. szazad végén XX. szazad elején kibontakozé reformpedagdgia és a 1960-as évek
alternativ pedagodgiai eszméi kdzott az alapvetd kildnbség, hogy a fiatalabb pedagodgiai
eszmerendszerben a tarsadalomkritikai él némileg hatarozottabb, és a reformpedagdgiai
koncepciok mindig egy karizmatikus alapitd6 személyhez kotheték (Németh-Skiera
1999:221)..
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lyat futottdk be az elmult két évszazad soran, mint azok az alapeszmék,
amelyekbél maguk is fakadtak és épitkeztek. Valamilyen uj tarsadalmi be-
rendezkedés, Uj iskolak és az 0j embertipus, Uj életforma kialakitasat szor-
galmazo tobbnyire a természeti (bioldgiai) meghatarozottsagu emberbdl (és
fiatal formajabdl a gyermekbdl) kiinduldé és a tarsadalmi és a gazdasagi
egyenldséget hirdet6 (és ezért szocialista) politikai mozgalmak rész-, olykor
mellékszerepldi a reformpedagodgiak képviselbi.
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I. A reformpedagédgiak a demokraciakban és a
totalitarianus rendszerekben

Az elsé, s majd a masodik vilaghaborut kévetden a vilag kétfelé hasadt:
az egyik részében tovabbra a polgari demokracia szabalyai uralkodtak, a
masikban azonban nem.

A polgari — parlamenti — liberalis demokraciat az elsé vilaghaborut ké-
vetden is megbrzé orszagokban reformpedagdgia képviseldi kbézhatalom-
hoz sehol sem jutnak, az allamigyek intézéséhez sehol sem fértek, egy-
egy (magan) iskola miikddtetése és fbiskolai-egyetemi katedra atvétele a
sikere e mozgalmaknak. A tarsadalom, és iskola biralatuk lényege ugyanaz
a antikapitalista és polgari berendezkedést tagaddé maradt, amit még a ha-
boruk el6tt is vallottak. A kritikajuk radikalizmusa a harmincas években
azonban csokkent, amikor az Uj tipusu tarsadalmak szervezésének ta-
pasztalatai szélesebb korben valtak ismerté és egyben riasztova. Csak
joval késdbben egy kis id6re, el6bb a ,szélséségek kora” (Hobsbawm,
1998) lezarultaval, s majd a hatvanas évek masodik felében, a kapitalista
rend hallatlan gazdasagi sikereinek idészakaban, végil a harmadik nagy
hullamban, az utolsé totalitarianus eurdépai berendezkedés, a szovjet rend-
szer teljes bukasat kdvetéen er6sddik meg ismét Ujra az alternativ pedago-
gia vonzereje, mas alternativ mozgalmakkal karoltve.

Az elsé vilaghaborut kdvetben az eurdpai orszagok tébbsége az elébbi-
ekkel ellentétben elvetette a valasztasokon alapulé parlamenti demokraciat,
a liberalis polgari berendezkedés rendjét, s vele egyltt iskolajat, a nevelés
szellemével, az oktatas tartalmaval egyUtt. A régi problémakra Uj megolda-
sokat kerestek és kinaltak Németorszagban, Olaszorszagban, de Oroszor-
szagban is. Olyan U] tarsadalmat kezdtek el — a hitlk szerint — épiteni,
amelyre — az elvek szintjén — sok mas értelmiségivel egyutt a gyermekelvi
pedagdégusok szintén vagytak. Az els6 vilaghaboru romjai alatt elpusztuld
polgari liberalizmus, a kapitalizmus helyébe 1ép8 uj tarsadalomban a tarsa-
dalmi kivalésag az iskolaban megszerezhetd legitimacidja az uj felfogas
szerint mar nem a felvildgosodas koranak uralkodé meggy6z&dése szerint
a racionalitas, a nagyobb tudas szolgalna, hanem a bioldgiai-természeti
eredetlinek” tartott ,képesség” Iépne. Az Uj eszme szerint az egyén a sorsa
mar nem a tarsadalmi-gazdasagi (osztaly) helyzetétél (szarmazasatol)
fligg, hanem a természettdl kapott-6roklétt személyiségének kibontakozta-

4 Az egyén természeti meghatarozottsagaira épit6 gondolatmenet az eugenetika, a fajelmé-
let felé agazik el: bizonyos ember csoportok kilénb6z6 — ismerni vélt — természeti adottsa-
gaibdl kiilénb6z6 banasmaod kovetkezik.
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tasanak mértékétél. Az Uj tarsadalom csak igy lesz igazsagos és szlinteti
meg a szocialis killénbségeket, hiszen a gazdag és a szegény, a polgar és
a munkas-paraszt csak a benne rejld biologiai eltérések alapjan, masban
azonban nem kilénbozhetnek.

A masodik vilaghaboru utan azonban mar csak a kettéosztott Eurdpa
keleti felén, ahol mi is éllink, keresték tovabbra is allami szinten a kapita-
lista-polgari berendezkedés alternativajat és pedagdgiajat. Nyugati felén
azonban mar sehol sem: visszakanyarodtak a polgari-demokratikus utra, s
az Uj tipusu ember nevelését szorgalmazd pedagdgiai elméletek mindentt
az allami szintrél iskolak és tanszékek szintjére kertltek, az elsé vilagha-
boru eléttihez foghatd, vagy még kisebb Iéptékii mozgalmak kérében talal-
tak magukat.

Ma mar Eurépaban, a legtovabb fennmaradé tarsadalom atalakitasat
szorgalmazé szocializmust sehol sem épitik, végképp megsziint a szocia-
lista és a polgari berendezkedés évtizedekig egymasnak feszllé alternati-
véja. Az Euroatlanti régié csakis polgari és demokratikus berendezkedési
allamokbdl all.

Ma mar csak a polgari vilag atalakitasara térekvé Gsbaloldali, vagy
harmadikutas eszmei aramlatok, és ezek pedagdgiai mutacioi élnek to-
vabb. A polgéari berendezkedést és iskolajat birald, a polgari nevelés radi-
kalis alternativait kinald nézetek és pedagdgiai gyakorlatok élnek a plura-
lizmus keretei és szabalyai k6z6tt Magyarorszagon is, ahogy a polgari vi-
lagban mindenitt. (A szintén XIX. szazadi eredetl dsjobboldali ,tron és az
oltar’ (az allam és az egyhaz) szovetségét képviseld politikai alakulatok és
eszmeék, és pedagodgiai leképzdédésik (példaul az un. .értékkézpontu is-
kola” a j6 erkdlcs pedagdgidja, ami azonos vagy szoros rokonsagot mutat a
min&ségelvi pedagdgiaval) bemutatasa nem e tanulmany kérébe tartozik.)

Két kdzvetlen eszmei elézménye van napjaink magyar alternativ (illetve
reformpedagdgiai) mozgalmainak, ahogy Bathory Zoltan a rendszervaltas
utan vilagosan kifejtette: ,Az alternativ mozgalom — vagy ahogy sokan ne-
vezik: flggetlen iskolazés — kibontakozasaban meghatarozé szerepet jat-
szott a magyar pedagogiai tradicié: mind a partallami keretek k6zt maga-
nak teret kikiizdé progressziv irany, mind a buvopatak Iétre
kényszeritett, de soha el nem feledett reformpedagdgiai hagyomany. (S.
G. kiemelése) (Bathory, 2001: 83). Az mai magyar alternativ pedagdgia
egyik aga tehat a diktaturakat meg nem jart nyugat eurdpai, egyesilt alla-
mokbeli ,polgari nevelés radikalis alternativai” korébdl sarjadt (Balint-Gubi
Mihaly, 1980). A masik pedig az id6kdzben letiint szocialista korszakbol®
eredt.

5 Az egypart rendszer id6szakaban alternativnak tartottdk magukat mindazok, akik barmi-
lyen tekintetben a fennallo politikai berendezkedéssel, iskolajaval, kulturajaval stb. szemben
foglaltak allast, akar azért, mert magukat igazi (autentikus) szocialistanak, vagy pedig egy-
szerlien a pluralizmus (az érték artikulacio és érték valasztas (pl. tébb-part rendszer, vallas-
szabadsag, a piac) hiveinek tartottak magukat (Bossanyi, 1989, Czike 1997, Klaniczay G,
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Nem kell mast tennink, mint, hogy bemutassuk a gyermekelvii peda-
gogia eszméjének XIX. szazad végi, XX. szazad eleji eredetét, ahonnan
levalt és valdra valt a létezett szocializmus haladd (progressziv) pedagégi-
aja. Majd e rendszer 6sszeomlasat kdvetben az alternativ pedagdgia to-
vabb, illetve Ujra épiti a polgari berendezkedés iskolajanak alternativ mo-
delljét.

2003, Klaniczay J.-Sasvari, 2003) hiveinek tartottak. Ugyanebben az ételemben hasznalja
ez a kifejezést Bathory Zoltan is: ,Az Uj oktatasi torvény [1985-0s S. G.] a nyolcvanas évek
utolsé harmadara legalis utat nyitott az allami oktatastél mind célkitlizéseiben, mind tartal-
maban eltér6 és ezért alternativ 6vodak, iskolak és pedagogiak elétt” (S. G. kiemelése)
(Bathory, 2001: 83).
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Il. A kapitalista tarsadalom iskolajanak alternativai

A szakmai ideoldgia alapeleme: a gyermek, mint megvaltoé

Az altalaban vett, tehat nem az empirikus gyermek képzete, mint az
olyan képességek hordozdja, amelyik a jobb és szebb és igazsagosabb
stb., stb. j6v6 hordozdja, ismert szinte valamennyi kulturaban. A XIX. sza-
zad végen ennek egy Ujabb alakvaltozataval talalkozhatunk. Miként az
egyhazi himnuszokbdl, zaszlokbadl, eskikbdl stb. nemzeti himnuszok, zasz-
I6k és fogadalmak lettek, a mennyei paradicsom eszményébdl a foldi
egyenléség idealja transzformalddott, olyképpen ugyanebbe a szekulariza-
cios folyamatba sorolédik a laikus gyermek, mint megvalté képzete is.
Eszmetdrténeti tekintetben voltaképpen az elvi szinten megfogalmazédo
gyermekkép szoros rokonsagot mutat a kis Jézusrol alkotottal. A gyermeket
mindkettében objektivnek és abszolitnak festik le; objektivhek annyiban,
hogy a tudatunktdl fuggetlendl, tehat targyszerlien létezének tekintik, ab-
szolutnak pedig annyiban, hogy feltétlennek, énallénak tartjak.

Ellen Key vilagszerte ismert és igen népszerl ,A gyermek évszazada"
cimi@ 1900-ban kiadott kdnyvében megrajzolt gyermek képe egyértelmiien
vallasos eredeti. Az irja, hogy ,Mindaddig, amig a sziil6k le nem borulnak
a gyermek nagysaga elétt, amig nem latjak, hogy a gyermek sz6 csak a
fenség fogalmanak mads kifejezése, amig nem érzik, hogy a jové az,
amely a labuknal jatszadozik,...” (S. G. kiemelései) (Key, 1976, 104.) (Ha
mégesem borulnanak le a szll6k gyermekik elétt, az ostobasaguk bizonyi-
téka".)

A fenti képben a jobb j6vé hordozojaként a természetinek tekintett (és
ett6l objektiv) gyermek a megvaltd tulajdonsaggal lett felruhazva. S ebbdl
adoédik az ismert kdvetkeztetés: a jol és helyesen nevelt gyermekek soka-
sagabol bontakozik ki — mondhatni életkoruk elére haladtaval — a mennyek
birodalmanak féldi masa.

A gyermektanulmanyi mozgalom Kkisérleti pszicholégiai orientaciéju
irAnyzata is néhany attételen keresztil azt magyarazza, hogy milyennek
kellene lennie egy igazsagos és az embert meg nem nyomoritd tarsada-
lomnak. Ugyan arrdl beszélnek a pszicholdgia és pedagdgia Uj és kdzésen
hasznalt nyelvén, amirél az akkori szocialista, kommunista mozgalmak ide-

6 Az idézet igy folytatodik ,és azt sem foghatjak fel, hogy éppen olyan kevéssé van hatal-
muk és joguk ennek az Uj lénynek térvényeket szabni, mint ahogy arra sincs hatalmuk és
joguk, hogy a csillagok palyajat el6irjak” uo.) A szilének tudomasul kell vennie tehat a
gyermek abszolut voltat.
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olégusai is. Pontosabban arrdl szolnak, hogy a pozitivista alapokon nyugvé
empirikus nevelési modszerekkel miképpen lehet effajta Uj tarsadalomba
jutni.

Az alternativ és gyermekkdzpontu gondolkodas a gyermekben talalja
meg annak a kikertlhetetlen folyamatnak az objektiv hordozoéjat, amit Marx
a toérténelem strukturajaban latott felépitve. Emitt a gyermek bioldgiai tulaj-
donsagaiban van kddolva a jobb és a szebb jové, amott az emberiség fej-
I6désének teleologikus voltdban: az emberiség Utja a kapitalizmust szik-
ségszerlien meghaladé szocializmuson at a kommunizmusig vezet. Mind
két gondolkodasmddban a cél kézds: mihamarabb j6jjon létre az a tarsa-
dalom, amelyben az emberiség sziikségletei és természeti-lélektani ere-
detli képességei szerint él.

Mindkét megkdzelitési méd tudomanyosnak tartja magat: az egyik a tu-
domanyos szocializmus, a masik pedig a pszicholégia tudomanyabdl kivalt
gyermektanulmanyozas a gorog 'gyermek’ + 'tan’ szébdl alkotott pedoldgia
(paidolégia)’ terliletén talalja meg helyét.

Az eszmei rokonsag abbdl is latszik, ha végiggondoljuk, hogy milyen
tarsadalomnak kell annak lennie, amelyben a gyermeki képességek szaba-
don bontakozhatnak ki, olyan az, amelyben az ember a képességei és
szlUkségletei szerint él, és ez azonos a kommunizmus utdpiajaval.

A fentiek alapjan senki sem gondolhatja, hogy a reformpedagdgiai és a
szocialista mozgalmak egymas szinonimai volnanak csupan. A XIX. szazad
végi, a XX. és a XXI. szazad eleji élet-reform mozgalmakkal (kommuna-
szervezOkkel, természet, a természetesség, az egészségesség, a sponta-
neitas- felé forduldkkal, vegetarianusokkal, anarchistakkal, stb.) éppen ugy
kapcsolatban alltak képvisel6ik, mint a tiszta forrast a még romlatlan és
még tanulatlan, iskolazatlan népben® keresé vagy valami alapvetéen UGjat
teremteni akaré és ettdl avantgard miivészetekkel. Mindazokkal, akik vala-
miképpen be akartak gyogyitani a polgari berendezkedés Foéldon és a lé-
lekben Ut6tt sebeit (Németh-Skiera, 1999. 48-53; Skiera, 2004) melyek ké-
zUl szamosat maga a polgari nevelés és iskolaja okozott.

7 Ez a kifejezés is, mint az alternativ pedagdgia elnevezés is az Amerikai Egyesiilt Allamok-
bdl szarmazik. Stanley Hall egyik tanitvanya scar. Chrismantél szarmazik az elnevezés
(Nagy S. 1977: 82). ). 1896-ban 8 hasznalta el6szor a kifejezést a Paidologie, Enwurf zu
einer Wissenschaft des Kindes kdnyvben, (Deak, 2000:27)

8 Az ismert anarchista, Bakunyin vilagosan kifejtette, az irodalom ismerete, a magas jovede-
lem eltériti a munkasokat torténelmi kildetésiktdl, a vilag jobbitasatol és igazsagossa
tételétdl. Eppen ezért szerinte Eurdpa egyik legszegényebb és legtanulatlanabb orszaga,
Olaszorszag lesz a szocialista atalakulas hordozéja, mert ,Eurdpa sok mas orszagatol elté-
réen, Olaszorszagban nincs olyan sajatos munkasréteg, mely szamottevé munkabére ko-
vetkeztében részben mar kivaltsagos helyzetben van, sét bizonyos foku irodalmi miveltség-
gel is dicsekedhet, és annyira atitatjak a polgari elvek, toérekvések és hiusagok, hogy ehhez
a réteghez tartozé6 munkasnépet a burzsoaziatol csak helyzete, de nem beallitédasa kulén-
bozteti meg” (Bakunyin. 1983:12).
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A beteg tarsadalom beteg iskolaja

A jové tarsadalmardl alkotott szép és kedves, de tapasztaltan és ezért
bizonyitottan minden empirikus alapot nélkil6zé feltételezésnél szamunkra
sokkal érdekesebb, hogy a jelen miféle problémaira jelent alternativat a
jobb jévé utépidja. Maga a polgari tarsadalmi berendezkedés, (marxisan
fogalmazva) viszonyai a rosszak, és ez az, ami az iskola mindennapjaibdl
sut ki. Az utépia a korszak ,kényviskolajanak” az alternativajat kinalja, ahol
a gyermekek ,/lélekgyilkolasa” (Key, 1976) folyik, €s ami kulondsen érdekes
a felnéttek rossz vilaganak az ellentettjét hirdeti. Nem a tarsadalomnak,
hanem a gyermeknek kell az iskola.

A személyiségnyomorité kapitalizmus intézménye az allami iskola, és a
felnéttek tarsadalma, amit idében ugyan késdbben, de a mondandoét te-
kintve a polgari radikalis pedagdégia képvisel6i konyveinek cimei ékesen
bizonyitanak: ,Felnétté lenni abszurd: a fiatalok problémai egy szervezett
rendszerben”, ,Compulsory Mis-education’(Goodman 1960, 1962), ,Ahogy
a gyerekek elbuknak”(Holt, 1964), vagy a bostoni feketék altal latogatott
kozosségi iskolaban szerzett tapasztalatokat summazo Halal gyermekkor-
ban”, és a megoldast kinal6é ,A szabad iskola”(Kozol 1967,1972), vagy ,A
tanitas, mint felforgatd tevékenység (Postman-Weingartner1969), vagy
talan a legismertebb az ,/skolatlanitott tarsadalom” (lllich 1970).

Az iskola betegit, hangzik Ellen Key-tél, egy évszazadon keresztil nap-
jaikig a folyamatos figyelmeztetés (Vekerdy-Mihaly O., 2003, Vekerdy
2004. Az iskola azért rombolja a gyermek testi-lelki egészségét, mert (sze-
rintiik) nem a pozitivista eszkdzokkel® tényszeriien feltart gyermeki sziik-
ségletek kielégitésén faradozik, hanem a felnéttek vilagat képezi le, és
azért betegit az iskola, hiszen ,minél jobban alkalmazkodik hozza egy gye-
rek, annal inkabb” (Vekerdy-Mihaly O., 2003).

A gyermek szolgalata oncéluva és onértékivé valik ebben a felfogas-
ban, tovabbra is az imadat targya, s szolgalbi akkor végzik jol a dolgukat,
ha tovabbra sem a materialis életre készitik fel a gyermeket, hanem vala-
milyen, empirikusan még szerényen bizonyitott természeti eredetli képes-
ségek kibontakoztatdsaban. Napjaink egyik vezet6 magyar alternativ okta-
tas ideolégusa egy tudomanyos lap tematikus szamanak'® vezértanulma-
nyaban vilagosan ki is fejti, hogy a felnétti életre torténd felkészités volta-
képpen azonos a diktaturak kulturajaval. ,Mi az iskola célja? Az —e, hogy a
gyermeket hozzaszabjam — hozzafaragjam — a tarsadalom, a felnétt vilag
(pillanatnyi) elvarasaihoz: ... Ez a hagyomanyos kontinentalis (alattvalo-

9 A gyermekgydgyaszat és gyermek-élettan terén vannak komoly fejlemények, a lélektan
teriletén az elébbihez foghatd, nem vitatott tények szama jéval mérsékeltebb, idétallé pe-
dagogiai felismerésrél nem tudok.

10 Az alternativ oktatas. A tematikus szamot szerkesztette Lisko llona és Thomasz Gabor.
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nevel6) iskolazas gondolkodasmodja (és a diktaturak iskolarendszerének
gondolkodasmodja). Vagy pedig az a cél, hogy kibontakozashoz segitse a
mindig egyszeri, egyedi gyermeki individualitast, kedvezd kérilményeket
teremtsen szamara....” (Vekerdy, 1994: 3)

A tarsadalom is beteg tehat, s jobbulasara a gyermekekre szakosodott
orvosanak, a pedagogusnak sietnie kell sok hivatasossal egyutt, miként
Rousseau is melegen ajanlotta.

A kontinentalis iskolazas gondolkodasmaodja

A felvilagosodas koraban a racionalitas, az intellektualitas jegyében
szlletett meg az allami’" iskolarendszer és szaz év alatt serdiilt fel, valt
érett feln6tté és egyesek szerint aggott el — fejlédéstani metaforaval élve.
Kétszaz év alatt formalddott folyamatosan a polgari kultaran alapulé iskolai
tudas, és a vizsgak és bizonyitvanyok bulrokratikus rendszere, melyek koz-
ismerten az ujfajta tarsadalmi kivaldésagot legitimaltak. Az tolthetett be jo
allast, az foglalhatott helyet a tarsadalom fels§ szeleteiben, aki tanult,
olyasmit, ami eleve szelektiv, ami eréfeszitést, onreflexiét, dnkontrollt igé-
nyel, ami a polgari |ét 6nazonossagat (kultdrajat) hordozza (Tenbruck 1998,
Hunter, 1998:87). A tananyag értelmezhetévé és értelmezend$ faladatta
valik, letlnik a régi k6zépkorias, egyhazias iskolai szemlélet példaul a latin
és 0gorog nyelv esetében, és megjelenik az esztétika, az 6rom szempontja
az okori, a nemzeti és a vilagirodalom (Hajdu, 2004).

Olyasmit is kell tanulni az elit kbzépiskolajaban, ami ugyan ’linnepnapi
tudas” (Ferge, 1976), mint példaul a magyar kdzéposztaly legitimaciojat
ado latin nyelv és irodalmat, de ilyesfélét barki, szarmazasatél, vallasatol
fuggetlenul — elsésorban 6nakaratara hagyatkozva — el tud sajatitani. A
nagyon szegény zsidok gyermekeibdl példaul ezen az uton valhatnak ér-
telmiségiekké (Karady 1994, 1995). A megszerezhet6 tudomanyalapu ,in-
nepnapi” tudas egyértelmlen a polgari demokracia a legitimacié eszkdze
(Németh-Pukanszky, 2004, 427-457). A tudas alapu, hangsulyozottan ,0k-
tatd” iskola s technikajat és ideoldgiajat pedig a ,nevelés” kézpontu reform-
pedagodgia értékrendjében kiléndsdsen gylldletes Herbart képviseli. Innen
nézve, indokoltan.

Ezt a szelektiv — és ezért az egyenléség tekintetében igazsagtalan — is-
kolarendszert, kdztudottan a feudalizmus alternativajaként a liberalis pol-
garsag hozta létre, amely maga is Uj rend (a marxistaknak osztaly, a struk-

11 Az egyhazak oktatasi monopdliumaval szemben létrehozott laikus allami oktatasi rend-
szerek megsziiletése hozza magaval az elsé alternativat Eurépaban ott, ahol az allamot és
az egyhazat elvalasztottak.
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turalistaknak réteg). Ok hoztak létre és miikddtetik mind a mai napig a ka-
pitalizmust, amely eddig a legéletképesebbnek, a leghatékonyabbnak, de
egyben a legnépszeriitlenebbnek is bizonyult, és mellyel szemben eddig
minden alternativa alulmaradt.

Ami igaz a szelektiv kozépiskolara és a fels6oktatasra, tavolrol sem all a
népoktatasra, amely nem szelektiv. A polgari kultura épitette ki'? ezt a kép-
zési format, de nem maganak, hanem a népnek, ahova a tankotelezettség
allami-hatésagi kényszere terelte az iskolaba' jarni ritkdn szereté nép
gyermekeit és kényszerittette a kdzségeket, hogy a maguk koltségei ter-
hére allitsanak iskolakat, amihez egyébként nem volt kilonésebb hajlam.

A liberalis polgarsag megfogalmazta kozcél vilagos és racionalis: ta-
nuljanak meg minél tébben irni-olvasni a nép gyermekei kézul, legyenek
lojalisak a nemzethez és tanuljak meg az élet aprébb-nagyobb technikai
problémait kezelni: a levélirastol, a haz szell6ztetésének, a mosakodasnak
a fontossagan keresztil az alkoholfogyasztas karos hatasaig. llyesmiben
kell részeslilnie minden tankdtelesnek és effélére kell nevelnie 6ket vala-
mennyi népiskolai taniténak akar fllik hozza a foga, akar nem (Saska,
2002).

Ebbdl az alavetettség-helyzetbdl fakad, hogy a nép-, és a polgari iskolai
tanitosag, és oktatdik kdzul meglepben sokan, er6sen vonzodik a hata-
lommal mindig szemben all6 alternativ pedagoégiak irant, és érez folyama-
tos ellenszenvet a szelektiv elitképzéssel szemben™.

E gondolat szellemi eredete az enciklopédistakkal latvanyosan szakito
Rousseau, akinek elsé nagy pedagdgiai 6rokdse Pestalozzi és az e szel-
lemet a politikaban megvaldsitéd elsd nagy allamférfi az erény, az igazsa-
gossag és a politikai terror géniusza a megvesztegethetetlen Robespierre.
A politika és ezen belll az oktatas, a nép jogainak és ne a végul is gydztes
meg Ludassy szerint az a moralis politikai — és teszem én hozza pedagé-
giai — attitid, amelyben a moralista térvényhozo, és a moralista pedagogus
szubjektiv meggy6zddése az egyetlen torvény (Ludassy, 1988: 10.).

12 A koételezd népoktatast a felvilagosult abszolutizmus hozta létre, amely fol6tt a polgarsag
kés6bb vette at az iranyitast. A tankételezettséget a vildgon el6szér a porosz Frigyes Vilmos
(a nagy, a Il. Frigyes apja) rendeli el, 1717-ben, amikor a magyarok Rakéczi felkelésének
kovetkezményeit élik, Savoyai Jend elfoglalja Belgradot. (Nagy P.T., 1999: 756).

13 Erdekes, hogy a tankételezettség allam-kdzosségi céljat-okat elvétve tekintik legitimnek
az alternativ pedagdgiai ideoldgusai. Az allami faladatot a minden egyes individuum sziik-
ségleteinek megfelel6 intézményes képzés finanszirozasaba latjak (Vekerdy 2004.)

14 Masok a duadlis pedagogusképzés szerkezeti kilénbségével magyarazzak az elit és a
népoktatas pedagdgusai kozotti a kulturalis és attitid béli kulénbségeket (Németh-
Pukanszky 2004, 457-504.), szerintem tévesen. A tanarjeldltek eltérd csaladi hattere arra
utal, hogy az egyetemi vagy f6iskolai szint megvalasztasaban a tarsadalmi meghatarozott-
sag er6sebb magyarazo er6vel rendelkezik, mint a pedagdgusképzés szerkezeti jellege. A
vita az ok és az okozat megitélésében van..
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A terapia és eredménye

Valdjaban csupa kényszer és nem-szeretem dolog az élet a gazdasag
arisztokracia tarsadalmaban és az iskolajaban. Ezzel az érzilettel kbnnyen
szembeallithaté a még tiszta és természeti eredetli szabad ember, amely
az emberiség feltételezett gyermekkoraban élt idealis viszonyok kdzott. Ez
az emberiség ontogenetikai jellegli képzete vetil at az emberi egyedfejlé-
dés korai szakaszara, a biologiai értelemben vett gyermekre. Az 6si, ar-
chaikus tarsadalom, és a kisgyermekkor még a hibas és a helyes ut kdzotti
valasztas el6tti allapotot tikrozi, amikor még nem tévesztett utat sem az
iskola, sem a tarsadalom fejl6dése. A tiszta forrashoz a gyermekkoron ke-
resztul lehet visszajutni addig a pontig, ahol még a helyes uton jart az em-
beriség. Ebb6l a nem nagyon bonyolult gondolatmenetbdl kdvetkezik, hogy
eppen azt a gyermeki létet kell megdvni, apolni, s gondosan nevelni, ame-
lyet még nem rontott meg a felndttek rossz és mocskos vilaga. Ahol nincs
sem kizsakmanyolas, sem 6nzés, sem elény, sem hatrany, se eréfeszités,
mert minden gyermek eleve jo, hiszen természeti adottsagaik (és nem a
tanulassal megszerezhet6 racio) révén egyenlék is, éppen ugy, mint az a
fajta tarsadalom altal el még nem rontott ember, amirél Rousseau beszélt
oly kedvesen és eredményesen.

A ma tarsadalma rossz, de amibél ilyenné valt, az viszont maga a jo.
Ami a felnétti, az a rossz, ami viszont gyermeki az a tisztasag. Revoluciora
— a sz6 eredeti jelentése szerint a torténelem ’visszaforgatasara’’® van
szlikség, a tarsadalom esetében az 6si, és még tiszta allapot, a felnéttek
esetében pedig, a még el nem torzitott gyermeki vildg az Anti-pdlus, ahova
vissza kellene fordulni, (ami a pszichoanalizisnek is az alapgondolata).

Nem a miikédé tarsadalmi munkamegosztasban elfoglalandd helyekeért
val6 vetélkedésre torténd felkészités a cél, nem ez volna az iskola dolga.
Epp ellenkezéleg, az iskolanak az empirikus tarsadalomtdl fiiggetlen, ter-
mészeti'® eredet(i gyermeki allapot torvényeit'” kellene kdvetnie. Az iskola
miveltség anyagat éppen ezért sem az adott tarsadalom kulturajabaol kell
kivalasztani és elrendezni, hanem az altalaban vett, az altalanos gyermek-
lélektani tdrvényszerliségek'® alapjan kell megszerkeszteni'®, ahogy az

15 A ’revolutio’ az ’evolutio’ ellentéte, a visszarepllést, a fejlédés elétti allapot visszaallitasi
kisérletét jelenti.

16 Abbdl a feltételezésbdl, hogy az emberi- gyermeki tulajdonsagnak van természeti erede-
ti és ezért objektiv tudomanyos eszkdzokkel, példaul méréssel vizsgalhaté eleme, amely
flggetlen a vizsgalatot végz6 értékrendjétél. Mindennek a kdvetkezménye az ,elméricskélt
ember’(Gould, 1999).

17 Erdekes, hogy az 6rokletesség és a tarsadalmi hatasok elsédlegességérsl zajlé nagy
jelentéségi 1Q vita (Voros 1979, Pléh 2002, Vajda Zs., 2002) nem érintette meg a magyar
pedagdgiai szakmai kézéltet. Oka kutatando.

18 Megjegyzem, hogy a 'gyermek’ fogalma a reformpedagogusok kérében ugyanazt a sze-
repet tolti be, mint a korai pszichoanalizisben ’lélek’, amelynek a normalis mikodését a
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eurdpai és a budapesti?® Uj iskola mozgalom és az ebbe tartozé gyermek-
tanulmanyozé tanitoképz6 intézeti tanar Nagy Laszlo is tette. (Buzas, 1985:
1128-1129, Németh 1998: 128).

Csakis ebbél szemszdgbdl latszik agy, hogy a gyermek biolégiai moz-
gasigényének a kielégitése el6bbre vald, mint a kdnyv folotti gornyedés.
Ebbél a gondolatmenetbél fakad az is, hogy a pedagdégusnak a gyermek
tisztanak vélt tulajdonsagait addig kell védenie a felnétti vilagtél, ameddig
csak lehet.

A természet és a természetesség felé forduld iskolakoncepciok a falu-
ban és a még érintetlen, vagy az 6si tisztasagot leginkabb meg6rz6 termeé-
szetben talaljak meg a varos és az ember alkotta civilizacio ellenpdlusat.
Ezért (is) fontos szamunkra a természethez (értsd nem a tarsadalomhoz)
legkdzelebb erdei (értsd, nem varosi) iskola Ugye, a kert mivelésének,
(értsd nem gyar) kultaraja.

Az anti-intellektualis gyermekkdzpontu iskola koncepcidjabdl egyenes ut
vezet a miivészetek gyakorlasahoz, nem az ,agy”, hanem a vele legalabb
egyenrangu ,kéz” miiveltségének fejlesztéséhez, annak aran, hogy a tu-
dasalapu tantargyakra kevesebb idé fordithaté. E felvilagosodas hagyoma-
nyait elvet6 pedagdgiai mozgalmak jellegzetes kdvetelése a tananyag
csokkentése, az un. ismeretek oktatasnak kilizése az oktatasbol, hogy he-
lyettiik a csekély empirikus tartalommal rendelkezé képességek fejlesztése
torténjék, akar a konturtalan integralt (komplex) mivel6dési tertletek koreé-
ben, amely a természetet és a tarsadalmat valamely érdekes és allandéan
valtozé nézdépontbdl, de sohasem a rogzitett modszert kéveteld szisztema-
tikus elemzés alapjan mutatna be.

Ugyanebbdl a felfogasbdl fakad az is, hogy a pedagoégusnak a tanuldk
szemeélyiségét egészében, mondhatni mélylényegének totalitasat kellene
értékelnie, s komoly hiba volna, ha a tanulék munkajanak értékelése ma-
gara az elvégzett munkara, személyiséglik minddssze egy szegmentumara
szlUkulne, amit durva eszkdzzel -osztalyzattal — fejezne ki (Nagy 2004,
Saska 2003). Az iskola igy szolgalna az elvi gyermek érdekeit.

Az elvi gyermek képzete azonban pusztan ideoldgia konstrukcio — feijti
ki Mihaly Otté helyesen, még a hetvenes évek végén az amerikai radikalis
gyermekelvi pedagogiakrol szold tanulmanyaban: ,A természetes gyer-
mek” a ,gyermeki természet” azonban mint hipotetikus koncepcio létezik, s

tarsadalmi hatasok bénitjak meg, s ezt a megkozelitést tamadja az anti-pszichiatria (pl.
Laing, 1965).

19 A gyermek lélektani sziikségletei alapjan végtelen szamu tanterv készithetd , s minthogy
nem a gyermek valaszt tananyagot, igy a gyermek tulajdonsagainak ismeretére hivatkozé
szakértdi kor kiemeli a koézérdek koérébdl a tankotelezettség tartalmét, s szakkérdéssé
transzformaja azt, ami korabban alapvet6en koziigy volt..

20 Budapesten az ’Uj iskolda’ Domkos Laszléné vezetésével (1915-1949) elészor a 6-10
éves tanulok, szamara szervezték meg, majd polgari iskolaval bdvilt. Az iskola programja-
ban ,fontos szerepet jatszik Nagy Laszo tanitoképzd intézeti tanar (Buzas, 1985 1128-
1129). Ez az iskolai maganiskola volt, mint valamennyi alternativ oktatasi intézmény..
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a valbésagos gyermek mindig egy meghatarozott biologiai-kulturalis kép-
zbédmény, amely mindig része egy kilénds kultaranak” (Mihaly, 1980: 50).
Vele egyetértve magunk is ugy latjuk: ,a ,gyermeki természetre” vonatkoz6
eléfeltevéseikben lényegében bizonyos normativ Kijelentések, lehetne”,
skellene”, mint tények jelennek megq. ... A kivancsisag, az érdekl6dés a mo-
tivaltség és az ,gazi" intelligencia, a kreativitas, amelyek valoban jelle-
mezhetik, és jellemeznilik kellene a gyermeket, itt olyan elvont adottsa-
gonként jelennek meg, melyek azonnal realizalédnak, ha az iskola rossz
beavatkozasa megsziinik" (eredeti kiemelések) (Mihaly, 1980: 29).

Nos, ez az az elvi gyermekbdl kiinduld, antikapitalista indittatasu és
nagyhatasu reformpedagodgia szellemi aramlata szaz éven keresztil sza-
badon fejlédhetett Eurépa Nyugati felén és az Amerikai Egyesiilt Allamok-
ban és csak buvopatakként maradhatott meg a szocializmus id6szakaban.
A kérdés az, hogy miért volt tiltott ez az eszme, és mi is az a partallami
keretek k6zott maganak teret kikliizdd halado (progressziv) irany (Bathory,
2001: 83) egy olyan berendezkedésben, amelyben a szocialista vagyakkal,
benne a reformpedagdgiai, pedolégiai, antropozéfiai, pszichoanalitikai?'
(Etkind, 1995, Rosenthal, 2004) elképzelésekkel szdges ellentétben miiké-
détt a vilag. Mindaddig, amig e kapitalizmust meghaladé tarsadalmi kisérlet
végkepp 6ssze nem omlott.

21 Freud, Marx és Pavlov nézeteinek 6sszehangolasardl 1924-ben nagy vita zajlott az orosz
Pszichiatria Tarsasag korében, melyben meghatarozo szerepet jatszott Lev Vigotszkij is
(Etkind, 1995).
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lll. A létezett szocializmus szocialista alternativai

Bence Gyérgy és Kis Janos szerint a szovjet tipusu tarsadalmak valé-
sagos strukturajat a termel6eszkdzok allami tulajdonba vétele hatarozza
meg. Mindennek két fontos kdvetkezménye van: valéban eltinnek korabbi
kizsakmanyol6 osztalyok, s valoban megvaldsul a termelés tarsadalom-
szintl tervezése és megszervezése. Az elébbi az igazsagosabb jovede-
lemelosztast, nagyobb vertikalis tarsadalmi mobilitast és a valddi kulturalis
demokraciat igeri, az utdbbi pedig az eréforrasok hatékonyabb kiaknazasa-
val a k6zdsségi szlkségleteket a spontan piaci mechanizmusokhoz képest
jobb és magasabb szint( kielégitését (Rakovski, 1983: 7).

A fenti elvekbdl levezetve, vagy ha ugy tetszik alavetve tették mindenutt
azonossa a szovjet tipusu szocialista orszagok oktatastigyét, A fordulat
évét kdvetd par esztend6ben Magyarorszagon is a kdzoktatas atalakitasa-
ban legaldbb harom fontos terilet és eszmei motivum mutathaté ki, amely
kdvette a Szovjetunié a harmincas évek végétél kidolgozott oktataspolitikai
alapvetéseit és gyakorlatat.

1) A tarsadalmi (szocialis) egyenléséget alapvetéen az egységes és al-
talanos iskola és az iskolarendszer egésze garantalta®?, amelyben min-
denki — fiu és leany, gazdag és szegény, varosi és falusi, fejlett és elmara-
dott régidban élé ember és gyereke ugyanabban a joban és rosszban reé-
szesllt, s igy — az elvek szintjén — az emberek kdzotti kilénbség tdbbé
nem tarsadalmi, hanem kizardlag a személyiséguk eltéré bioldgiai voltabol
fakadhat.

2) A tarsadalmi egyenl6ség eszméje mellett valamennyi iskola, benne
valamennyi diak és pedagdgus az alaptézis masok elemét a felismerni vélt
haladast, (a progressziét), a korszer(iséget, a technikai modernizacié szuk-
ségleteit is szolgalta.

LA termelés tudomanyos alapjai . [a tervgazdalkodas S. G.] és a tanulék
termelébmunkaja, mint altalanos képzésiik része” (Faludi, 1988: 150-160)
elvébdl kdévetkezik, hogy nemcsak a tananyagban (pl. a vasgyartas és a
micsurini kertészet), hanem a gyakorlati oktatasban (a kéz miveltsége: a
politechnika) is megjelenik ez a principium. Csakis azért, hogy az orszag,
illetve a szocializmust épité népek koézdssége végul is gazdag legyen, s
olyanna valjon, ahol mindenki a természetes szikségletei alapjan élhet,

22 Olyannyira igy van, hogy a kézéposztaly megsziintetésével kulturajanak atéroklésének
intézményeit is felszamoljak, eltérlik a latin kdtelezd oktatasat a gimnaziumokban és korla-
tozzak a kozép és fels6 osztalyba tartozd csaladok gyermekeinek felséfoku tanulmanyait
(Hajdu, 2004. Lukacs, 1991).
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ahol nincs téke és kizsakmanyolas, mert nincs magantulajdon és ezért se
elidegenedés, se szegénység.

3) A szocialista oktatdas harmadik eleme pedig a politikai, vilagnézeti
nevelés, amely nemcsak az adott politikai berendezkedés elfogadtatasa
volt, hanem a szocialista tarsadalom legitimaciojanak egyik kulcseleme. A
szintén szerény empirikus alapot nélkil6zé mindenoldaltian fejlett szocia-
lista embertipus kialakitdsanak eszméje a kapitalizmus Iényegébdl fakado
elidegenedésre adott Marx-i, szocialista elmélet megtanulasa mellett prag-
matikusabb feladatok is harultak az iskolara.

Ha barki kézbe veszi I. A. Kairov, a neveléstudomany professzora szer-

kesztésében kiadott az uj népi demokraciaknak ajanlott iranyadd és szoro-
san kovetett egyetemi pedagdgiai tankdnyvet (Kairov, 1952) és e kdnyv
késObbiekben modernizalt nemzeti valtozatait, vildagosan lehet latni az ok-
tatasiigy elé allitott feladatok ideoldgiai és gyakorlatias teriileteit®.
Az tarsadalmi egyenléség, illetve 'mindenoldalian fejlett embereszmény’
eszmeéjének, valamint a mindig ’korszerl mdiveltség’ kovetkezetes végig
vitelébdl adodik az egységes tanterv koncepcidja: mindenkinek ugyanazt
kell tanulnia és tanitania a szakmai tekintetben a legjobban elkészitett tan-
tervbdl és a szakmai tekintetben a legjobb (tehat az egyetlen) tankdnyvbél.
Ezért nincs, és nem is lehet fakultacié az iskolaban és ebbél a racionalis
megfontolasbdl nem lehet tankdnyvek kozil valasztani, eltérni a kézpont-
ban kidolgozott legjobbnak tartott tanitasi moédszerektdl.

Az egységesség megteremtésének elemi feltétele egyfeldl az oktatasi
intézmények allamositasa, azaz egyhazi, alapitvanyi, magan fenntartasu
iskolak — koztik a reformiskolak — k6zosségi tulajdonba vétele, (amit olyan
fontosnak tekintették, mint a demokracia, vagy fold lgyét (Balogh, 1980),
masfelél pedig az igen erds ellenbrzési rendszer kiépitése. Az iskolakat (is)
az er@s burokratikus, part, és bellgyi kdzpontositott iranyitas harmasa ira-
nyitotta és ellendrizte, és nyomta el a természetes ellenallast, amelybdl volt
bdven.

Nem nehéz belatni, hogy valamennyi er8sen kdzpontositott rendszer fo-
lyamatosan teremti 6nmaga az alternativait, amelyek egy részét a legalis

23 A lll. rész A nevelés elmélete a kdvetkez6 fejezetekbdl all:

A kommunista erkdlcsi nevelés alapjai;

A kommunista erkolcsi nevelés modszerei,

A dialektikus-materialista vilagnézet alapjainak kialakitasa,

A szovjet hazafisagra és a szovjet nemzeti biszkeségre valo nevelés,
Munkara nevelés,

A tudatos fegyelemre nevelés,

Az akarat és a jellem nevelése,

Az esztétikai nevelés,

A testnevelés,

A tanulokdzdsség megszervezése és nevelése, osztalyon és az iskolan kivili munka,
A szovijet iskola tanitdja.

Az iskola és a csaléd,

A kdznevelés rendszere.
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politikai keretei kdzé emeli*, a tdbbit pedig elnyomja (Archer, 1979). Van
azonban egy masik lehetéség is, csOkkenteni a kézpontositas mértékén,
amellyel a politikai feszlltség természetesen csokken, ezzel egyutt azon-
ban engedni kell az elvekbdl. Felpuhul a doktrina keménysége, ami a rend-
szer éppen a doktrinan alapuld legitimaciéjanak gyenguléséhez vezetett.
Ez tértént Magyarorszagon is. Egyre tobbet engedtek az elvekbdl, egyre
tébb dolgot lehetett megtenni, de nem iranytalanul. Egyre tébb nézet kapott
hivatalossagot, de soha sem volt mindegy, hogy milyen.

Minden doktrina alapjan szervez8dd politika természetesen folyamato-
san utkozik a gyakorlattal, Magyarorszagon is a kézponti kontroll gyengulé-
sével, a decentralizaciéval (amit néhanyan a demokratizalédassal azonos-
nak tekintenek (Halasz 1995), a praxis és az alapvetések ko6zott a kezde-
tektdl meglévd diszkrepancia fokozatosan névekedett (Kornai, 1993).

Voltaképpen a sztalini modell folyamatos romlasaként foghaté fel az
1953 és 1989 kozotti idészak oktataspolitikaja is. Az elvekben és a gya-
korlatban egyre tébb legalis alternativa gyengitette az eredeti eszmék ko-
herenciajat és a rendszer egységességét, mely belpolitikai stabilitast ered-
ményezett, nemcsak a pedagodgiai elit kdrében, hanem az iskolak kézegé-
ben is (Saska, 1991). A tarsadalmi és szakmai béke megteremtése egyal-
taldn nem lebecsulend6 kormanyzati teljesitmény.

Ugyanez a folyamat zajlott le az oktataspolitikaban is. A sztalini rend-
szer fokozatos romlasa kdzben bdviilt a valaszthatd elemek kdére az oktatas
tartalma és a nevelés szelleme terén, de ettél a rendszer természetesen
nem lett demokratikusabb, de joval élhet6bb.

Két terlleten mutatom be a kovetkezOkben a sztalini alapvetéssel
szemben tamasztott alternativ kisérletek egy részét. Az egyik a szocialista
berendezkedés ideoldgiai alapjait kdozvetlenul érintette, ez a nevelés prob-
Iémakdreként jelenik meg a neveléstudomanyban. A masik terilet pedig a
tarsadalmi egyenléség hirdetett céljaival Utkdzik: az oktatas valaszthato-
saga, az ismeretalapu oktatas, a buktatas és a tanuldk teljesitményelvi
képzése, illetve az osztalyzas szelektiv természete mindig Utkdzik az
egyenléség eszméjével.

Alternativitas a szocialista magyar oktatasban

Belathaté, hogy minden rendszerben sokkal tobb értelmes miiveltség
felfogas van, illetve lehet, mint amennyi a tanitdsukra rendelkezésre allo
id6, igy a szlikdsségben szikségképpen vetélkednek egymassal. E politikai

24 A kodzpontositott rendszerek ciklusos természetiiek: a legalis alternativa hol az egyik, hol
a masik oldala keril hatalomba.
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természetl problémara a megoldast egy ujabb tantervi reform, vagy pedig
a valaszthatésag, az alternativak megengedése adja. Az elsével itt nem
foglalkozhatunk, az utobbival azonban némileg részletesebben.

A 1948 utan elsé izben az 1961-es lll. a kdzoktatasrol szolo torvény tet-
te lehetbévé a fagozatok szervezését az iskolaban. Ez az elsé komoly rés,
még ha vékonyka is, a tdbb mint egy évtizedig vasakarattal megdrzott egy-
séges kozoktatas elvén. A tanuldk tdmege az alacsonyabb tekintély( alta-
lanos, vagy normal tantervi iskolakba jart, a magasan iskolazott szilék
gyermekei el6tt azonban megnyiltak a nyelvi, vagy a matematika, a termé-
szettudomanyi tagozatok, amelyeken a tiszta tudomanyelv alapjan felépitett
tantargyakat oktattak. (Ladanyi -Csanadi 1983). A legalitas korébe ekkor tér
vissza az akkori szocialista kézoktatas politikaban a korabban tagadott tel-
jesitményelv, a tudason, sét a tdbb tudason®, illetve az ének zene tagoza-
tokon az ’'Unnepnapi tudason’ alapuld, az iskolazott kbzéposztalynak ked-
vez§ kultura szelekciés mechanizmusa. Az, amit a polgari pedagodgia Kriti-
kusai a XIX. szazadtdl folyamatosan biraltak, és amit aggodalommal fogad-
tak a szocialista nevel6iskola hivei a hatvanas évek elején, nem is alapta-
lanul.

Ha ugy tetszik, a magyar kézoktatasiigyben a pedagdgiai pluralizmus a
sztalini- koézoktatas-szervezési elv megroppanasaval, valéban az
alternativitassal kezd6dott, csakhogy nem az amerikai-nyugat eurépai, ha-
nem a szocialista tipusuval. Az egy, a kdézponti tantervhez és az egy-tan-
konyvhéz képest egy barmilyen masik logikai értelemben kétségtelendl
alternativa, de politikai értelemben nem: a valaszthatdésag koére ettél még
korlatozott, egy olyan vilagban, ahol az egy-part ideoldgiai €s a tarsdalom
belligyi ellenérzése a rendszervaltasig fennmaradt (Révész 2004). A kdz-
oktatas kozugy jellegét, tartalmat, céljat tovabbra is a Magyar Szocialista
Munkaspart uralta, am engedett kizardlagossagabdl: az iskolaban és a
kdézponti pedagogiai intézetben dolgozé pedagdgus elit mozgastere ndve-
kedett, technikai legitimacidja er6sodott.

Olyan gondolkodasi forma alakult ki, hogy a tanitas tartalma nem érték-
valasztas kérdése a kdzoktatasban sem, hanem a helyesen megvalasztott
technikaé, a legjobban kidolgozott tartervé, tankonyvé és taneszkozé. Eb-
ben a pedagodgiai pluralizmus felfogasban nem a k6zdsségi célok kitlizésé-
nek demokratikus modozatai a fontosak, hanem az, hogy a szakma tudjon
egyaltalan valasztani az iskolaban és a szakma képvisel8i a maguk érték-
haztartasanak a leginkabb megfelel6 kulturat, és az ezt kdzvetitd tantervet,
tankonyvet, taneszkdzt készithessenek — szabadon.

Ez a hetvenes évek, a '78-as tantervek pedagdgiai elit kiegyezésének
az alapja: a kdozmdiveltséget technikai-tantervelméleti, mérési ugynek te-
kintheti a szakma, s cserében nem vitatja, hogy mi is az a kdzbsségi cél,
amiért kotelezé iskolaba jarni, nem vitatja a szakma a kdzoktatast iranyitd

25 A legismertebb koziilik a Fazekas Altalanos Iskola és Gimnazium matematika tagozata.
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politikai szervezet legitimacidjat, melynek ezzel részévé is valt. (Megjegye-
zem, hogy a technokrata-szakmai és a politika kdzétti kiegyezés az orvos,
a természet és a mlszaki tudomanyok k6z6z6tt mar a hatvanas években
megtortént, s csak az 1972-es parthatarozatot kdvetéen kertlt sor hason-
I6ra a kbzoktatasban.)

Igaza van Bathory Zoltannak, hogy ,[mjinden kétségen feliil all, hogy
hazankban a pedagogiai pluralizmus az alternativitassal (S. G. kiemelése)
kezd6dott. Az uj oktatasi térvény [1985-06s S. G.] a nyolcvanas évek utolsé
harmadara legélis utat nyitott az allami oktatastol mind célkitiizéseiben,
mind tartalmaban eltéré (eredeti kiemelés), és ezért alternativ évodak,
iskolak és pedagégiak elbtt’ (S. G. kiemelése) (Bathory, 2001: 83). Ez
igaz, de a folyamat joval korabban kezd&dott.

A hatvanas, a hetvenes, de még a nyolcvanas évek pedagdgiai
plurazimusat a Magyar Szocialista Munkaspart Kozponti Bizottsaga
(MSZMP KB) tette lehetévé. A tantervi pluralizmus 1972-ben is éppen ugy
fellrdl érkezett, mint késébben, 1985-ben az iskolak 6nallésagat elrendeld
torvénnyel (Nagy M., 1985). A Kozponti Bizottsag 1972-ben a sztalini mo-
dell tovabbi gyengitésérél dontott. ,A jelenlegi merev tantervi kévetelmé-
nyek helyett olyan rugalmas keretek kialakitasat kell célul tlizni, amelyek a
folyamatos korszerdsitést is lehetévé teszik. A pedagdégusok, a kévetel-
mények megvaldsitasahoz kapjanak fokozott 6nallésagot.”(S. G. ki-
emelése) (MSZMP KB, 1972: 66). Ez a szakmai 6nallésag az 1978-as tan-
tervekben meg is jelent a kotelezben tanitando térzs és a pedagogus bela-
tasan alapuld kiegészité anyag megkuldnbdztetésével.

A szocialista pluralizmust a valaszthatoé tankényvi rendszerre valé atté-
rés hangsulyozottabba tette, s ndvelte az iskolaban dolgozé pedagdgusok
terét. Ugyanez a hatarozat kimondta, hogy ,Az altalanos miiveltség szem-
pontjabol alapveté targyakbdl a korszerlisités soran két tankényvi valto-
zat késziiljén, a pedagégusok joga legyen a koztiik valé valasztas’(S.
G. kiemelése) (Uo.) Ez mar maga az alternativitas: kétféle felfogas jelent
meg legalisan ugyanabbdl a tantargybodl. Ugyanakkor az is egyértelm,
hogy két, part, és szakmai ideolégiai szempontbdl ellenérzétt tankdnyv ko-
zOtti valasztas lehet6sége még nem a tankonyvpiac. A valasztas lehet6-
sége nem azonos a szabad valasztassal.

A sztalini rendszer tovabb bomlasaként a gimnaziumi képzés egysé-
gessége is megszinik. A szolnoki Varga Katalin Gimnaziumban egy évvel
megelblegezve az 1972-es MSZMP KB hatarozatot (Bernath-Habermann-
Mihaly-Paldi 1982: 47-48) megkezdddott a fakultativ tantargyvalasztas ki-
sérlete. Vélhetéen a szerencsés kézzel kivalasztott helyszinnek, a gondo-
san felépitett kutatasi tervnek készénhetbéen, mar egy év alatt bebizonyo-
sodott a szolnoki kisérlet nagyszeriisége. 1971-ben a gimnazium korszer(-
sitésének még csak egyik lehetséges alternativaja volt a szolnoki kisérlet,
1972-es parthatarozatot kévetéen mar valamennyi iskolan belll legalissa
valt a tudas alapu szelekcid. Mig korabban néhany iskolara korlatozodott a

SASKA G: A SZOCIALISTA ES A POLGARI NEVELES... 22 FELSOOKTATASI KUTATOINTEZET



tagozatok megszervezésének a lehetésege, ettdl kezdve az orszag vala-
mennyi iskolajaban lehetett a Ill. osztalytdl kezdve fakultativ oktatast szer-
vezni, ,amelyek részben a tovabbtanulasra készitik fel a tanulokat ... rész-
ben a végzés utani munkaba allasukat segitik”(Uo. 68).

Két pedagdgiai elv kompromisszuma tikrozédik ebben a doéntésben,
mindkét pedagdgia elit elbtt tért nyitottak: a hagyomanyos, tudomanyalapu
tantargyfelfogast kovetd polgari szemlélet képviseléi is irhattak ,tankényv
haborut” is kirobbantd tankdnyvet (Pala 1991), de a reformpedagdgia, a
nép- vagy polgari iskolahoz kétheté pedagogiak képviseli is. Mindkét cso-
port megtalalhatta a maga iskolajat, vagy az iskolan bellul a megfelel6 fa-
kultaciot.?® Az alternativitds kdvetelése sikerrel jart, igaz volt ara is: az
egyenlétlenségek novekedése, amit pedagdgiai eszkdzdkkel gondoltak
orvosolni: a tanuldészobaban foglalkozasként studium generale szervezése
az |. osztalyosok felzarkoztatasara, a tanulas tanitasa, az dnismeretre ne-
velés. Az pedig természetes, hogy a a tanar és diak kozotti munkatarsi
kapcsolat a demokratikus légkdr zaloga (Bernath- Haberman-Mihaly-Paldi,
1982: 47).

A nyitds azonban o6vatos. A korszakra oly jellemzé ’egyfel6l-masfelél’
magatartas miért éppen az oktataspolitikabdl maradna ki? A teljesitmény-
elemet tagadd baloldali-reformpedagodgiai képvisel6i is megkapjak, hogy a
tananyagot csokkenteni kell, de magasabbak lehetnek a kdvetelmények a
gimnaziumi fakultacié keretében (az altalanos iskola 7-8. osztalyaban, majd
késObben). Az iskola bukas szdrnylség, de a j6 iskolakhoz kell kdzeliteni a
gyengébbeket. (Aczél. 1973: 20-, 27).

Ebben, a sztalini oktatasi berendezkedést felllrél lassan oldd kétfrontos
allami-part politika éppen olyan érzilletet kelthetett a reform orientalt peda-
gogia szakembereiben, mint a Szovjetunio elsé éveiben él6, meglehetésen
rokon eszméket valld tarsaikban. Az U oktataspolitika kapéra jott az akkori
pedagdgiai Ujitdknak: soha nem voltak ilyen j6 helyzetben mas szocialista
orszagok reformerei.

26 A probléma Iényegét lasd a magyar tantargy oktatas kdérében kirobbant és azéta is tartd
»Tankdnyvhabory” vitdban (Pala 1991, Arat6 2003, Veres 2003, Saska 2004).
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IV. A nevelés, és a polgari értékek alternativaja a
diktaturakban

Az els6sorban ideoldgiai alapokon nyugvo diktatorikus tarsadalmakban,
mint amilyen a szocialista is volt, a nevelés szellemének a kérdése kiiléné-
sen érzékeny terllet, ami abbdl is latszik, hogy a politika kdzpont ideologiai
valtozasait szorosan kellett kdvetni a sztalini modellt szorosan kdvet6 id6-
szakokban a neveléselmélet terén. A késdbbi években pedig, noha az
elébbinél egyre nagyobb, de mégiscsak lehatarolt volt a tarsadalom beren-
dezkedésére, az életviteli szabalyokra vonatkoztatott pedagédgiai ideoldgia-
kat alkotd neveléstudomany szakértdi kdrének mozgastere.

A XX. szazad végi szocialista pedagogia mindig azzal kiiszk6dott, hogy
a rendszer legitimitasat ado tiszta eszmérdl pragmatikus okok miatt nyiltan
csak a rendszer utolsé évtizedeiben lehet beszeélni, de akkor is inkabb a
kritika, vagy az elemz6k semleges hangjan. Ez az érzékenység a reform-
pedagdgiat, a gyermektanulmanyozast dvezte, amelyet Sztalin még a har-
mincas években felszamolt (Etkind, (1999).

A gyermek és az 0j tarsadalom embertipusa

Jél tudjuk, hogy a ,gyermektanulmanyozas” a pedolégia iranyzata meg-
oldast kinalt annak a tinetegyuttes-megszintetésének, amely a kapitalista
berendezkedéssel, a munkamegosztassal, a hierarchizalt tarsadalom mda-
kodésével egyitt jar. Az elsé vildghaboru végén a forradalmak utan ezek-
nek az elveknek, vagyaknak és igéreteknek nyitott teret, s a reformpeda-
gogusok iskola és tarsadalom atalakitd szandékaihoz hatalom is parosult.
Magyarorszagon példaul 1918/19-ben Nagy Laszlé6 mar nem egy-egy isko-
lat, hanem az oktatasi rendszer az egészét kivanta a reformpedagdgiai
elvek alapjan atalakitani, tanarnak, a tantervek és a tankényvek a gyermek,
az ifju testi-lelki fejlédésének fokozataihoz kellett volna illeszkednie. Nagy
P. 2004a: 93). A reformpedagdgiai elképzelések alapjan szervezett iskolak
tomegével jottek létre akar allami tamogatassal, mint a Szovjetundban
(Holmes, 1991), valamint Montessori esetében Mussolini Olaszorszaga-
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ban? is (Hainstock, 1986: 16). Par hénappal a novemberi forradalom utan,
mar 1918 tavaszan megnyilt Moszvaban a Gyermekkutat6 Intézet (Etkind,
1999: 340).

Az ujfajta ember kialakitasa irant komoly érdeklédést mutattak az euro-
pai majdani diktatorok hatalomra kerilésik el6tt és utan és nagy figyelem-
mel fordultak a megfelel6 technoldgiat igérd 1élektani elméletek és pedago-
giak irant. Hitler és Mussolini példaul Montessori iskolajaban az Uj fasiszta
rend megteremtésének eszkdzét lattak (Wasson and Boyles, 1998)

A szakma és a politika kozétt az érdeklédés kdlcsdnds. Dewey? példa-
ul, a neves reformpedagdgus ugy latja, hogy az orosz ,forradalom kapdra
Jott a mai pedagodgiai Ujitoknak: soha nem voltak ilyen helyzetben mas or-
szagok reformerei” (Etkind, 1999: 253). A pedagdgiai reformeszme megva-
I6sitasahoz a tarsadalom forradalma kedvez, s ez ilyen pedagdgiai gondo-
lat a sz6 szoros értelmében forradalmi. Napirenden van tehat a huszas
évek legelején az U, Buharin kifejezésével élve ,gulliveri” tudomany a —
pedolégia —megteremtése, amely gyermek és az ember atalakitasaval fog-
lalkozna (U.o. 340). A pedolégia, a gyermektanulmanyozas voltaképpen
egyfajta futurizmus, pedagdgiai futurizmus.

Az Uj tarsadalmak vezetéi és a reformpedagdgia kdzotti eszmei és gya-
korlati kapcsolat a harmincas évek kdzepéig tartott. A diktaturakban a ko-
rabbi tamogaték felszamoltak a reformpedagdgiai kisérleteket, az életre-
form mozgalmakat, s a pszichoanalizist stb., a korabbi szévetségesekbdl
ellenség lesz, mint a Montessori pedagdgiai médszerbdl is Olaszorszag-
ban, vagy elébb a pszichoanalizisbél, majd késébb ,a szabad iskolabdl”
(1931) és a pedoldgiabdl (1936) a Szovjetunidban. Ezeket az iskolakat®
noha bezarja az Uj és egységesitdé oktataspolitika, &m eszmei alapjuk egé-
szét nem szukségképpen tagadjak meg.

A Steineri kérnyezetelv( antropozoéfianak példaul a nordikus faj képze-
te*® Németorszagban még akkor is tovabb élt, amikor a hatalom felszamol-
ta az Antropozdfiai Tarsasagot, és bezaratta a Waldorf iskolat. Mindezek
ellenére tovabb virult ebben a kdzegben a természetelvli gyermeki megha-
tarozottsagok tarsadalombiolégiai értelmezése, példaul az Amerikai Egye-
siilt Allamok vezeté pszicholégusanak-pedagégusanak, Stanley Hallnak a

27 Maria Montessori az 1920-as és a harmincas évek elejéig egylttm(ik6dott Benito
Mussolinivel, olyannyira, hogy a diktator egy ideig elnéke is volt az Olasz Montessori tarsa-
sagnak. (Hainstock, 1986:, 16. Schwegman, 1999.)

28 Az oktatasi minisztert, Lunacsarszkijt Dewey-hez személyes baratsag flzte. (Kilpatrick,
1939: 471).

29 Az iskolabezarasnak Németorszagban példaul nincs iranya. A magyar Néptanitdk Lapja
1939 5. szama (166.0.) szerint 1936-ban valamennyi maganiskolat bezarattak, vagy allamo-
sitottak.

30 Rudolf Steiner az antropozdfia, a waldorfi pedagdgia megalapitéja 1910 juniusaban Nor-
végiaban el6adas korutat tartott ,Nép szellem kiildetése az északi-nordikus mitologia tikré-
ben. Az oszléi el6adasaban részleteiben kitért a néplélek (Volksseelen) problematikajara
kiilonds tekintettel a “Nordikus néplélek” csodalatos természetére (Staudenmaier, 2000).
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tavolrél sem eredeti® feltételezése, hogy kdzds bioldgiai alapja volna a
gyermek és a tarsadalom fejl6édésének, miszerint a primitiv népek volta-
képpen a gyermek szintjén rekedtek meg* (Gould 1999: 127), csakhogy a
Lprimitiv nép” alsdbbrend fajjal lett lecserélve.

Forras vagy el6zmény?

Lassunk vilagosan: ezek az elméletek, pedagdgiai gondolati rendszerek
nem forrasai, hanem el6zményei voltak csupan a nemzeti szocializmusnak,
fasizmusnak, és a bolsevizmusnak. A kilénbség dénté: nincs ok és okozati
viszony a kettdé kdzoétt, ami abbdl is lathatd, hogy a reformpedagédgiai esz-
me a diktaturakon kivil és a diktaturak bukasa utan is fennmaradt és ter-
jedt!

Kdénnyen megértheté és magyarazhatd, hogy miért csak a német, olasz
és szovjetet diktatorok halalat kévetéen csak a totalis rendszerekkel valo
Szakitas mozzanataig, az uldoztetés kezdetéig megy vissza a reformpeda-
gogia késébbi hiveinek az emlékezete, és miért marad — analitikus kifeje-
zéssel élve — elfojtva — az érdemi egylttmikodes idészaka és targya, terU-
lete, a késdbb valéban kinossa valt eszmei rokonsag, pedig egyitt almod-
tak szépnek a vilagot, amely késébb rémalom lett.

Ma mar nyilvanvald: ezeknek a nézeteknek a képvisel6i nem feltétlendl
protokommunistak, vagy protofasisztak, s nem feltétlenil van kézik ahhoz
a gyakorlathoz, ami a kifejlett diktaturakat jellemzi. Ez még akkor is igy van,
ha az &ltaluk is képviselt eszme és gyakorlat egy idében egytt haladt a
totalitarianus berendezkedésekkel, s ez a tény kétségtelenll a késébbi
események fényében, a diktatirak 6sszeomlasat kdzvetlenll kovetd ido-
szakban, de még napjaink fel6l kbzeledve egyszerlien meg nem fogalmaz-
hatd, ugyanakkor mégiscsak magyarazatra szorul, példaul a steineri
antropozoéfia esetében®.

31 Voltaképpen ez a gondolat azonos a Ernst Haeckel feltételezésével, mely szerint az
egyén fejlédése soran Osei allapotain keresztll halad el6re, azaz az egyedfejl6édés megis-
métli a torzsfejlédést. Ez a gondolat er6sen hatott Fraudra, Jungra is.

32 G. Stanley Hall-t idézi Gould: ,a vadak tébbsége a legtébb szempontbdl a gyermekre
hasonlit, vagy — a nemi érés miatt — helyesebb azt mondani, hogy felnétt méretli serdiilék
»(Hall, 1904. 2.két 153.0.). A gyermektanulmanyozas és a rasszizmus kozott meglévé kdzos
eszmei alap és pedagdgiai tovabbi tanulmanyozast kivan.

33 Egyes, megalapozottnak tiné vélemények szerint, csak utélag allitjak be ugy az esemé-
nyeket az antropozéfia hivei, hogy mar a Harmadik Birodalom megalakulasanak kezdeteitdl
Uldézték a steineri eszme hiveit. Ennek ellentmond, hogy a vezetd faj-szakért§ Walter
Darre, Hitler mez6gazdasagi minisztere, maga is bevallottan antropozéfus volt . Tudhato,
hogy az utdlagos magyarazatokkal szemben, kdzvetlenll a naci hatalomatvételt kbvetéen
jelentésen tamogattak Steiner kdvetdit. (Staudenmaier, 2000).
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A szocialista nevelés a szocializmusban

A Nagy Oktoberi Szocialista forradalomtol a béke els6é napjaig

A Szovjetunibban még az 1920-as években hivatalosan vezetik be
Stanley Hall pedagdgiajat: az interdiszciplinaris targyakat és a technikai
oktatast, hogy az akkor épulé Uj kommunista tarsadalom Uj iskolajaban Uj
ember szllessen (Etkind, 1992). A pedoldgia legjobb évei éppen a huszas
évek végén harmincas évek elején voltak, amikor ezen a terlleten is dol-
goztak és késébb itt taldltak menedéket az idékdzben felszamolt szovjet
pszichoanalitikus iranyzat, intézet, évoda nagyjai, mint példaul Vigotszkij,
vagy a Piaget®-re is nagy hatast gyakorlé Sabina Spielrein® is. A pszicho-
analizist tamogaté Trockij*® 1927-es bukasat kdvetéen omlik dssze az
Orosz Pszichoanalitikai Tarsasag, elndoke (Moise Wolff) emigral, s majd
csak az otvenes évek masodik felében Vigotszkijjal egyultt rehabilitalt Luria
nyugdijba vonult. Sabina Spielrein batyjat, a szintén analitikus Isacot, mint
trockistat végezték ki (Elkind, 1995).

E szakmai, politikai dramaban Dewey is szerepet kapott. A neves re-
formpedagogus 1923 és 1933 kdzott szakértelmével tobb izben segitette
az uj tarsadalom uj iskolarendszerének és iskolajanak kiépitését, igy 1928-
ban is a kormany meghivasara a Szovjetunidban volt, hogy szakszer( re-
formpedagodgiai elképzeléseivel segitse a fejlédést (Hardon, 1952), nyilvan
semmit sem tudva a tudomanyos életet is felkavaré szakmapolitikai ve-
rengzésekrél. Hazatérve, meleghangu cikkekben irt a szovjet viszonyokral,
az U tarsadalom, 0j embertipus €s Uj pedagogia tavlatairdl. Magatartasa
ugyanaz, mint oly sok értelmiségié® ekkor, akik utépiai megvaldsulasat
lattak a Szovjetunidban és egyfajta vallasos réviletben, politikai zarandok-
ként utaztak a Szovjetunidba, mint Dewey is (Hollander, 1996). (Ezt a kort
sokkszerlien éri majd a (nemzeti és bolsevik) szocialista eszme Urességét

34 Piaget nyolc hénapot analizaltatta magat Spielbergnél.

35 Sabina Spielrein (1885-1942). Az orosz pszichoanalizis egyik meghatarozé szerepléje,
Orvosi tanulmanyait Svajcban végzi. Kapcsolatba lép Junggal. Sorsaban a szovjet politika
valtozasai tukr6z6dnek, a huszas években meghatarozo jelentéségl analitikus Moszkvaban,
a harmincas években iskolaban dolgozé tanar Rostovban, szilévarosaban, 1942-ben a
németek két gyermekével egyiitt kivégzik. (Részletes életrajzat, palyafutasat lasd Etkind
1999. V. fejezetében 1999. 246-323).

36 Trockij személyéhez kototték politikai ellenfelei a pszichoanalizist, nem is alaptalanul.
Maga is 1908-ban atment pszichoanalizisen, Adlerrel személyes baratsagot tartott fenn,
szamos hive volt a pszichoanalizist kévetd mozgalom tagjai k6zét. O tdamogatta az Allami
Pszichoanalitikai Intézetet, és Gyermekotthont, ahova a partelit gyermekei is jartak... Hatal-
manak gyengulésével egyutt sz(inik meg az Intézet és otthon 1925-ben.

37 Példaul: Thomas Mann, Bernard Shaw, Andre Gide, Henry Barbusse, Egon Erwin Kisch.
A sort lasd még Hollander Palnal (Hollander, 1996).
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és a mogotte allé gyakorlatias szempontokat kélcséndsen feltaré Molotov-
Ribbentrop paktum.)

A reformpedagdgia viragzasa masfél évtizedig tartott. A harmincas évek
legelején, 1931 szeptemberében mar baloldali opportunista iranyzatnak
tekinti a Kozponti Bizottsag a ,szabad nevelés” az ,iskola elhalasanak”
koncepciojat®®, amely az ismert, az allam elhalasardl szol6 lenini koncepcié
pedagdgiai adaptacidja volt, amit 1931-ben mar anti-leninistanak neveztek.
Az Uj retorika szerint® a ,szabad iskolaval szemben nem a kotott, vagy
Sszabadsagatol megfosztott iskola all” ahogy mondja a parthatarozat, ,ha-
nem a komoly, szinvonalas iskola. A szabad iskola neveltjével nem a sza-
badsagatél megfosztott gyermeket kell szembeallitani, hanem a célszeriien
vezetett, és éppen ezért tarsadalmi feladataira az el6bbinél sokkal hatéko-
nyabban felkészit6, a dolgozok tarsadalmaban hivatasat betdlteni képes
gyermeket” Vajda Gy. in., 5).

A Kozponti Bizottsag elutasitotta azt az ismert reformpedagdgiai tan-
anyag szervezeési elvet a ,projekt” vagy a ,komplex modszert” amely alap-
jan a gyermeknek a miivel6dési anyagot nem szakok szerint elvalasztva,
hanem életszer(i egységekben kell elsajatitania. Elvetették a Stanley Hall-i
reformpedagdgiai szemléletli komplex, integralt, szabadon asszocialt és a
gyermekek érdeklédésehez igazitott tananyag szervezési elvét és vissza-
tértek a régi iskola tudomany terlletek szerinti tantargyak rendszerére,
amelyekben nem magat a tudomanyt, hanem ,a tudomany alapjait” kellett
tanitani (Kairov, 1952: 114).

Ez a tudomany azonban csak részben azonos a hagyomanyos, polgari
viszonyok kozott szervez6d6 tudomannyal. A kilénbség alapvetéen abban
mutatkozik, hogy a szovjet tudomanyban nem a hivatasos és a politikatol
fuggetlen gondolkodé elit, a tudosok dontik el, hogy mi a tudomanyos kér-
dés, hanem az allami eszkdzok fol6tt rendelkezd partvezetdk. A politikusok
gyakorlatias szempontjai szerint valik bizonyos allitasbdl egyszer progresz-
sziv, masszor meg retrograd. A népgazdasag, a termelés kbzvetlen szem-
pontjai valnak elsédlegessé (a politechnika-természettudomany), miként a
torténelemben a tarsadalmi haladas térvénye, a tudomanyos szocializmus
szerint.

A part, mint baloldali elhajlét leplezte le Blonszkij 6ncélunak tartott mun-
kaiskolajat, és Leninre hivatkozva a tudas fontossagat hangoztattak (Vajda

38 Az iskola elhalasa koncepcidéhoz késébb Ivan lllich az Iskolatlanitott Tarsadalom muve-
ben nyul vissza. (lllich, 1970)

39 Kadar Janos felidézve az ifjukoraban tanultakat még 1972-ben is erre az 1931-es, 1936-
os sztalini és az ez elétti pedagodgia kozotti kilonbségrél beszélt az értd flileknek: ,Valami-
kor, a Horthy rendszer idején, az illegalis kommunista mozgalomban frakcio harcok dultak. A
part mellett voltak frakcids iskolak is, amelyek nem voltak forradalmiak. Mi, kommunistak
arra neveltlink, hogy a tudas csak fegyver valamihez, ezért kell tanulni és aktiv harcot foly-
tatni. Ok viszont az élettdl elvonatkoztatva filozéfaltak és oktattak. ... a tudomanyos képzés-
nek az a rendeltetése, hogy a magasabb ismereteket az életben és az egyén munkajaban, a
nép javara hasznosuljanak” (Kadar, 1973: 12) (S. G. kiemelése).
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Gy: In. 5-9). A Kdzponti Bizottsag hatarozatat kézl6 Pravdaban olvashaté
az egyértelmi fordulat: mar a tudomanyalapu ismereteket kell tanitani. ,az
iskola alapvet6 fogyatkozasa [fogyatékossaga S.G.] jelen pillanatban abban
all, hogy az iskolai tanitas nem ad elegendd altalanos tudast ... fizikaban,
kémiaban, anyanyelvben, féldrajzban stb.” (Uo. 8.) 1932 januar 1-t6l vala-
mennyi szovjet iskolaban mar az uj elvek alapjan épitették a kommuniz-
must.

E tiszta szovjet politika eredményeképpen a reformpedagégusok egyik
szitokszava, az ,ismeretek” értékelédnek Ujra fel, olyan fajta tudas oktata-
sat rendelik el, amelyekben csak a tarsadalmi elit részesilt korabban,
csakhogy most mar mindenkinek meg kell tanulnia a korabbi magas-kultura
elemeit, még a legszegényebbnek is a népgazdasagi sziukséglet kielégite-
se és a tarsadalmi egyenl8ség megteremtése érdekében.

Az Uj oktataspolitika kdvetkezményével az Ukrajnaba a haboru alatt be-
vonulé magasasan képzett magyar tiizértiszt talalkozott, de nem értette.*°
Csodalkozva jegyezte meg emlékirataban, hogy Tim nev( falucskaban egy
megvizsgalt ,haz ugy nézett ki, mint nalunk egy rossz pajta, de a kis mo-
tyok mellett kényvek: algebra, fizika, térténelem, Otjegyli logaritmus stb.
Megfoghatatlan ez a szovjet! Hogyan illik 6ssze ez a kett6?” (Saly, 1995:
32). A KB hatarozat végrehajtasa megtortént.

A huszas évek leckeadasi tilalma ekkor lett a multé, miként a tanar diak
kdzotti egymasmellé rendelt viszony kivanatos volta is, az iskola vezetésé-
nek megszilarditasa és a neveld tekintélyének, iranyitd szerepének biztosi-
tasanak a kdvetelménye a hierarchikus viszonyt tette legitimmé és kotele-
z6vé. (Vajda Gy. in. 6). Az 1931-ben kiadott parthatarozat elrendelte a tan-
felugyelet, az ,instruktori” rendszer kételez§ feldllitasat valamennyi szovet-
séges koéztarsasagban (u.o. 11) és a munkahelyen bellli partellen6rzés
megerf@sitését a tarsadalomtudomanyi targyak kérében (uo. 10).

A harmincas évek masodik felében a szovjet pedagdgiai-politikai sz6-
kincsében hirtelen a pedolégusok lettek mar a bajok forrasai, akik a gyer-
meket ,rossz médon”, ,rossz célok” felé terelik. A f6 blin az Uj szemszogbdl
nézve: a pedolégusok nem a marxizmus és a szocializmust épitd tarsada-
lom egészének, a kdzdsségek torvényeibdl, hanem a gyermek természet
adta és ezért megvaltoztathatatlan szlkségleteibél indulnak ki (Etkind,
1995, Holmes, 1999).

Az SZK(b)P Koézponti Bizottsaga (KB) 1936. julius 4-én kelt a Pravda-
ban megjelentetett ,A pedoldgiai elfajulasokrol a kbzoktatasi népbiztossag-
ok rendszerében” ciml hatarozata leleplezte a pedoldgiat és vellk egyitt a
genetikat és a kibernetikat is. Mindegyiket a természetelvii meghatarozott-
sagok logikaja miatt burzsoa tudomanynak mindsitették (John, 1999). Ez a
hatarozat — a mar megismert Kairov neveléstudomanyi akadémikus és pro-
fesszor értelmezésében — megmutatta a pedologia ,térvényének” hazug

40 Készéndm Kertész Lorand baratomnak, hogy e szempontra felhivta a figyelmemet.
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mivoltat és alahulzta, ,kialto ellentétben van a marxizmussal és a szocialista
épités egész gyakorlataval, mely a szocializmus szellemében sikeresen
neveli at az embereket és eltiinteti a kapitalizmus csbkevényeit a gazda-
sagi életbél és az emberek tudatabol” (Kairov, 1952. 36) (S.G. kiemelése).

A hatarozatot kivaltd6 motivumot nem tudni, lehet, hogy voltaképpen
csak a Buharin elleni politika tamadas eszkdze volt csupan, lehet, hogy
nem. Csak annyi biztos, hogy mas tudomanyteriletrél kiilén parthatarozat
nem sziletett, és a pedolégusokat nem érte kdzvetlen represszié ekkor,
csak késébb (Etkind, 1999: 511-514).

A KB hatarozat elsd pontja elrendelte a pedagdgia és a pedagdégusok
teljes jogaikba valo visszahelyezését. Az Uj korszak, Uj pedagdgiajat Maka-
renko képviselte, aki voltaképpen a pedolégiat, a ,szabad iskolat’
megsz{intetd hatarozatot a pedagdgia nyelvére forditotta, szakmasitotta*' a
legismertebb és a legszélesebb kdérben terjesztett a Pedagdgiai hdéskolte-
mény cim{ regényében. Jéval tébbrél van szd, mint egyszerl nevelési-
termelési regényrél, amely egyszerre lelkesit és megmutatja a sikerhez
vezetd utat. Ez a ml nem pusztan irodalmi alkotas, hanem a szakmapoliti-
kai tovabbképzés eszkoze is. A késbbb, az dtvenes években a szocialista
orszagok szamara is alapként szolgalé szovjet kanonizalt kiadas a regény
miifajaban meglehetésen ritka*? targymutatét is tartalmaz. A helyes és kor-
szer(l pedagogiai allaspont ennek alapjan kénnyedén kikereshetf, mint
példaul a ,pedoldgia biralata™® cimszoé is, amelyet parbeszéd formajaban
mutat be a neveld (Makarenko, 1956, 683).

Makarenko a SzUll6k kdnyvében irodalmias formaban kozli, hogy szerin-
te Ures pedoldgiai hitvallas és dogma, az hogy ,ahitattal kézeledjetek a
gyermekséghez”, vagy ne avatkozzatok be a természet miihelyébe...” (Ma-
karenko, 1955: 519), amit a tanigyi népbiztossagban dolgozé elméleti pe-
dagdgusok allitanak, éppen azzal az attitiddel, amint azt korabban Ellen
Key esetében idéztem. ,Holott a valésagban a természetadta viszonyok
kbzott nem nétt, nem is nbhetett ki eqyéb, mint kbzénséges utszéli dudva”
(Uo. 520.). A spontan és szabad fejl6dés eszméjét a tudatosan tervezett
tarsadalom idealja vette at, amely az eredeti gyermekkodzponti eszmébdl a
polgarellenességet vette at.

41 Egy, a rendszervaltas utan publikalt cikk szerint ,Makareko azért biralta a szocioldgiai,
biologiai alapu pedolégia elméletét, mert az a kérnyezet és az 6roklés hatasanak elsédleges
voltat hirdette. Tovabba azért is tamadta, mert a ,szabad nevelés” felfogasbdl addéddan a
gyermeki természet kdvetkezetes elfogadasat hirdette a pedoldgia. Tovabba a gyermekkoz-
pontu felfogast azért biralta, mert a személyiség fejlédésében alabecsiilte a pedagégusok,
valamint a gyermekkozosségek tevékenységének, hatasanak a szerepét” (Filonov,
1994:78).

42 Kdsz6ndm Veres Andras megjegyzeéset.

43 A pedagodgiai biralata a Pedagdgiai héskolteményben a targymutatd szerint 117. 246-
247, 337-338, 436, 440. 519-521 oldalakon talalhaté irodalmasitott formaban ( Makarenko,
1956: 683):
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Makarenko szavaibol egyertelmd, hogy milyen a létezett szocialista pe-
dagdgia szerepleosztasa: a nevelési célokat, az értékek értékeket a Part
allapitja meg, amelyet a pedagdgia, mint technikai feladatot hajt végre. Ez
a hatalmi tekintetben ésszeri konstrukcié természetesen nem tiri az adott-
sagokat feltételezd elméleteket sem. A pedagoégus a nevelb iskolaban egy-
fajta technikusi szerepet tolt be, ahogy magat elsésorban gyakorlat terén
otthonosan mozgé embernek tartdé Makarenko fejezte ki: mi valamennyien
nagyon jol tudjuk, hogy milyenné kell nevelni az ember — ezt minden iras-
tudo, éntudatos munkas tudja és minden parttag még jobban tudja. Kévet-
kezésképpen a nehézség nem abban van: mit kell csinalni, hanem abban,
hogyan kell véghezvinni. (Makarenko, 1955:520). (Ismert azok sorsa, akik
torténetesen nem tudtak, hogy milyenné kell nevelni az uj embert.) A gyar
logikaja szerint ésszerlien megszervezett tarsadalom az ideal: ,a mély ha-
sonlatossag az ipari termelés és a nevel6 munka k6zétt hemcsak hogy
nem sértette az emberrdl valé elképzelésemet, hanem ellenkezbleg, mély
tiszteletre késztetett irdnyaban, hiszen egy jol miik6dd, bonyolult gépezet is
tiszteletre gerjeszt” (U.o. 521). Hol van mar a régi anti-liberalis gyermek-
kézpontusag eszméje, hol van a személyiség mindenoldalisaganak a gon-
dolata? Eljutottak az elvi ember érdekeit szolgald tarsadalomhoz, amelyben
az empirikus ember szempontjai elvesznek a haladas a tarsadalom egé-
szének érdekeit képviseld, a maguk moralja szerint itélkez6k szemében.

Az 1936-0s Kbzponti Bizottsagi hatarozat a nevelés uj fogalmi rendsze-
rét adta meg az allami iskolaknak és a pedagdgiai elmélet tudésainak. Eb-
ben a szellemben készlltek az Uj neveléselméletek, és ennek megfeleléen
zartak be az iskolakat és alakitottak ki a meglévékben az uj tipusu ember
nevelést szolgalé legjobb szakmai modszereket.

Kétségtelen tehat, hogy a reformpedagdgia, a pedoldgia gyakorlata és
féként elmélete ellentétbe kerlilt a szocialista épités mindennapi gyakorla-
taval — ez a nagy terror id6szaka. Elmélete Utkdzott a sztalini értelmezési
marxizmussal, mint azok a nézetek is, melyeket Trockij, Buharin, vagy
Krupszkaja, Lenin felesége is képviselt. Pontosabban, e reformpedagdgiai
iranyt egy-egy nagy befolyasu vezet§ forradalmar és hivei tamogattak.
Trockij a pszichoanalizist, Buharin pedig a pedoldgiat, s politikai bukasuk-
kal egyltt, ezek a személylkhdz koétédd tarsadalommegujitdé szakmai re-
formeszmék és kisérletek is vellk pusztultak, s nem ritkan hiveikkel egydtt.

Az iskola szervezete és légkdre éppen olyanna alakult, amilyen a tanké-
telezettség céljait szolgalo iskola volt a XIX. szazadban. A kdzoktatas elé
allitott, a gyermek és a pedagogus feldl nézve kiviilrél adott célokat az aktiv
pedagdgusoknak és gyermekkdzdsségeknek, (a pionir, Komszomol diak-
szervezeteknek) ugy kell szolgalniuk, hogy a gyermek személyisége ennek
megfeleléen alakuljon, s Ujra visszaall a hierarchikus rendszer, a kénysze-
rek vilaga. A sztalini, a német nemzeti szocialista és az olasz fasiszta okta-
taspolitika ugyanazokat az igazgatasi eszk6zdket hasznalta — a politikai és
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rendérségi koordinacio kivételével — amelyeket eléttik a liberalis demokra-
ciak is, amelyek ellen éppen a reformpedagdgiai mozgalmak Iéptek fel.

A reformpedagdgia késdbbi hivei szamara éppen ezért kedvesek a
harmincas évek el6tti emlékek, s ezért keresik a |étezett nemzeti- és kom-
munista szocialista gyakorlatot kikertl6 fejlédés uj utjait, amely ugyanakkor
megoldast kinalnak a polgari-liberalis kapitalista rend problémaira is.

A reformpedagégia Magyarorszagon a masodik
vilaghaborutél a szocializmus bukasaig

A masodik vilaghaboru utan, egy kis idére a gyermektanulmanyozas uj-
ra felviragzott Eurépaban (Németh. 1996: 141), Magyarorszagon is, de
nalunk annak is csak a korabban — fajpolitikai okokbol — Gld6zo6tt, baloldali
aga. A jobboldali gyermektanulmanyozas ekkorra mar el s
jelentéktelenedett és diszkreditalddott is: az elsé haboru elétti polgari radi-
kalis korhoz kozel allé Nagy Laszlo alapitotta Gyermektanulmanyi Tarsa-
sag élén 1936-37-ben mar szerzetes és egyetemi tanar** Bognar Cecil
Pal*® all, majd 1938 és 1943 (mas forrasok szerint korabban 1933-35")
kozott Koszterszitz Jozsef bacsi féesperes, ir6*® volt az elndk, akinek egy

44 Csepreg, 1883. jan. 24. — Pannonhalma, 1967. jun. 28.): bencés szerzetes, pszicholo-
gus, egyetemi tanar. Tanulmanyait a Pannonhalmi Tanarképzé Féiskolan (1900-06) és a
budapesti tudomanyegyetemen végezte (1906), matematika-természettan-filozéfia szakos
tanari (1907) és bolcsészdoktori (1911) oklevelet szerzett. 1921-30-ban dunantuli bencés
gimn.-okban tanitott. A természettudomanyok ismerettana targykérbél egyetemi maganta-
narra képesitették. 1933-ban c. ny. rk. tanar, 1937-ben a pécsi egy. ny. rk. tanara, 1938-tél
ny. r. tanar. 1941-t61 1950-ig, nyugdijazasaig a szegedi tudomanyegyetemen a lélektani
tanszék vezetbje, a bolcsészeti kar dékanja (1943-44). A Szt. Istvan Akadémia tagja (1921),
a Magyar. Psychologiai Tarsasag tarselndke volt. Kezdetben ismeretelmélettel, késébb
lélektannal, féleg gyermeklélektannal foglalkozott. Természettudomanyi szemléket kozolt a
Katholikus Szemlében, melynek szerkeszt6je is volt). (http://www.kereso.hu/yrk/Ryrgenwm/
1935)

45 Nagy S. Ill. 1979. 66.

46 Nagy S. Ill. 1979. 66.

47 Koéte Sandor http://human.kando.hu/pediex/lexicon/M.xml/Magyar_Gyermektanulmanyi_
Tarsasag.html

48 Ujpest, 1898. febr. 12. — Kalocsa, 1970. jun. 3.): rémai katolikus. pap, féesperes, ir6. A
teoldgiat a bécsi Pasmaneumban végezte, Kalocsan szentelték pappa, és teoldgiai doktorra
avattak (1920). Lelkészi és hitoktatoi évek utan, papai kamaras (1935), a pesti Szent Imre
Kollégium ig.-ja (1936-46), kalocsai kanonok, féesperes (1946). A Magyar Gyermektanul-
manyi Tarsasag ugyvezetd elndke (1939-1945). Mint hitoktaté kerilt kapcsolatba a cser-
készmozgalommal. Ifjusagi miveket irt. Szerkesztette: A Gyermek (1927-43), a Magyar
Cserkész (a g6dolléi Jamboree idején, 1933, 6t nyelven) c. lapokat, a Zaszlonk c. ifjusagi
lap f6szerkeszt6je (1939-1945). (http://www.kereso.hu/yrk/Ryrgenwm/ 8317)

SASKA G: A SZOCIALISTA ES A POLGARI NEVELES... 32 FELSOOKTATASI KUTATOINTEZET



munkaja fasiszta tartalma miatt a tiltott kdnyvek listajara keriilt*® a haboru
utan, okkal, vagy ok nélkdl.

Jellegzetes, hogy a szocializmus épitésébe 1948 utan beléptetett or-
szagok a pedologia felszamolasa terén is kovették a Szovjetunio példajat.
A gyermektanulmanyozasra szervez6détt — a pszichoanalitikus Ferenczi
Sandor és a gyermektanulmanyozé Henry Wallon tanitvany — Mérei Ferenc
vezette Orszagos Neveléstudomanyi Intézet®™® (ONI) felszamolasa a pszi-
cholégia és a gyermektanulmanyozas, mint burzsoa tudomany®' diszkredi-
talasa, a szaktudomanyok alapjan szervez6dé tanitasi anyag elrendelése®
(MDP, 1950, 34-37) egybeesik a nagy politikai perekkel (Rajk), a kozosségi
szellem alapjan szervezé6dé NEKOSZ megsziintetésével®®, az iskolak alla-
mositasaval. Egyiranyba mutaté tudatos politikai koncepcidba illeszkedik
mindegyik, leszamolas valamennyi, az akkori allamugy-orientalt kommunis-
ta felfogastol eltéré pedagogia koncepcidval. Vajda Gydrgy Mihaly® errdl
tuddsit a pedoldgia és a szabad iskola felszamolasarél hozott szovjet part-
hatérozatokat ismerteté Orszagos Neveléstudomanyi Intézet kiadvanyanak
elészavaban: ,A Magyar Dolgozok Partia kulturpolitikai Akadémiajanak
kbznevelési el6adassorozata leleplezte a klerikalis-konzervativ reakcio és a
népies romantika és az avantgardizmus maradvanyait nevelésligylinkben
és iranymutatott ez elleniik valo harcban” (Vajda Gy. in. 1) Voltaképpen
innen kezdédnek az 'Otvenes évek’ (Pet6-Szakacs,1985).

49 Ifjusagunk egységének alapjai. Bp. Actio Catholica kiadasa. (114. sz.) és Kamaszok. Bp.
1941. Szent Istvan Tarsulat cim( kdnyvek A fasiszta szellemii és szovjetellenes sajtétermé-
kek megsemmisitésérél szold, az Ideiglenes Nemzeti Kormany 530/1945. M. E. szamu
rendelet mellékletében szerepelnek.

50 Jo, ha tudjuk, hogy az ez a szakmai intézet a politikai Orszagos Kdznevelési Tanacs
utédakeént jott Iétre képviseleti demokracia bukasa utan.

51 ,Az ellenséges tevékenység egyik fontos géca az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet,
amely a tankdnyvszabotazs kdzpontja és a burzsoa neveléstudomany melegagya kézneve-
léstinkben” (MDP, 1950: 35)

52 ,Olyan Gtemben, amennyire csak megvalosithatd a tankdnyvek, a tanterv és tananyag
sugarozza a marxizmus leninizmus ideoldgiajat, amely nem a szaktudomanyok elhanyago-
lasat, hanem az elmélylltebb, korszer(ibb, az 6sszefliggéseket feltard, tehat tudomanyo-
sabb oktatast jelenti” (MDP, 1950: 35-36).

53 A tarsadalmi hatasok kdvetkeztében a biolégiai eredetli tehetséges gyermekek elsikka-
dasat nemcsak a jobb, hanem a baloldali politikusok és szakemberek is ellenezték, igy kertil
egy taborba példaul Mérei Ferenc Veres Péterrel a Népi Kollégiumok Orszégos Szovetsé-
gében. Mérei altal képviselt gyermektanulmanyozasi felfogas irant a NEKOSZ-ban fogé-
konysag mutatkozott, amit onnan is lehet tudni, hogy Mérei Ferenc a NEKOSZ pedagdgiai
szeminariumanak a vezetdje volt. (Kardos, 1977 :502.0.)

54 Vajda Gyoérgy Mihaly 1914-2001. 1936-ban magyar-német-angol szakos diplomat szer-
zett az EOtvos kollégium tagjaként a budapesti egyetemen, 1937-ben filoz6fiabdl, pszicholo-
giabdl és magyar irodalombdl doktoralt. 1936-t6l tanar volt Budapesten, Jaszberényben,
Pestszentl6érincen. 1947-48-ban az Orszagos Kdznevelési Tanacs eléadoja, 1950-ben alta-
lanos iskolaban, 1951-ben gimnaziumban, 1951-t6l a Szinhaz és Filmmivészeti Fdiskolan
tanitott. 1956-1985-ig az MTA Irodalomtudomanyi Intézet fdmunkatarsa (Ferenczi: 1994:
2185.) 1948-t6l az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet (ONI) Tajékoztatdé Osztaly vezetdje
az ONI 1950-es megsziintetéséig.

SASKA G: A SZOCIALISTA ES A POLGARI NEVELES... 33 FELSOOKTATASI KUTATOINTEZET



A magyar pedolégia perében (Knausz, 1988, Golnhoffer, 2004 110-111)

felszamoltak a lélektan, a pszichoanalizis és gyermektanulmanyozas in-
jetuniéban a harmincas években, s ezzel évtizedekre alternativ-ellenzéki
dimenziékba nyomtak a reformpedagdgia szellemi iranyzatat, és a baloldali
gondolkodas az empirikus szocializmussal Utkéz6 formait. Ugyanilyen tar-
tés sérelmet okoztak, amilyent a nyolcosztalyos gimnazium megszinteté-
se, vagy az egyhazi iskolak allamositasa keltett. (Orvoslasukra évtizedeket
kellett varni, amikor Gazs6 Ferenc miniszterhelyettes engedélyezte 1985
utan az elsé — kisérleti — alternativ iskolak és tanacsi és egyhazi fenntarta-
su nyolc osztalyos gimnaziumok ujbdli megszervezését.)
A magyar pedagogiai elit 1956 6szén, kdzvetlenul a forradalom el6tti na-
pokban egyértelmiien kifejezte, hogy a szovjet és a szocialista pedagogiat
két kulon dolognak tekinti: a szovjet szempontok nem sziukségképpen azo-
nosak nemzetiekkel (a magyarral) és elutasitjak a harmincas évek szovjet
és vele egyltt az ezt a szellemet kdveté magyar oktataspolitikat. A pozitiv
minta az eredeti marxi gondolat és a huszas években megvaldsuld szovjet
pedagdgia. Allaspontjuk egyszerre szovjetellenes és gyermekkdzpontu,
ahogy platformjuk zarémondataiban olvashat6: soha tébbé semmiféle eré
nem tantorithat el benniinket az igazsag, a magyar nép, a magyar gyermek
ligyének bator szolgalatatol’ (Pedagogiai Tudomanyos Intézet, 1954: 396).
Az 1957-ben, 1958-ban azonban mégiscsak tdmadt akkora elleneré, hogy
leverje ezeket a prébalkozasokat, s megfedje, megfenyegesse azokat, akik
batran kimondtak, hogy a harmincas évek szovjet oktataspolitikaja ,vissza-
allitotta a skolasztikus iskolat” (Nagy: 1958 413). ,elsorvasztottak maganak
az autonémianak a gondolatat”, ujjaélesztették a ,feltétlen tekintély elvein
nyugvo iskolat” (Szarka, 1958 :302).

A magyar reformpedagdgia gyermektanulmanyozas iranti vonzédasat
az onértéként tul ez az 1948-ban kezd6d6 és az Otvenes évek masodik
felétél lazuld — 1948 fel6l nézve liberalizal6dé — szakmapolitikai tiltas tartot-
ta fenn évtizedekig. A tiltasbdl fakado érdeklédés magyarazza, hogy miért
is Ovezte tisztelet és keltetett izgalmat a ,pedoldgia pere” elétti idészak™
szovjet pedagogiaja (Szebenyi, 1988), valamint az is, hogy mi is volt a mé-
lyen kédolt Gzenete az 1919-es Tanacskoztarsasag reformpedagdgiai ala-
pu oktataspolitikajanak (Kote, 1979), amelyrél csak Sztalin halalat koveté-
en, a személyi kultusz hibainak orvoslasa részeként, Kun Béla rehabilitala-
sa utan lehetett szabadon beszélni.

A lassu olvadasban csak a Szovjet Kommunista Part sztalini politikaval
leszamold a XX. Kongresszusa utan jelentek meg ujra Lev Vigosztkij mun-
kai Magyarorszagon is. A rehabilitacié személyének, a szakembernek, és
nem az oktataspolitikanak, a pedologianak szélt.

55 A szocialista tiszta forrasokhoz valé fordulas, mint napi politikai torekvés alatdmasztasa a
kdézgazdasag teriletén is megfigyelheté Id. Szamuely 1971.
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A pedolégiara még nem terjedt ki a megbocsatas, tovabbra is tiltott
gyumolcs volt még egy ideig, 1958-ban biztosan. Szarka Jozsef, a Peda-
gogiai Tudomanyos Intézet, majd az Orszagos Pedagodgiai Intézet (OPI)
igazgatéja (1959-77) és késbbb tanszékvezetd egyetemi tanar (1978-
1990), védelmébe veszi a '30-as években Ujraformalt szovjet iskolat, szak-
mai és politikai fenyegetéseket kild a korabbi, a reform iskola hiveinek. ,Az
avantgardista, formabonté pedagogia oldalardl persze dogmatikusnak lehet
nevezni a szovjet iskolat. Felételezem, hogy Pataki [Ferencné, Balatonfi-
reden] -... azért mégsem akar atlendiilni egy merében mas koncepcié olda-
lara” (Szarka, 1958:302). Vilagos: a sztalini szocialista oktatastol eltéré mas
koncepcié az 6rdogtél valé dolog 1958-ban, még akkor is, ha az térténete-
sen szintén szocialista, de masképpen. Olyannyira igy van ez, hogy
Vigotszkij késébben kiadott irasaiban a rendszeresen hasznalt pedoldgia
kifejezést hol ,iskolalélektanra”, hol ,gyermekpszicholégiara” valtoztattak a
politikai elvarasokra érzékeny elmék (Massey, 2004).

Ezek a tiltott dolgok hordoztak a tiszta, az elidegenedés nélkili, szemé-
lyes, gyermekelvl pedagdgia eszméjét és praxisat, az igazi szocialista és
reformpedagdgiat. Azt, amit a politika, és az allami pedagdgia képviseldi
eltorzitottak, de a legalis (intézeti), de mégiscsak ellenzéki poziciéba nyo-
mott szakma akkor fiatal képvisel6i azonban megdrizték a reformpedagdgi-
at, Bathory Zoltan szép kifejezésével élve buvopatak létben (Bathory, 2001:
83).

Vissza Marxhoz a szocializmusban és a kapitalizmusban

Az 6tvenes évek végén, a hatvanas évek elején-kdzepén megjelend Uj
— alternativ — irdnyzat képvisel6i mar nyiltan kimondhattak, hogy a létezett
szocializmus gyakorlata masképpen fest, mint ami a marxi elvekbdl kévet-
kezne. Ez az az ,igazsag”, amirél Balatonflireden beszéltek.

Noha az utopia és a praxis kozotti nyilvanvald kilonbséget az elsé per-
cektél kezdve néhanyan lathattak, de az eszme megvaldsithatatlan volta
csak évtizedekkel kés6bben a rendszer 6sszeomlasa utan valt végérve-
nyesen vitathatatlanna.

Az 1956-o0s forradalom leverése utan az utak ismét elagaztak: voltak
akik felhagytak a szocializmus gondolataval masok elhagytak a szocialista
nevelés teriletét, mint Vajda Gyorgy Mihaly is, ismét masok pedig, (utdlag
visszatekintve naivan) ugy gondoltdk, hogy nem az empirikus, hanem az
elvi szocializmus és az elvi neveléselmélet a meghatarozo, és ezért tartot-
tak lehetségesnek az allamiigyek intézése kdzben eltorzult®® marxi eszme

56 A szocialista meggy6z6désliek egy része, mint példaul Lenin, a hatalomatvétel el6tt
lehetségesnek tartotta példaul az olyan tarsadalom felépitését, amelyben nem uralkodik
senki senki felett. Az allamiigyek intézése kdzben ez a lehetéség fel sem mertlt, a marxi
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valéra valtasat. Erre alapozédott a Kadar Janos megbékélési politikaja a
baloldali, de nem a sztalinistakkal.

Nos, ezt az iranyt fogadta 6rommel a magyar ortodox szocialista peda-
gogiai elit is: a ,vissza Marxhoz azt jelenti, hogy vissza kell térni Marx ere-
deti irasaihoz, az &sforrashoz, — félretéve egyes tanitvanyok aberracioit —
€s megtisztitani azokat minden lerakodastol, torzulastol, elfajulastol.” — em-
Iékezik vissza a kor jeles tantervelméleti szakembere ,a marxizmus rene-
szansza a pedagdgia reneszanszahoz vezetett” (Faludi, 2000:12).

Nos, ebben a reneszanszban sziletett meg — az alternativ iskola hivei
ertékrendjében — a pedagogiai progresszio, amelyet az 1985-6s oktatasi
torvény tovabb felerfsitett, melyek hatasa a rendszervaltaskor tovabb
sokszorosodott. Igaza van Bathory Zoltannak abban, hogy a ,/ényegében
alternativ kezdeményezések (Szentlbrinc, ANK-Pécs, Varga Katalin Gim-
nazium Szolnok, Zsolnai-programok, AMK-programok stb.) ... az Uj [az
1985-0s oktatasi torvénnyel lehetbvé tett] kezdeményezések forrasvidékei-
vé véltak” (Bathory, 2001:83) a polgari demokraciara val6 attérést kovet6-
en.

A még be nem szennyezett forrashoz, a fiatal Marx®" gondolataihoz valé
visszatérés gondolata Uj megkdzelitésnek szamit az 6tvenes évek masodik
felében a magyarorszagi pedagodgiaban, hiszen mar nem arrdl van szo,
mint korabban, hogy a szocialista magyar népi demokracia allamaban és
iskolajaban a szocialista értékek az allamositassal, az egységes és altala-
nos iskola megteremtésével az 0j embert formalé pedagdgia hatasara mar
valora is valtak. A szovjet iskola tavolrél sem tekintélyelvi, hiszen barki
talalkozhatott ,nagyon is éntudatos, véleményiiket nyilvanité ,autonom”
diakok tizeivel, szazaival .... [és részt vehetett] lgyeiket ,,autonébm” médon
targyald Komszomol-gyiiléseken” Szarka, 1958. 302), hanem arrdl, hogy a
tiszta (vagy a kor széhasznalatdban a helyes értelembe vett) szocialista
pedagogia elvi célkitlizései csupan részlegesen fedik az iskola gyakorlatat
és ezért a ,hagyomanyos iskolat ...vissza kell reforméalni (sic!), ember-, és
gyermekarcuva (sic!) tenni (Uo.). Az ,emberarcu szocializmus” a de-
sztalinizalé ideologia egyik jellegzetes jelszava. E politikai irany agazati
szakmasitasanak, vagy ha ugy tetszik pedagogiai nyelvre torténd fordita-
sanak szép példaja a ,gyermekarcu szocializmus” kifejezés, amely magatol
értetddden anti-sztalinista tantervelméleti Gzenetet hordozott, és egyben
kifejezte a reményt, hogy lehetséges a szocialista rendszer Sztalin el6tti
idészakahoz visszatérni.

1960-ban még a Nevelési Terv szerzdi szerint a tarsadalom 6sszessé-
gében — még a sztalini fajta tarsadalom felfogas szellemében — mar a szo-

eszme propagandisztikus latszat marad csupén. Nolte szerint ezért tartozik a bolsevizmus-
nak a sajat soraibdl kikeriil§ ortodox marxistak ellen vivott harca a kor legtragikusabb és
legmegrenditébb fejezetei kdzé. (Nolte, 2003: 668-669).

57 Els6sorban Bevezetés a politikai gazdasagtan biralatahoz és a Gazdasagi filozéfiai kéz-
iratok 1844-bél cimd miveirdl van szo6.
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cialista értékrendet rendet kdvette. Ami abbdl is lathatd, hogy az uralkodd
osztalyba tartoz6é nagylzemi munkassag és szdvetkezeti parasztsag immar
a szocialista embertipus tulajdonsagaival rendelkezett, nem ugy, mint a
magangazdalkodok és a kislizemekben dolgozo fiatalok! Kériikben ugyanis
a ,kispolgari ideolégia... hatasa megnyilvanul a fiatalsag magatartasaban
még igen gyakran jelentkezd 6nzésben, politikai kbz6mbdsségben, passzi-
vitasban, az értéktermel6 alkotdé munkatol valo idegenkedésben. Hianyzik
magatartasabdl a k6zbsségi szocialista embert jellemzd humanizmus, az
embertarsaival szembeni kételezd tisztelet” stb., stb. (Nevelési terv,
1960:8.).

Az Uj, a posztsztalini kritikai allaspont szerint azonban a tarsadalom
még nem érte el a szocializmus allapotat, de oda tart, még az atmenet al-
lapotaban van. Ez a magyardzata annak, hogy az empirikusan létezett
iskola elemeiben ugyan még élnek a régi beidegzédések, de ez csak azért
lehetséges, mert még az iskola is, mint a tarsadalom, az atmenet allapota-
ban van. Ez az oka és magyarazata annak, hogy a szocialista iskola a
személyiség totalitasat csak részben fejleszti, ami abbdl is latszik, hogy
tulzottan intellektualis és tulterheld a tananyag, tovabba az oktatast és nem
a nevelést részesiti elényben, s hianyzik a kéz miiveltsége, a politechnika
oktatasa, és a kdzbsségi nevelés.

Ezeket a hibakat nemcsak a doktrinalis, hanem a tarsadalom fejl6désé-
nek gyakorlatias okai miatt is ki kell kliszobdlIni, hiszen ,csak az életre min-
den iranyban felkészits iskola lehet valéban a j6vé iskolaja, a mindenolda-
luan fejlett ember képzésének és nevelésének vezets tényezbje, s csak a
mindenoldaltan fejlett ember lehet a zaloga a szocialista gazdasag és tar-
sadalom dinamikus fejl6désének, végsé soron: a szocializmus vilagméretii
gybézelmének”, miképpen az V. Nevelésugyi Kongresszus ajanlasaiban
olvashaté (Kiss A, 1971: 155).

Ugyanezekben az években az amerikai radikalis pedagégia marxi ere-
detli tételei pontosan ugyanazt hianyoljak a polgari iskolabol, aminek a
megteremtése a szocialista pedagégia szamara volt maga a feladat. A
marxi reneszanszot koveté magyar és az amerikai alternativ iskola hiveinek
k6zb6s nézdpontjabdl latszik ugy, hogy nem gyermekarcu az iskola sem
Magyarorszagon, sem az Amerikai Egyesiilt Allamokban.

Az elsd vilagban, az Amerikai Egyesiilt Allamokban mar latszott ugyan-
ezekben az években, hogy a kdz-, és a fels6oktatas expanzidja, a tudas
kbzpontusagot hangoztato allami (tantervi) reform — (hogy utolérjék a szov-
jetek jobbnak latott képzési szinvonalat, mely az Urkutatasuk sikerét is hoz-
ta) — nem eredményezte sem a nagyobb tarsadalmi egyenléséget
(Coleman, 1966), sem a magasabb tudasszintet, de megerésitette a tan-
Ugyi burokraciat, j6 kdzeget teremtett az oktatasi beruhazasok oktatasi el-
méletének megalkotasahoz (Blaug, 1969, Schultz, 1983), de e politika op-
ponaldinak is. Az egyeldség-elvd, allam és tudasellenes alternativ pedago-
giai mozgalmak képvisel6 éppen ugy a személyiség totalitasanak a hianyat
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kérték szamon az iskolatél, mint marxista tarsaik a masodik, a szocialista
vilagban.

Mihaly Otté pontosan leirja a polgari pedagdgia marxi alapu biralatanak
a lényegét: ,A kézvetlenlil az iskola belsé vilagat célzé kritika és a felkinalt
alternativak tiltakozast fejeznek ki a személyiség egyszeriségét, originalita-
sat, belsd vilaganak komplex teljességét, szuverén értékeld és onértékeld
minéségét, autondm mivoltat (vagy természetébdl fakadd sziikségszeri-
séggel, vagy szak hibai, torzulasai kbvetkeztében) eliminald, rombolé isko-
lazas ellen. Szerintiik az iskola, az iskolazas mint intézményesitett szociali-
zacié deformalja, standardizélja s — végsé soron — elpusztitia a személyi-
séget (Mihaly, 1980: 49).

Mind a két, egymassal szembenall6 politikai tdmbben ugyanarrél a do-
logrol beszélnek, csakhogy a hatalmon Iév szocialista pedagédgiai elit az
allami iskola teenddjeként irja le azt, amit az allami-k6zdsségi iskolak lelep-
lezd kritikajaként fogalmaznak meg a hatalomtél igen messze 1évé alterna-
tiv pedagdgiai elméletek feldllitoi, akiknek cselekvési tere csak a magan, a
piaci szféraban nyilt. Az amerikai radikalis pedagégusok azonban nem be-
szelnek ,a szocializmus vilagméretli gyézelmérdl”, csak az iskolajarél és
pedagogiajardl a tanuldk személyiségérél, mérsékelt kildnbséget téve az
egyén, a tarsasag és a tarsadalom kozott.

A szocialista (nevel6) munkaiskola

A szentlérinci munkaiskola teoretikusa és vezetdje Gaspar Laszlo, a
szocialista nevelGiskola ma is népszer(i® képviseldje szerint, ami igaz a
kapitalizmusban, az csak részben igaz a szocialista tarsadalom fejlettség-
ének adott fokan, még ha az iskolat érint6 fenti kritikai megallapitdsok for-
malisan ugyanannak is latszanak, mert a “szocialista forradalom elvileg
megteremtette a mindenoldali nevelés lehetéségét, de a szocialista tar-
sadalom iskolaja ma még korantsem klzdétte le az intézményes nevelés
torténelmileg megcsontosodott egyoldalusagait, korlatait. Ha ugyanis az
iskolas életmdd struktaraja egyoldall, az egyének sem fejlédhetnek sok-
oldali, s6t mindenoldali személyiséggé.” (eredeti kiemelések) (Gaspar
1977:15).

A munka, pontosabban a gyar az, amelyik segithet ezen a probléman,
amennyiben az egykor jél ismert, de mara elfeledett™ Marx jovére utald
feltevésére hagyatkozunk. Ugyanis: ,A gyarrendszerbél... kisarjad a csiraja
a jové nevelésének, amely minden gyermek szamara egy bizonyos koron
tul dsszekapcsolja majd a termelé munkat az oktatassal és a tornaval,
nemcsak egyik moédszerként a tarsadalmi termelés fokozasara, hanem

58 A rendszervaltas el6tti idészak teoretikusai kozll egyedul az 6 mivei jelennek meg ma.
59 Kész6ndm Polodnyi Istvannak, hogy emlékeztetett erre a mondatra.
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egyetlen modszerként a mindenoldalian fejlett emberek termelésére”
(Marx, K 1975: 252.0.).

A munka iskolanak éppen azért lehetett komoly és kitlntetett szerepe a
marxi-szocialista elméletben, mert egyszerre szélt a ,tarsadalmi termelés
fokozasaban” gondolkoddihoz és a ,mindenoldaltan fejlett emberek” kép-
zés (Vag, 1967) és a ,kdzbsseégi elvi termelés”, a munkasdnkormanyzat
hiveinek. Ez a filozéfiai bazisa a reformpedagdgus Kerschensteiner gondo-
latmenetének is, (1972, 1979). A Szovjetuniéban a forradalom utani elsé
percektdl erre az elvre hivatkozva hozzak ciklusosan kdzelebb az ,iskolat
és az életet”. Ugyanez az eszmei-politikai hattere Blonszkij munkaiskolaja-
nak is, aki késébb maga is ugy latja, hogy munkaiskola tervét ugy dolgozta
ki 1918-ban, ,mintha mar fel lett volna épitve az osztalynélkili tarsadalom”.
(idézi Etkind, 1999. 354). Ez a vallomas is érthet6vé teszi, hogy miért latott
forradalmi szenvedéllyel a régi, az ,atkozott és nyomaszté nevelési rend-
szer’ szétzuzasahoz, amelyet joval késdbb, 1931-ben az SzK(b) Kézponti
Bizottsaga elhamarkodottnak itélt. Ugyanerre az elvre hagyatkozik a nagyi-
pari termelést®® a kozdsségi neveléssel dsszekapcsold Makarenko is, aki a
pénzlgyek tekintetében autondm, azaz 6nkormanyzé iskola koncepcidjat is
megalkotta (Kéte, 1979, Gaspar in., Bakd — Bardossy — Gaspar, 1988).

Az alternativ pedagdgiai gondolkodas komoly rugalmassagat mutatja,
hogy Gaspar képes ugyanannak a kornak az aldozatanak (Blonszkij) és
sztarjanak (Makarenko) gondolatainak empirikus tartalmatél eltekinteni a
pedagdgia marxi reneszansza és a pedagodgiai filozéfia koherenciaja ked-
vért. Gaspar Laszlo szerint az altala létrehozando, vagy mikodtetett szo-
cialista munkaiskola teremti meg a ,mindenoldalisag, az eredeti marxi
értelemben a tarsadalomhoz valé kotédés teljességét (vagyis: a tarsadalmi
élet valamennyi alapveté ,oldalahoz” valé viszony kidolgozasat) jelenti. A
neveld tevékenységeknek ezzel az egyuttesével ugy készitlink el ,a tar-
sadalmi és magantevékenységekre” (Lenin), hogy egyszersmind az ember
mindenoldalu fejl6dését is megalapozzuk (kialakitjuk az emberben a min-
denoldal tovabbfejlédés alaplehetdségeit®”” (eredeti kiemelések) (Gaspar,
1984: 16-17).

A fenti alapvetések szellemében létrehozott iskoldja a szocializmust
épité allam altal fenntartott iskolak alternativaja, hiszen benne a tarsadalom
mindennapjaitél eltéré6 a nevelés szelleme és a gyakorlata, s az oktatas
tartalma komplex és integralt, nem ugy, mint a tébbségi iskolakban, éppen
ezeért tekinthet6 a tarsadalom és a pedagodgiai eszk6zokkel torténd meguji-
tasi kisérletének a szentlérinci iskola.

60 A FED [Felix Edmondovics Dzerzsinszkij (a politikai rendérség, az allamvédelem, a
CSEKA — VCSK ~ Osszoroszorszagi Rendkiviili Bizottsag — megalapitéja és elsd vezetéje)
nevébdl alkotott] markaju fényképezdgép gyartasaban vettek részt Makarenko tanitvanyai. A
fényképezdgép maskildonben a német Leica gép masolata volt.
61 Vegyik észre, hogy a ,képesség” pedagdgiai fogalma logikai szerkezetét tekintve azo-
nos ,mindenoldalu tovabbfejl6dés alaplehetéségei” fogalommal.

SASKA G: A SZOCIALISTA ES A POLGARI NEVELES... 39 FELSOOKTATASI KUTATOINTEZET



Ez az a k6z0s pont az ideolégiaban, ahol a magyar és az amerikai pol-
gari radikalis (pedagdgiai) képvisel6inek a nézetei talalkoznak. Dewey
(1976), a ,magold” és a gyermeket passzivitasra kényszeritd iskola alterna-
tivajaként mikodtetett munkaiskolajat mar 1915-ben ismerteti a reformpe-
dagdgiai indittatasu Gyermek folydirat (Gergely 1915: 22., hivatkozik
Szlicsné 2000.)

A szazadeldn a polgari radikalis Kunfi (Kanfi) Zsigmond®, a Tanacskodz-
tarsasag kés6bbi kdzoktatasligyi népbiztosa még az amerikai pedagogiai
kisérletekben vélte latni az eurdpai iskolakultura alternativait, mert azok
mar a Marxi elméletet kivantak a gyakorlatba atultetni kapitalizmusban,
ugyanazt, amit voltaképpen Gaspar Laszlé pontosan ugyanazzal a szellemi
hattérrel, hét-nyolc évtizeddel késébb, de mar a szocializmus viszonyai
kozott. Kunfi 1908-ban az amerikai iskolakrdl irott dicséré szavai a kdzis-
mert alternativ pedagdgiai értékeket emelik ki. ,Az amerikai iskolakban a
munkatanitas nem mint egyik ,tantargy”’, hanem mint modszer, mint a
gondolatkifejezésnek a beszéddel, az irassal a rajzolassal egyenlé rangu
eszkdze szerepel az iskolak tantervében. Abbdl, amit a nagy szocialista
utopistak: Owen, Fourier megsejtettek, és amit aztan késébb a Nemzetkdzi
Munkasszovetség 1866-iki genfi kongresszusan Marx a jévé nevelése gya-
nant tudatosan kifejtett: a termel munka, lelki miveltség és a testgyakor-
las 6sszem(ikodését a nevelésben: ezt az amerikai iskolak, ha nem is
érik el, de utban vannak feléje” (Kunfi, 1908: 66) (S.G. kiemelése).

A szocialista munkaiskola pedagdgiai kisérletének sorsa mutatja, hogy
a létezd szocializmus és a létezd kapitalizmus meghaladasat szorgalmazo
elméletek kézott nincs nagy kuldnbség, hiszen ugyannak a szocialista el-
képzelésnek pedagogiai leképezésérdl van szd, s abban sincs nagy ku-
I6nbség, hogy az eszme megvaldsitasa a szocializmusban és a kapitaliz-
musban egyarant régos Uton haladt.

Az mar az utépidk természetébdl fakad, hogy a szép célokat sohasem
lehet elérni, noha allanddan térekszenek feléjuk. A szépen folépitett és zart
elmélet kerékkotbje ugy latszik, mindig a gyakorlat. Gaspar Laszl6 létez6
tobbségi és allami iskola kritikaja ugyan vonzotta az autondémiara vagyoé
radikalis pedagégusokat, a szocialista munkaiskola mindennapjai azonban
rendkivil lehangoléonak és csalddast keltének mutatkoztak (Andor 2000). A
szakmai emlékezet mindebbdl a szakmai autondmia szép kisérletét 6rizte
meg.

62 Kunfi Zsigmond: A magyar szocialdemokrata mozgalom egyik legjelesebb képviseldje
volt, amikor 1918-ban a Nemzeti Tanacs tagja lett. O volt a Karolyi-kormany munkaigyi- és
népjoléti minisztere, a Berinkey-kormany kdzoktatdsugyi minisztere, majd a Tanacskdztar-
sasag kdzoktatasligyi népbiztosa. A proletarhatalom bukésa utan Bécsbe emigralt, ahol az
Arbeiter-Zeitung f6szerkeszt§je lett. Politikai tevékenysége mellett széleskoérl publicisztikai,
tarsadalomtudomanyi és miforditéi munkat végzett, Marx, Kautsky, Lassalle, France és
Zola miveket forditott. www.mult-kor.hu/cikk.
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Kb6z6sség és totalitas

A létezett szocializmus iskolai gyakorlatanak szocialista kritikusai szerint
az individualizacio igen erés az iskolakban. A kdzdsségi szellem és az alul-
rél jové kezdeményezések tere sziik, holott az ideak megvaldsulasat sirge-
t6 elmék a Szovjetunidban egyszer mar viragzé reformpedagdgiajaban,
Makarenko szépnek latott példajaban, illetve késébb a magyar Gy6rffy kol-
Iégium, a Népi Kollégiumok Orszagos Szovetsége altal berendezett peda-
gogiailag is értelmezhetd vilagban a szocialista ideak meterializalodasat
lattak, amelyeket a hatalom csirajaban fojtott el (Pataki 1966., 1977., Kar-
dos, 1977, 1988.; Szebenyi 1986, 1988).

Ezekben az &sszocialista tarsadalomképet megerdsité elézményekben
lattak a tiszta forrast, az 6nigazgatd, Onfejleszté kdzosségi, a tiszta marxi
feltevéshez igazodd pedagogiak megvaldsithatésaganak bizonyitékat,
amelyeket folytatni lehet és érdemes, melyek koziil csak az egyik volt Gas-
par Laszlo kisérleti iskolaja. Természetesen hivatalos tamogatassal.

A szocialista nevel8iskola, mint a szocializmus kritikai (amerikai kifeje-
zéssel élve: alternativ) iskolaja szamos helyen miikédott hosszabb rovi-
debb ideig Magyarorszagon — kisérleti jelleggel — Janoshalman, Budapes-
ten a Hernad vagy a Kertész utcaban, csupan felsorolasszeriien emlitve
néhanyukat. (Hunyady, 1970, Rozsnyainé, 1968, Szabados—Templom,
Székely 1970, Lorand, 1976).

Ebben az iskolai k6zdsségi szempontokat magasra emel$ kulturaban
az intim tarsas kapcsolatok szerkezetét a hatalmi tekintetben a gyermek
felett allé pedagogus elé tard szociometria eszkdzének népszeriisége igen
nagy, s érhet6, hogy a kb6zdsség rejtett haldézatanak ismerete miért is vonzé
e kdzosségek szakszerii szervezdinek.”® Szakkérdéssé valt a tarsas kap-
csolatok szervezése az iskolaban, a tarsadalom és gazdasag tudatos és
szakszerl szervezésének koraban.

Totalitas, komplexitas

A marxi értelemben hasznalt totalitas mellett érvel Vészi Janos is az ,Az
alfa szlletik” cimd kdnyvében, még 1980-ban is. Részben az altala lefekte-
tett elvek alapjan szervezédtek az Altalanos Mivel6dési Kézpontok (AMK),
az elsé 1975-ben Sarudon, melyben egymas mellé kerlltek, és integralva
mikddtek a kdzoktatas és a kdzmilvel6dés a burokratikusan elvalasztott
intézményei, melyekrdl ,mint sziikségrél és lehetéségrél, a kultura, a mive-
I6dés szerves fejlédésének ujjasziiletésérdl, valamint arrdl a tarsadalmi-

63 Az iskolai kdzdsség egésze érdekei érdekében ezért kell gyengitenie a pedagdégusnak a
barhol feltart paros kapcsolatokat (Mérei, 1971). K6szoném Erés Ferencnek, hogy e szem-
pontra felhivta a figyelmemet .
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politikai berendezkedésrél, amely feltételként ehhez ,hozzarendelendd”
sz6l a szerz6 (Csoma, 2003).

Ez a kisérlet ugyanolyan értékek mentén szervezédik, amint az alterna-
tiv pedagdgia vall és sikerét pedig ugyanannak a politikai k6zegnek ko-
szonheti. A mozgalom egyik jeles képvisel6je egyértelmlien ramutat az
Osszefliggésre: ,[a hetvenes] évtized elején kezdbdik a reformpedagdgia
kibontakozasa, kezdddnek a mas pedagogiai alternativakat kinal6 szerve-
z6dések, intézményesiilések, amelyeket kisérleti jelleggel®® legitimal az
akkori hatalom... ez is hozzajérult ahhoz, hogy az AMK, mint olyan, el6szér
Alfa névvel megjelenhetett a magyar kbézoktatasban” (S. G. kiemelése)
(Feith, 2000).

Késbbben, a nyolcvanas években az Orszagos Pedagdgiai Intézet ve-
zetd munkatarsai az Altalanos Mivelédési Kézpontokban lattak az &sbalol-
dali érték megvaldsulasanak lehetéségét, mert, ahogy 1983-ban lattak az
sskolaval szemben a kbzmliivel6dés, mint a szabadsag szféraja, az egyéni
valasztasok, dontések, lehetéségek terrénuma jelenik meg” (Mihaly, 1999:
181), amelyben a tanulasi forrasok — a hagyomanyossal ellentétben allé —
egyik jellegzetessége ,nyitott, nem versenyre éplil6, nem szelektiv (vagy
onszelektiv), aktiv szolgaltatas, a részvevék érdeklédésétél vald fiiggés,
minimalis szervezeti struktura, nincs licenc jellegli bizonyitvany, a részvé-
telt az azonnali siker motivalja, ami magabdl a részvételbdl, az at- és meg-
élésbdl fakad.” (U.o. 188.)

Az Orszagos Pedagdgiai Intézet Neveléselméleti és Iskolakutatasi
Onéllé Osztalya vezette és iranyitotta a kés6bbi években progresszivnek
tekintett alternativ pedagdgiai kisérleteket, mint példaul a mar emlitett Var-
ga Katalin Gimnazium, és a Pécsi Altalanos Nevelési Kézpont munkajat.
Mindezekrél a reformpedagodgiai nevelési elképzelésekrdl, kisérletekrél
olvashatunk a Neveléselmélet és Iskolakutatas, cimi lapban, amelyet az
Orszagos Pedagdgia Intézet adott ki, példaul arrél az empirikus vizsgalattal
kimutatott tényrél, hogy Varga Katalin Gimnaziumban a tantestllet 6nszer-
vez8db jegyeket mutat mas iskolakhoz képest, kildondsen elégedettek az
iskola pedagodgusai a tantestileten bellli benséséges a kapcsolatokkal, a
nemzedékek egymashoz vald viszonyaval, a tantestilet egységességével
és aktivitasaval. (Halasz, 1983 200).

Az iskolakutatasi 6nallé osztaly hangolta 0ssze, a kor kifejezésével élve
.Kutatta” a pécsi ANK-ban tébbek kozétt az dvoda és az alsé tagozat mun-
kajat, és itt jelolték ki a fizikai és szellemi képességek egyenrangu kezelé-
sének fontos alapelvét és természetesen a pedagodgiai, kdzmivel&dési
tevékenység kézéppontjaban a gyermek all (Mihaly, 1983: 14, 23.). Itt ké-
szUlt el a k6zoktatas tavlati fejlesztéséhez A szocialista nevelbiskola lehet-
séges modellje” cimi munka, mely nem a valésagot, hanem a lehetséges-
nek tartott valdosagot modellalja (Lérand, 1983: 13). Az utdpia komoly ha-

64 1981 és 1985 kozdtt 20 ,kiemelt kisérleti” statuszd AMK miikdott (Szabd I, 2002: 6).

SASKA G: A SZOCIALISTA ES A POLGARI NEVELES... 42 FELSOOKTATASI KUTATOINTEZET



sonlésagot, azonossagot mutat a reformpedagégusok altal kidolgozott kép-
pel. A nevelésnek van els6bbsége, — a szocialista nevel6iskola az, ame-
lyikben nem oktato-neveldmunka, hanem nevel6-oktatd6 munka folyik. A
nevelbiskolat meg akarja kuldnbdztetni a herbarti iskolatol, amelyben a
nevel6hatas majdhogynem kizarélagos hordozoja az un. oktatasi folyamat
(Uo. 4). A neveldiskola politikai (ideoldgia) és technikai tekintetben is szoci-
alista: ez az iskolakoncepcio egyértelm( elkotelezettséget jelent az “iskola
azon kotelessége és szerepe mellett, hogy a maga sajatos eszkézeivel a
marxi értelemben felfogott tarsadalmi progressziét a szocializmus objektiv
fejlédési tendenciait szolgalja” (Uo. 4-5). Masfeldl, technikai értelemben
pedig annyiban, hogy a nevelés a fenti cél szolgalataban a diakok szemé-
lyiségének intézményes megformalasa érdekében a nevel§ iskolanak
olyannak kellene lennie ebben az utdpiaban, amelyben ,céltudatosan meg-
szervezett egész élete, miikédése, gyakorlata hivatott a nevelési hatasok
kbzvetitésére” (Uo. 4). A szocialista neveld iskola és a reformpedagdgia
gondolata egyutt, egymasra épulve jelenik meg a nyolcvanas évek létezett
szocializmusaban.

Mindezek utan belathatd, hogy ezek az iskolak és ezek az alternativ
kezdeményezések tavolrol sem a szocialista rendszer rendszeridegen ,ka-
kukkfiokai” voltak, ahogy a tényleges szocialista praxissal szembeni bealli-
tédasuk alapjan gondoljak néhanyan utélag (Bathory 2001: 33), hanem az
allamot iranyité politikédnak a szocialista rendszernek az dtvenes évek vé-
getdl, a hatvanas évek elejétél engedélyezett belsé és legalis ellenzéke
volt, amely a szocialista korszak utols6 évtizedében mar intézményesiilt is.
Csak a legalis ellenzéki 1étbél fakadd folyamatos frusztracio kelti a rend-
szeridegen helyzet képzetét.

Olyannyira a rendszer része volt az effajta alternativitds, hogy példaul
Gaspar Laszlé 6szinte koszonetet mond az Orszagos Pedagdgiai Intézet
igazgatéhelyettesének kisérletének tamogatasaért (Gaspar, 1984:8.), s
ugyané el tudta érni, hogy a hatésag betiltsa a Gulyas testvéreknek az
iskolajardl készitett filmjét (Andor 2002:74). Nincs az fajta alternativ mozga-
lom a polgari vilagban, amelyik ilyesmivel tudna élni, ez a szocialista be-
rendezkedés és pedagogiai képviselSinek jellegzetes specifikuma.

A kulénbség azonban masban is mutatkozik.
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V. A szocialista és a polgari alternativ pedagodgiai
mozgalmak kulonbsége

A kulénbség nem csak hatalmi, hanem ideoldgiai természetli. Noha az
iskolaval szembeni biralat a két kiillénb6zd tarsadalmi formacioban ugyan-
az, a megoldas lehet6ségét a szocialista pedagdgia radikalis alternativait
keres6k masképpen latjak a szocializmus és a kapitalizmus viszonyai ko-
Z0tt.

Mihaly Ott6é szerint a radikalis polgari pedagdgiai alternativ mozgalmak
meddd kizdelmet folytatnak a kapitalizmusban, hiszen ,a kapitalista tarsa-
dalomban a termelési viszonyokbdl faladd valésagos érdekek hatasa és
kényszerité ereje” miatt a személyiség elidegenedése felszamolasat és a
kozb6sségek létrehozasat szorgalmazd pedagdgiai tevékenység végsé so-
ron utopia (Mihaly 1980:51). A kapitalista viszonyok kozott ezért is termé-
szetes, hogy a comprehensive iskolak tovabbra is szelektivek maradnak
még az amugy igen progressziv pedagégiai torekvések® ellenére is. (Uo.
18).

Nem ugy mint a szocializmusban, ahol a radikalis iskolakritika a szocia-
lista ,tarsadalom valosagos tendenciaira tamaszkodhat, tehat altalanosabb
politikai-tarsadalmi értelemben sem jelent ab ovo és sziikségszeriien uté-
piaba torkoll6 felfogast’(Uo.52).

Az érvelés ugyanaz, amit Makarenko is hasznalt a nagy terror éveiben:
A neveld munka hatalma hatartalan, kilénésen a Szovjetunié tarsadalmi
viszonyai k6zétt” (Makarenko, 1955: 62). A lathatéan a tarsadalmi viszo-
nyokrol alkotott el6zetes feltételezés volt a meghatarozé és nem a praxis,
sem Makarenko koraban, sem késdbben.

A Szovjetunié 6sszeomlasaval a szocialista fejlédési ut végképp leza-
rult. Bebizonyosodott, utépiat éppen az alternativat keresé reformpedago-
gusok épitettek a szocializmusban, s vilagossa valt az is, hogy a polgari
tardalom és a polgari nevelés radikalis biralatanak helye ugyan van, de
tavlatai valamilyen, a szocializmustdl eltéré, és még létrehozandé tarsada-
lomban vannak.

Az alternativitas korabbi hivei a sem nem szocialista, sem nem a korab-
ban biralt kapitalista tarsadalom létrejottét vartak a rendszervaltastol az
~ertékszocializacio teriiletén végrehajtandé fordulat lényege, hogy az eddi-
gi, a személyiséget elszlirkits, repressziv szocializacios gyakorlatot a sze-

65 Ebben az érvrendszerben is kitapinthatd, az a korporacios logika, hogy a tarsadalom
fejlesztése voltaképpen foglalkozas.
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meélyiséget épité, személyiséget gazdagité gyakorlattal valtsuk fel” (Mihaly
1989: 23-24).

E szép elképzelés természetesen éppen ugy vagy maradt, mint vala-
mennyi reformpedagoégiai elképzelés egy-egy nagyobb politikai fordulat
utan bebizonyosodott.
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VI. A rendszervaltas és az alternativitas

Az er8s allammal szembeni ellenszenv feloldasara elvileg harom ut ki-
nalkozott Magyarorszagon (Lukacs, 1994): az egyik a kdzdsségi szféranak,
az éallam szerepének liberalis korlatozasa, a masik pedig a korai szocialis-
taktdl (az 6sbaloldaltol) jol ismert, az allam nélkdli, 6nigazgatd tarsadalom
épitése felé vezetett, a harmadik pedig a kdzoktatast kivenné a tantgy-
igazgatas és a laikus ellenérzés aldl és piaci, vagy piacszer{i viszonyok
k6zé helyezné a magyar neoliberalis eszmerendszer szerint. Ez utobbi
gondolat lassan elhalt, pontosabban az utébbi két gondolatot ugyanaz a koér
képviselte. Amint egyértelm(ivé valt, hogy a pici viszonyok kézoétt nem,
vagy nagyon nehezen valésithatok meg az alternativ eszmék, az allam, az
allami finanszirozas és jogvédelem keretei kozott keresték és talaltak meg
csakis a piaci viszonyokra jellemzé szabadsagukat, ami ugyanaz, mint a
kdzszféraban a szakmai autonémia.

A konzervativ liberalis megoldas politikai természetli kdzponti és helyi
kézlgynek tekintette a kbzszolgaltatast, egy masik pedig tisztan szakmai
kérdésnek. Az elsé orszagos és helyi szinti valasztasok eredményétél tette
volna fuggévé a kdzoktatas iranyat, a masik pedig a szakma képviselbi
kozotti er6viszonyoktol. Ez utdbbi lett a sikeres, miért?

A tarsadalom egészének nevében fellépé MSZMP két generacio alatt
diszkreditalta a ,k6z6sségi érdek” érrendszerét és vele egyltt az erés és
kdzpontbdl iranyitott allamot. Ennek realis alternativaja az egypartrendszer
keretei k6zott a szovjet tipusu és a polgari berendezkedést egyarant eluta-
sité 6nszervezd tarsadalom megszervezése volt a nyolcvanas évek elején
és kdzepeén.

A magyarorszagi 1956-os munkastanacsok, a NEKOSZ, a kdzdsségi
nevelés hivei éppen ugy 6rommel fogadtak, hogy az orszag vezetése a
lengyel Szolidaritds mozgalom koveteléseinek elébe menve a helyi szintl
autondmia, a szakmai és munkas-Onigazgatas iranyaba tett |épéseket
(Saska 2002, 2003), mint, akik a kdzponti hatalom barmilyen gyengulését
udvozolték. A kdzpontositas szitokszd, mind a mai napig.

Létrejon lassan és tért nyer az alulrdl épitkezd, szovjet tipusu moderni-
zalé kdzpontonositott allamot, de a kapitalista berendezkedést is tagado
harmadikutas, anarchista eredetli oktataspolitikai gyakorlat, amelyre érvé-
nyesek Bakunyin szavai az alulrdl torténé fejlédés eleve kizarja az allami
elnyomast, a gazdasagi autonémia feltétele az allam megsziinése: ,A mun-
kasegyesililések, csoportok, kbzségek, jarasok és veégll pedig a tertiletek,
nemzeti csoportok alulrél folfelé kialakitott foderativ szervezete — amely a
valbésagos, és nem fiktiv szabadsaganak egyetlen feltétele — éppen annyira
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ellentétben all a tékés ipar és bankspekulacié lényegével, mint amennyire
barmilyen gazdasdgi autonémia Osszeegyeztethetelen vele” (Bakunyin
1984: 19) (S.G. kiemelései).

Ebbe a vonulatba illeszkedik az 6nszervez6dé pedagdgusok iskolaja-
nak gondolta, egy olyan oktatasi rendszeré, amelynek iranyitasa nem fligg
sem a parttol, sem a minisztériumtdl, sem a tanacsi apparatustol, azaz az
allamtol, csak a szakmatoél, ahogy az Orszagos Pedagodgiai Intézet hiressé
valt fejlesztési koncepcidjaban olvashaté (Mihaly-Szebenyi-Vajo, 1984). A
pedagogusok szabadsagat, benne a pedagdgiai pluralizmust a korporacio
uralmat hozta.

Amit az 1972-es parhatarozat elinditott, azt az 1985-6s torvény fejezte
be, és az 1993-as kdzoktatasrél szél6 térvény meg is erdsitett. A Kdézokta-
tasrol szolo torvény 1990-es koncepciojaban olvashatjuk, hogy a kdzokta-
tds nem kdzszolgaltatas, nem az allam szervezi, hanem az oktatasban
érintett szerepl6k kd6z6s megegyezésén alapul. ,A csalad, (sziil6k, gyere-
kek): iskolahasznaldk, ,vevbk”, megrendelbk. A meglévé folyamatokat gy
kell szabalyozni, hogy, az allam helyett az iskolahasznalokat allitsuk a
kbzéppontba. A képzés, értékkbzvetités folyamat-ellenbrzését biztositjak.
Mintegy ,ellenjegyzik” az autonom pedagoguskdézésseg dontéseit
szervezeteiken  (iskolatanacs,  sziilbkbézbsségek,  diakbnkormanyzat,
diakszovivd) keresztiil.” (Horn 1992: 96-97) (S.G. kiemelése).

A régota kovetelt pedagdgiai pluralizmus teljessé valt: az iskola — a
pénzigyek kivételével (és ez azéta is fajdalom) — autondmma valt, marxi
kifejezéssel élve a pedagdgusok a termeld eszkodzok birtokaba kerlltek,
ahogy az alternativ pedagégia képviseldi kivantak (Horn, 1992: 98-108: a
pedagogusok maguk valaszthatjdk meg tankdnyveiket, és szavazassal
maguk allapithatjak meg azt a programot, ami szerint az iskola elvileg ma-
kddne, s maguk szabhatjdk meg Onellenérzésik rendjét. A pedagdgus
munkavallalok demokratikusan doéntenek sajat maguk munkaadoéjukrdl, az
igazgatojukrol. Megsziinik a hierarchikus szakmai és altalanos felugyelet és
helyét az iskolaban dolgoz6 és hozza képest mast és talan jobban tudé
szaktanacsado szimmetrikus viszonya valja fel. (Szebenyi, 1993. Szebenyi-
Mezei, 1996). Ekkor zarult le Magyarorszagon a Szovjetuniéban még a
1920-as években elkezdddott és 1931 lezarddott vita, de ellentétes ered-
meénnyel: nalunk az inspektori szerep megszlint, és az instruktori pedig
megerésodott (Szebenyi, 1987: 1028-1029), a Szovjetunidéban pedig éppen
ellenkezbleg. A szakmai egymasmellettiségben testesilt meg az iskolai
szabadsag, ahol értelemszeriien nincs fliggéséget feltételezé ellenérzés,
igy felel6sség sem.

A szocialista nevelés alternativait keres6k szabad térben talaltak magu-
kat a rendszervaltas idején, a radikalizmusok talajat veszitette, mindent,
korlatlanul meg lehet tenni az iskolaban, amirdl korabban csak almodtak
(Lukacs-Sarkany 1990, Lukacs 1991). Nincs allami és énkormanyzati kont-
roll az iskolak érdemi munkaja felett, megszilint az a norma, amivel szem-
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ben alternativat lehetne allitani. Ett6l az id6szaktdl kezdve példaul a Zsol-
nai-modszer minddssze egy a sok program koézul, és nincs kuléndsebb
akadalya, hogy barki a Gaspar LaszI6 altal elkezdett szocialista munkaisko-
lak orokségét folytassa, vagy éppen comprehensive iskolaformat hozzon
létre, vagy akar tovabb folytatja k6zosségi iskolaként a bazis-demokrata
elvek alapjan megalmodott AMK-kat. Ezek mind-mind egyenrangu térekvé-
sek ma mar. Eldélt, hogy ’kié az iskola’: a pénziigyi tekintetben fligg6, mas-
kiilénben totalisan szabad pedagégusoké (Kozma, 1990, 1992).

A pénzugyektdl eltekintve valdra valt mindaz, amirél Mihaly Ott6 a rend-
szervaltas napjaiban oly szépen és tavlatosan irt:. A ,személyiséget elszlir-
kité, repressziv szocializaciés gyakorlatot felvaltdé a személyiséget épité,
személyiséget gazdagité gyakorlat” akkor lesz valésag, ha ,ennek kézvet-
len feltételeit a legfontosabb szocializaciés «agens», a pedagégus szamara
azonban egy, a maindl fiiggetlenebb iskola teremtheti meg” (Mihaly 1989:
23-24). Az iskolak, s benne a pedagdgusok fliggetlenek lettek, am a tanu-
6k személyiségében és tudasaban ezt a kedvezd valtozast igen nehéz
felfedezni (Halasz-Lannert, 2003:309-345).

Az allami (k6zosségi) oktatas

A szocialista fejlédési utat elkerllé Nyugat Eurépaban, vagy az Ameri-
kai Egyesiilt Allamokban tébbnyire csak a piaci (a magan) szféraban tehe-
tik azt, amit nalunk a kdzosségi szféraban®. Nincs a vilagon még egy or-
szag, ahol az iskola tevékenysége ennyire fuggne a munkavallalék donteé-
seitdl. (CERI, 2000:242). Az is figyelemre mélto, hogy téliink nyugatabbra
az alternativ szervezddések rovidéletliek, nalunk nem. Ott a maganszféra-
ban a finanszirozas bizonytalansaga és az alternativitas értelmezésében,
illetve az elvek és a praxis k6zott éhatatlanul mutatkozd természetes ku-
I6nbségek® miatt rovid életliek ezek a kisérletek. Nalunk nincs igy sem a
magan, sem a kozossegi iskolakban, mert a pedagogusok fizetésik
tekintetében kozalkalmazottak, de a munkajukat illetbleg a sajat legjobb
szakmai meggy6z6édésiket kdvetd autonom szakemberek.

Az ,autondm kozszolga” paradox helyzetében élnek és dolgoznak a
magyar pedagoégusok, akikkel szemben a szintén autoném, és a valaszta-
sokkal dontési helyzetbe hozott 6nkormanyzati képviselbtestlletek kertltek
(Saska 2003).

66 A maganszféraban jottek Iétre az USA-ban a nagyhatésu alternativ iskolék a hatvanas és
hetvenes években (Mihaly 1980:58).
67 Id. Pl. Takécs, 2000: 60-66
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Ennek a berendezkedésnek szamos kovetkezménye kozil az egyik,
hogy a demokratikusan megvalasztott laikus dnkormanyzatok legitimitasat
folyamatosan megkérdéjelezik a szakmai racionalitds nevében, a masik
pedig az, hogy a kdzpénzek irant gazdasagi értelemben korlatlan kereslet,
szocioldgiai értelemben pedig kielégithetetlen sziikséglet generaldodik, veé-
gezetul pedig a kozszolgalati iskoldk hatékonysaga a kdzalkalmazottak
munkafelfogasatél és az innovacié iranti hajlamatél valt fiiggévé. Minden-
nek kovetkeztében a tanulok tudasa az iskolak tdbbségében csokken.
Minthogy a szabad iskolavalasztds nem a magan és a kdzszféra, hanem az
egyes autondm iskolak programja kézétti valasztast jelenti, drdamaian meg-
nétt az iskolak kozotti kilonbség, s vele egyltt az a tarsadalmi egyenlétlen-
ség, melynek megsziintetését éppen ez az alternativ rendszer igérte (Sas-
ka 2004). Az iskolak szakmai kdzdsségeinek szabadsaga, a tarsadalom
szétszabdaltsagahoz vezetett.

A nem-kozosségi iskolak

Kozjogi értelemben meg kellene kulonboztetni kdzosségi és nem-
kozosségi (non-public) szférat, amelyben az egyik oldalon az allami, 6n-
kormanyzati fenntartasu iskoldk allnak, a masikon pedig a valamennyi nem
ilyen fenntartasd. A nem allami, nem 6nkormanyzati iskolafenntarté koézdl
az egyhaziak alkotjak a fenntarték nagy csoportjat. A nem kézdsségi iskola-
fenntartok koézott a kildnbség alapvetéen az, hogy csakis az egyhazak
alaptevékenységébe tartozik a hitélet szolgalata, amelyhez képest masod-
lagos az oktatas, a gyogyitas vagy a karitativ tevékenység, a tobbi nem
k6zb6sségi (magan) szervezet az oktatasi intézmény mikodtetésére jon
létre.

Az egyhazi fenntartasu iskolak

Az egyhazak a viladgnézeti pluralizmus elvének kimondasa utan szaba-
don szervezhetnek iskoldkat, amelyek finanszirozasa, ingatlanokhoz jutta-
tasa®® —, ma még szamos megoldatlan probléma ellenére — megtértént
(Nagy P. T. 2002), nem ugy, mint a tébbi nem-kdzosségi iskolak nagyobbik

68 Koztudott, hogy az allamositott ingatlanok kézil csak az egyhazak kaptak vissza vagyo-
nukat. A rendszervaltas kérnyékén a nem egyhazi iskolak voltak jobb helyzetben, de nekik
nem volt és nem is lett ingatlanuk. Antall Jézsef politikaja billentette el a mérleget.
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hanyadaban. Az egyhazak altal fenntartott oktatasi intézményekben az
6vodasok, a tanuldk és a felsoktatas hallgatdinak 4,8 szazaléka jar®.

A laikus maganiskolak

Ha figyelmesen olvassuk a Maganiskolak Almanchja két kotetét, lathat-
juk, hogy a maganiskolakat nem céljaik, hanem kdézjogi helyzetiik kéti 6sz-
sze (Varhegyi’®, 1993., Bakk-Kocsis, 2000). Az oktatasi intézményeket |a-
togatd népesség minddssze 3,9%-a valasztja ezt a format, mégis igen sok
sz06 esik réluk, ami e terilet politikai jelentéségét mutatja. Harom tipusat
latom a maganiskolak e kérének.

A profitorientalt iskolak

Ebbe a kérbe a hagyomanyos profitorientalt iskolak keriltek, amelyek
az allami tamogatasbdl, és a tandijbol profitot hoznak a fenntartéjuknak. A
tandijrél hol szemérmesen hallgatnak, hol kdzlik, hogy mekkora az 6sszeg,
némely esetben tetemes, tdbb szazezer forint is évente, mashol pedig havi
néhany ezer forint.

A magan szakkozépiskolak, vagy a gyakorlati képzést szervezé vallal-
kozasok jellegzetesen haszonorientalt képzéhelyek. Az Oktatasi Minisztéri-
um Szakképzési koncepcidjaban olvashatd adatok szerint a szakképzé
helyek (tehat nem iskolak!) 10%-t alkotja e kdér, amelyen a fentebb emlitett
forrasokon kivil a Szakképzési Alapbdl is részesulhetnek.

Nagyon sok zeneiskola és magan évoda mikddik érvendetesen piaci
viszonyok kozott.

A tehetbsebb szllbk olyan altalanos képzést nyujté maganiskolaba ad-
jak gyermekeiket, ahol egyszerre érik el, hogy gyermekik személyisége

69 Tanuldk szama az iskolafenntartok és oktatasi szintek szerint, 2003

Kozbsségi oktatas

Allam, énkormanyzat Egyhazak Egyéb Mind
Iskolafenntartdk
Ovoda 95,6% 2,2% 2,2% 100,0%
Altalanos iskola 94,6% 4.2% 1,2% 100,0%
Szakképz6 iskola 89,5% 2,2% 8,3% 100,0%
Kozépfoku iskola 82,9% 8,3% 8,7% 100,0%
Felséoktatas 88,4% 5,8% 5,8% 100,0%
Osszesen 91,3% 4.8% 3,9% 100,0%

Forras: KSH.

70 Varhegyi Gyorgy, a jeles oktatasszociologus, maga is Népi kollégista volt (Kardos, 1977:
100. kép.).
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szabadon bontakozzon ki, ugyan akkor az érettségi bizonyitvanyt mérsékelt
eréfeszitéssel érjék el. Ezen iskolak kdzul néhanyan magukat a tehetségek
kibontakoztatasanak helyének tlntetik fel felsGoktatasi felvételivel mért
sikerekrdl nincs adat. A jol keres6 szlil6kre épité magandvodak fenntartoi a
helyi pedagdgiai programjukba gyakorta felveszik az idegen nyelv-, és a
szamitastechnika orakat. Ezekrél az oktatasi intézményekrdl csak akkor
hallunk, ha vagy oktatasi normativa elszamolasa, vagy az érettségi szerve-
zése korul bonyadalmak tamadnak, maskulonben nem. A szolgaltatast
nyujté oktatasi intézmények és a szulék koézott alapvetéen fél-piaci viszo-
nyok uralkodnak, s képvisel6ik az oktatas-politikai kdzéletben rendkivil
mersékelten jelennek meg.

Ezek az iskolak arrél ismerszenek meg, hogy nincs 6nallé pedagdgiai
ideologiajuk. Ugy latszik, hogy a piac keresletének megfeleléen valtozik
Osszetételik és programjuk. Ezek az oktatasi vallalkozasok nem iskolati-
pushoz koétédnek, hanem a fizetéképes kereslet és az allami tamogatas
szabalyainak valtozasai szerint alakitjak a képzésformajukat. Meglehetésen
gyakori, hogy ugyanaz a maganiskola az évodak, altalanos iskolak, gimna-
ziumok mellett, szakképzést, tovabbképzést is felvesz kinalataban.

Az alternativ maganiskolak

Ezek azok az oktatasi intézmények, melyek — képviseldik szerint — a re-
form-, vagy az alternativ pedagdgia eszméit, s ezek valamelyik iranyat ko-
vetik. A maganiskolak e koérének képviseldi az (oktatas) politikai kdzélet
alland6 és aktiv szerepldi. Az Alternativ Kbézgazdasagi Gimnaziumhoz a
Waldorf iskolakhoz, vagy az Alternativ Kézgazdasagi Politechnikumhoz
kotddo jeles személyek kozéletlink ismert és megbecsult tagjai.

Ebbe a korbe sorolhatdk azok az oktatasi intézmények is, melyek hitval-
lasuk szerint a tarsadalom alsébb szeleteiben él6, a kbzdsségi, amugy
szakmailag 6nallé 6nkormanyzati iskolabdl kihullott gyermekek sorsan pro-
balnak segiteni (Brezsnyanszky, 2004). Tandijat nem szednek, nem is len-
ne kitél. A hatranyban lévék segitésére sietd iskolak otlete nem magyar
specialitas, kozeli rokona az 'utca iskolaknak’, melyet az iskolat tagadé ut-
can él6é gyermekek -fiatalok szamara szerveznek évtizedek 6ta az Amerikai
Egyesiilt Allamok szegénynegyedeiben.

Az alternativ  maganiskolak koérébe tartozé pedagogiai mozgalmak
meghatarozo legitimacioja az ,alulrdl szervezddés”, a ‘'massag’ képviselete.
Onlegitimaciojuk fontos eleme az olyan pedagogiai modszertan kidolgoza-
sa, amelyeket a merevnek vélt kozdsségi iskolakban is sikerrel lehet alkal-
mazni. (Ez az érv a XIX. szazad végén a felllrél erésen iranyitott kozokta-
tas koraban szlletett meg, és még akkor is elhangzik, amikor a viszonyok
alapvetéen megvaltoztak.)

A magukat alternativnak tekinté iskolak tébbsége folyamatos finanszi-
rozasi gonddal kuszkodik, hiszen klienturaja részben eleve igen szegény
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csaladokbdl tevédik Ossze, részben szerény jovedelemmel rendelkezé ér-
telmiségiekbdl all, olyanokébdl, akik gyermekiket meg kivanjak kimélni a
teljesitménykényszertdl.

E szakma-politikai mozgalomnak a képviseldi is éppen olyan finansziro-
zasi biztonsagra toérekszenek, amilyent az egyhazi iskolak fenntartoi élvez-
nek, nem is alaptalanul, hiszen az alternativitas képvisel6i éppen ugy jol
lehatarolhaté ideoldgia alapjan szervezédnek, mint az egyhaziak, csakhogy
6k laikus eszmerendszer kdévetnek, amelynek a temploma az iskola, a
gyermekkel.

Onallésagukat fenntartva ugyanazt a helyzetet akarjak tovabbra is fenn-
tartani, amiben a kdzOsségi iskolaban dolgozé pedagoégus tarsaik élnek,
csak a finanszirozas magasabb fokan. Az iskolaiknak finanszirozasi stabili-
tdsa az egyhazi modellével, a szakmai autonomiajuk pedig a kdzdsségi
iskolakéval legyen azonos, de az 6nkormanyzati finanszirozas jelentette
fligg6seég nelkdl.

Ez az a kor, amelyik legtisztabban 6rizte meg a nyolcvanas atmeneti
évek jugoszlav tipusu szocialista 6nigazgatd és a hatvanas-hetvenes évek
nyugat eurdpai radikalis mozgalmainak politikai koveteléseit és gyakorlatat.

Az elkilbnité maganiskolak

A kilencvenes évek elején, amikor az Uj egyhazi iskolak szervezédtek
és valtak ki a kozdsségi (allami, dnkormanyzati iskolak kérébdl), vagy adtak
at az ingatlannal egyitt a tantestiiletet és a diaksagot, komoly politikai je-
lentéséget kapott Dabas-Sari iskolajanak lgye. A tét a kdzOsségi iskola
épuletének tulajdonlasa és vilagnézeti iranyultsaga volt: a rendszervaltast
kdvetéen az dnkormanyzati iskolaban mindegyik vilagnézet egyforma vé-
dettséget élvez-e, vagy pedig vannak kituntetett vilagnézetek. (Erre a vitara
végul az Alkotmanybirdsag ismert dontése tett pontot.)

Ehhez rendkivil hasonlatos konfliktus robbant ki Jaszladanyban. A ro-
ma és nem roma, az iskolai élettel szorosabban vagy lazabban koét6dok
kozott tamadt a fesziltség, amely az elébbihez hasonléan valt orszagos
Uggyé. Az elvalasztasukra alapitvanyi fenntartasu — magan — iskola format
taldlta az dnkormanyzat, ami azért is kulon érdekes, mert a k6zosségi célo-
kat kdvetd dnkormanyzat nem a kdzdsség egészének, hanem egy részé-
nek a szempontjait kovette. Szamos ilyen maganiskola lehet, alig lehet tud-
ni roluk, kertlik a nyilvanossagot.
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A kozponti oktataspolitika iranyai

A rendszervaltast koveté oktatasi kormanyzatok f6 problémaja nem a
kozbsségi (6nkormanyzati) iskolak helyzetének kezelése, hanem a rend-
szervaltas el6tti idészakban ellenzéki helyzetben Iévé, vallasi és alternativ
pedagdgiai-kulturalis mozgalmak tamogatasa volt.

Az MDF, KDNP, Kisgazda és a FIDESZ kormanyok az egyhazi, ezen
belll elsésorban a katolikus és a reformatus oktatas problémaira fokuszal-
tak, és az ezekhez kot6doé értékrend — az un. értékkdzpontu és mindségel-
vl iskola megerésitésén faradoztak, addig az SZDSZ a maganiskolakon
belll a reform-pedagdgiai, és az alternativ utat kovetd iskolakat és moz-
galmakat (erdei iskola”, Waldorf, Rogers stb.) karolta fel. A kdzoktatasért
felelds allamtitkar is annak az Onfejlesztd Iskolak Egyesiiletének jeles kép-
visel6je, amelyik az iskolak szakmai autonémiajat erdsitené. (Schiittler,
2004). Az Alternativ Pedagogiai Mlhely és Intézet az allami, tehat a kéz-
pénz fenntartdsu Pedagogus Modszertani és Tovabbképzési Kézpont ré-
szekeént jott létre az el6z6 SZDSZ-es oktatasi kormanyzat alatt, amely most
a gyermeki kultarat idéz6é Sulinova nevl Kht-ban fejlédik tovabb. A peda-
gogiai szakért6 statuszt megkaphatja a jelenleg elrendelt szabalyozas sze-
rint, aki az alternativ pedagdgiak szakavatott ismer&je. Eppen ugy intézmé-
nyesul, és szakmaiva valik ez alatt a politikai irdny alatt a reformpedagadgiai
eszmevilag, ahogyan az a korabbi id6szakban a tudomannya valik a tarsa-
dalomfejlédésrél alkotott ideoldgia.

A korabbrol ismert reformpedagdgiai kovetelések a Kézoktatasrol szolo
térvény 2003. évi médositasaban jogi dimenzidba keriltek, mint pl. az alsé
tagozaton a buktatas és az osztalyozas tilalma, a felsGoktatasi felvételik
megszintetése. Ugyanide tartozik az intellektualis és a fizikai terhelés (tan-
anyagnak iskolataska sulyanak) csokkentési szandéka, valamint a 2005.
évi a koltségvetési torvénytervezetben elhelyezetett hétvégi leckeadasi
tilalom, vagy a személyiség totalitdsanak jobb leirasara kényszerité oszta-
lyozasi tilalma a testnevelésben. A reformpedagdgiai eszme szerint —
gyermek érdekében — az 6voda értékrendjét az als6 tagozatra vetitik ki, s a
fels6oktatasnak pedig a kdzépfok kultirajabol minél tébbet kell atvennie: a
kétszintl érettségi esetében az emelt szint kdvetelményeit a kdzoktatas
jelesei jeldlik ki.

A kdzoktatasrél szélo torvényben deklaraltak is ,a gyermek mindenek
feletti érdekének” principiumat, ami nem sokban kilénboézik Ellen Key szaz
évvel ezel6tt gyermek-isten felfogasatol.

A nyolcvanas évek legvégén kidolgozott Nemzeti Alaptanterv szabalyo-
zasi eszkoz forradalmi valtozast hozott, megszilint az iskolaban tanitando

71 A reformpedagogiai eredetll Erdei Iskola koncepcidja a Nemzeti Fejlesztési Terv eleme.
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anyag tudomanyos alapu, tantargyrendszere, helyébe valtakozé szamu, a
pedagogiai eliten bellli eréviszonyok fliggvényében valtozé szamu és tar-
talma ,miveltségi tertletek vannak”, melyek éppen olyan ,komplex médon”
értelmezik a miiveltséget, amelyet Sztalin még 1931-ben felszamoilt.

Ma a tudomanyalapu tantargyakat a ,vilag természetes viszonyait tik-
réz6 integralt” (Halasz, 2001: 144) tantargyakra cserélték le, hogy a kézok-
tatas a kozelebbrél meg nem hatarozott ,0ssztarsadalmi gyakorlatra” ké-
szitsen fel, ahol majd az iskolaban kialakitott és értelemszerlen iranytalan
és targytalan képességek aktivizalédnak, miként ezt ez elvet példaul Gas-
par Laszl6 ,Egységes vilagkép és komplex tananyag” (Gaspar, 1978) mun-
kajabdl megismerhettiik. Ennek az alternativ gondolatnak oly er6s ma is a
hatasa, hogy az Oktatasi Minisztérium a kétszint( érettségire térténd tanar-
tovabbképzési anyagaban hivatkozasként jelenik meg ez a munka (Sulinet,
2004).

Hirlik, hogy a fels6oktatas reformja soran a pedagogusképzés lgyeit
targyalo bizottsag korében felmertlt, hogy a tudomanyalapu szakok mellett
a Nemzeti Alaptantervben szereplé mivel&désterlletek is megjelenhetnek
a pedagoégusképzés keretei kozott. Ha ez sikertl, akkor a polgari nevelés
radikalis alternativai képvisel6inek nagy gy6zelméhez gratulalhatunk. Erre
mar fel is készulhetlink, hiszen a polgari pedagogia radikalis alternativai
egyre-masra valdra valnak Magyarorszagon, természetesen a gyermekek
érdekében.
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Summary

Géza Saska:
Alternative theories of socialist and bourgeois education
— Social images of child-centered ideologies —

Institute for Higher Education Research, Budapest, 2005.
Research Papers 267.

The 19" century reform, or as it was later called the alternative educa-
tion movements, was indeed the manifestation of the anti-capitalist, anar-
chist, socialist, feminists and other civic radical movements in the field of
education. In this respect, these educational theories and movements were
akin to those lifestyle experiments, natural cults and avantgarde arts which
sought to heal the wounds of the human soul and the nature caused by the
bourgeois society, and the capitalism.

In this concept, the naturalistic portrayal of the children which has been
exempt from social influences ran contrary to the hierarchical school order
and the cult of rationality, deriving from the enlightment period which pro-
vided legitimacy to the existing civic structure. The way to social justice
would go not through exertion, selective science based school knowledge
and competition but through the conflict-free development of abilities ob-
tained from the nature. The concept of abilities of biologic origin could be
smoothly integrated into the utopistic way of thinking which anticipated a
better and more righteous future.

The fate of the reform pedagogical movement was different in the states
which preserved a liberal parliamentary democracy throughout the 20" cen-
tury from that in the countries which turned away from parliamentary de-
mocracy after World War Il, and tried to get back to it following the collapse
of the Soviet Union.

Where liberal democratic conditions prevailed, the representatives of
the reform movements could not occupy positions in the decision-making
power structure which would have meant for them control over the state
policy. However, the situation was different in countries, for example, Ger-
many and Italy where the civic society was gradually replaced with a newly-
built society following World War I. The creation of a new human being in
the society replacing capitalism was for a while expected from, among oth-
ers, the reform pedagogical movement by Hitler and Mussolini. In countries
with fervent nationalism and strong right-wing movements like Hungary, the
naturalistic conception of the children fitted into the development of euge-
netics, social Darwinism and racism. The development of the concept of

SASKA G: A SZOCIALISTA ES A POLGARI NEVELES... 65 FELSOOKTATASI KUTATOINTEZET



of human anthropology, which went along with the abolishment of capital-
ism, for example free trade of goods and private properties, was appealing
to the left wing movement. In the Soviet Union, the state schools which
aimed at creating the totality of personality (body, soul and work) and
abandoned scientific school materials were supported by Trocki (psycho-
analysis) and Buharin (pedagogy). By the mid-1930s, however, the rational-
ity of the state bureaucracy and its pragmatism swept away these peda-
gogic movements and their representatives in all three countries (Germany,
Italy and the Soviet Union).

After World War 11, the left wing branch of the reform pedagogic move-
ment claimed victory and for a few years the illusions of the pre-1914 era
gained significance. In Western Europe, even though the civic parliamen-
tary democracy was under constant criticism with various degrees of force,
the basic structure of the society was never challenged.

At the end of the 1940s, the reform pedagogic approaches were dis-
credited in the countries under Soviet rule. However, after Stalin’s death
they could survive as the officially tolerated left wing opposition of the
dominant pedagogic concept. The state socialist structure provided the
basis for the belief that the creation of schools, tracing their origins in the
19" century Marxism and advocating the superiority of abilities was imper-
fect but mendable.

These attempts became increasingly popular but their unsuccessful re-
alization was thought to have been due to the nature of the unprofessional
bureaucratic structure. Thus advocates of this movement considered them-
selves as representatives of an alternative method running against the
dominant pedagogical tenet of the one-party system.
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A Felsooktatasi Kutatéintézet a magyar oktatastigy atfogd problémainak
tudomanyos kutatohelye.

Vizsgalatai a fels6oktatason tul a kdzoktatasra, a szakképzésre és az ifju-
sagi korosztalyokra is vonatkoznak, ezek problémait dsszefliggéseikben
elemzik és igy el6segitik az oktatasligy egészére vonatkozé dontések
hosszu tavu tudomanyos megalapozasat, el6készitését.

Elemzései a rendszervaltas oktatasi kdvetkezményeire éppugy iranyulnak,
mint az ezredfordulé globalizacios kihivasainak és az Eurépai Unios csatla-
kozas kdvetelményeihez torténd tarsadalmi alkalmazkodasnak az oktatas-
politikai feltételeire.

Az Oktatasi Minisztérium fels6oktatasi helyettes allamtitkara altal fellgyelt
intézet kutatasi profilja — eltéréen a mas hasonlé intézményekétél —, straté-
giai jellegl, vagyis a fels6oktatasi-, a koz- és szakoktatasi rendszernek a
strukturalis, szerkezeti, politikai, finanszirozasi, fejlesztési problémaira ira-
nyul, ezeket orszagos, regionalis, terlleti és helyi, illetve intézményi szinten
egyarant vizsgalja.

Empirikus szociologiai kutatasaival, statisztikai és oktatas-gazdasagtani
elemzéseivel, politikai esettanulmanyaival a Fels6oktatasi Kutatéintézet
hozzajarul a felsboktatas, és a kdzépfoku iskolahaldzat fejlesztéséhez, az
iskolazasi létszamok és a pedagogusszikséglet elbérejelzéséhez, az okta-
tasfinanszirozasi alternativak kimunkalasahoz, a felséoktatasi és tudoma-
nyos kutatas Eurdpai Unids és nemzetkdzi integracidjahoz.

Eredményeit a kormanyzati oktataspolitika formaléi kézvetlenl is felhasz-
naljak, de munkatarsai szakértéként a helyi 6nkormanyzatok, a parlamenti
bizottsagok oktatasi koncepcidinak kialakitasahoz is hozzajarulnak.

Az intézet fenntartdja az Oktatasi Minisztérium, de kutatasi koltségeinek
jelentds részét palyazati uton (OTKA, OKTK, kulféldi és nemzetkozi szer-
vezetek, stb.) nyeri el, illetve kiils6 megrendelésre (6nkormanyzatok, kor-
manyzati és érdekszervezetek, felsoktatasi intézmények, nagyvallalatok,
alapitvanyok, stb.) megbizasabdl is végez vizsgalatokat, kozvélemeény-ku-
tatasokat, szakképzési és fels6oktatasi intézmények, intézményhalézatok
atvilagitasat.

Kialakult kapcsolatrendszere sokrétii: az intézet, illetve vezeté munkatarsai
éppugy tagjai szamos nemzetkdzi kutatasi szervezet, folydirat és intéz-
mény iranyitod testiletének, mint ahogyan a hazai tudomanyos és kozélet
testlleteinek is — az MTA Pedagdgiai Bizottsagatol a Magyar Akkreditacids
Bizottsagig.

A Fels6oktatasi Kutatointézet a Debreceni Egyetemmel egylttmikoédve a
felsGoktatas-kutatok posztgradualis képzésének egyik orszagos kdzpontja,
és k6zos Kutatasi Kozpontot mikoddtet az ELTE Szocioldgiai- és Szocialpo-
litikai Intézetével is. Az intézet munkatarsai e mellett tanitanak az ELTE, a
DE, a SZTE, a PTE, BKAE stb. egyetemi kurzusain és tobb f8iskolan, il-
letve a pedagdgus tovabbképzés tertlleti intézményeiben is.
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Kutatas kézben fiizetsorozat: A jelen kiadvany hatoldalan

Educatio folyéirat
Eddig megijelent kilenc évfolyam.

Legujabb szamaink: Sajto alatt:
Mérlegen 1990-2002. Pedagdgus képzés
Diplomasok Politikai szocializacié
Csalad Budapest

Taneszkdz-politika
Felsboktatasi reformok
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Kozma Tamas — Lukacs Péter (szerk.): Szabad legyen vagy
kotelez6?

Kozma Tamas: Reformvitaink

Saska Géza: Ciklikussag és centralizacio

Halasz Gabor (szerk.): Az oktatas jovdje és az eurdpai kihivas
Andor Mihaly — Liské llona: Az utolsé igazgatovalasztas
Ladanyi Janos: Rétegz6dés és szelekcio a felsGoktatasban
Hrubos Ildiko (szerk.): Az ismeretlen szakképzés

Kelemen Elemér: Hagyomany és korszer(iség

Nagy Péter Tibor: Hajszalcsévek és nyomascsoportok

Kozma Tamas: Hatarokon innen, hatarokon tul

Havas Gabor — Kemény Istvan — Liské llona: Cigany gyerekek az

altalanos iskolaban

Hrubos Illdiké: A "bolognai folyamat"

Forray R. Katalin — Hegedis Andras: Ciganyok, iskola, oktatas-
politika
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A Kutatas Kézben sorozat ujabb fiizetei:

237 Czeizer Zoltan: Az oktatasi intézmények informatikai helyzete és a fejlesztés
lehet6ségei Magyarorszagon

238 Torok Balazs: Tavoktatas a hataron tuli magyarok képzésében

239 Lisko llona: A kdzoktatas és a szakképzés illeszkedése

240 Forray R. Katalin — Hives Tamas: A leszakadas regionalis dimenzioi

241 Gyorgyi Zoltan: Tanulas felnéttkorban

242 Kozma Tamas — Rébay Magdolna (szerk.): Fels6oktatasi akkreditacié Eurépaban

243 Venter Gyorgy: A tanari mesterség alapozasa l.

244 Venter Gyorgy: A tanari mesterség alapozasa Il.

245 Radacsi Imre: Regionalis oktataspolitika és terlletfejlesztés az Eurdpai Unidban és
Magyarorszagon

246 Hrubos lidik6 — Szentannai Agota — Veroszta Zsuzsanna: A gazdalkodasi filozéfia
és gyakorlat érvényesilése az egyetemeken

247 Liské llona: A szakmai el6készitd oktatas bevezetése

248 Kozma Tamas: Kisebbségi oktatas Kdzép-Eurdpaban

249 Forray R. Katalin — Hives Tamas: A szakképzd intézmények alkalmazkodasa a
tarsadalmi-gazdasagi feltételekhez (1990-2000)

250 Lisko llona: Kudarcok a kdzépfoku iskolakban

251 Tét Eva: A Socrates program értékelésének tanulsagai

252 Victor Karady — Peter Tibor Nagy: Educational Inequalities and Denominations —
Database for Transdanubia, 1910 I.

253 Victor Karady — Peter Tibor Nagy: Educational Inequalities and Denominations —
Database for Transdanubia, 1910 II.

254 Forray R. Katalin — Hives Tamas: A szakképzési rendszer szerkezeti és terlleti at-
alakulasa (1990-2000)

255 Polonyi Istvan: A hazai fels6oktatas demografiai 0sszefliggései a 21. szazad elején

256 Polonyi Istvan: A feln6ttképzés megtérilési mutatoi

257 Lisko llona: A szakképzd iskolak kollégiumai

258 Bir6é Zs. — Hrubos |I. — Lovasz G. — Pasztor A.: Az oklevélmelléklet rendszere né-
hany eurdpai egyetemen

259 Lisko llona: Perspektivak a kozépiskola utan

260 Torok Balazs: A kisgyermekkori nevelés és gondozas nemzetkdzi dsszehasonlitasa-
nak alapja

261 Torok Balazs: A gyermekiket évodaztatd szuldk kérében végzett orszagos felmeérés
eredményei

262 Polényi Istvan: Patyomkin finanszirozas — Hogyan tovabb a fels6oktatés finansziro-
zasaval?

263 Gyorgyi Zoltan — Martonfi Gyorgy: A Leonardo mobilitasi program hatasa a résztve-
vbkre

264 Tot Eva: Oktatasi indikatorok — Az OECD INES Network-B tevékenysége

265 Polonyi Istvan: A fels6éoktatasi beiskolazasi keretszamok szakmai szerkezete

266 Havas Gabor - Lisko llona: Szegregacio a roma tanulok altalanos iskolai oktatasa-
ban

A Felsboktatasi Kutatéintézet kiadvanyai megvasarolhatok vagy
levélben megrendelheték a Kodex Kényvaruhazban.
1054 Budapest, Honvéd u. 5. Tel/fax: 331-63-50, 302-8275/106





