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Szubjektiv bevezetd

A nyolcvanas években a fels6oktatas-pedagogia teriletén végzett kutata-
saim soran ismertem meg a kelet-europai orszagok tanarkepzését. A kilenc-
venes évek elejétél pedig lehetéségem volt mélyebben betekinteni a nyugat-
eurdpai tanarképzés mihelyeibe. Palyazatok eredményeként szerezhettem
ismereteket a dan, a francia, az angol, a finn, a német tanarképzés gyakorla-
tarol. Szakmai-tudomanyos értelemben a fels6oktatas felzarkdzasat segitd
programok altal lett elérheté szamomra Eurdpa.

Az elmult évtizedben idehaza alig szllettek 6sszefoglalé munkak a tanar-
képzési gyakorlat nemzetkdzi tapasztalatarol, ugyanakkor a tanari mesterség-
re val6 felkészités tartalmi valtozasainak, az egy-egy orszagra jellemzé fébb
tendenciaknak a megismerése jol hasznosult a rendszervaltast kdveté ma-
gyar tanarképzés megujitasaban, a képesitési kovetelmények kidolgozasa-
ban (Dériné 1992; Falus 1992; 2001; Ballér 1994; Ladanyi 1995; 1996; Szabd
1995).

A 90-es évek kbzepétdl a német és osztrak tanarképzés részletes tanulma-
nyozasaval foglalkozhattam (Venter 1997; 1999), azt kdvetéen az Uj demokra-
ciak tanarképzési gyakorlatdnak vizsgalata kdvetkezett. A magyar nyelvi szak-
irodalom kuldndsen az Uj demokraciak tanarképzése vonatkozasaban kiegé-
szithetd, a kelet- és nyugat-europai tanarképzési gyakorlat jobb megismerése
egyben a hazai pedagogusképzés onreflexiojaban is segitséget nyujthat.

Amire most vallalkozhatok, az nem tdbb mint az igen gazdag és olykor
egyedi tanarképzési gyakorlatbdl néhany példat kiragadva altalanosithato
szempontokat talaljunk, végiggondolasra ajanlva azokat, hogy ki-ki sajat ta-
pasztalataval dsszevetést végezhessen. A példak azonban nem minden
esetben altalanosithaték. Amikor a tanari mesterség alapozasat biztositd kur-
zusokat, azok rendszerét tekintettem végig, olykor driasi kiilénbségeket, mas-
kor tokéletes azonossagot talaltam. Az anyaggydjtés kezdetekor a hazai és
kiulféldi tapasztalatokat illetéen az egyik legmeghatarozébb kilonbséget a
tanszabadsag érvényesilésében véltem felfedezni. Mint neveléstudomanyt
oktatot a kutatés kezdetén azonban leginkabb a foglalkoztatott, hogy a tanar-
képzési tartalom és szerkezet megujitasaban miben segithetnek benninket a
kilénb6z6 egyetemek és fbiskolak hagyomanyai és tapasztalatai. Az ezred-
forduld igényeire figyelve tekintjik at a kilencvenes évek tanarképzését, hisz
egy biztos alap ismeretében pontosabban itélhetjlk meg a 21. szazad indula-
sat, az egységeslloé Eurdpa és annak tanarképzése atalakulasat. Bizom ben-
ne, hogy a késdbbiekben bemutatott képzési strukturak, tartalmak és progra-
mok a tanarképzési gyakorlat elemzésére, Ujragondolasara is 6szténzéen
hatnak.



A tanarképzés kontextus-tényezdinek szambavetele mellett a tanari mes-
terség alapozasanak neveléstudomanyi rendszerével, kurzusaival, a pedago-
giai-pszicholdgiai gyakorlattal, a vizsga-kdvetelményekkel foglalkozom részle-
tesen. A tanarképzés mellett a tanitoképzés gyakorlatabdl is bemutatunk né-
hany jellegzetes elemet, sajatossagot, amennyiben az a tanarképzés
Ujragondolasa-hoz is segitséget kinal. A dolgozat arra is szeretné rairanyitani
a figyelmet, hogy a magyar felséoktatas modernizaciés torekvései nem hagy-
hatjak figyelmen kivil Eurépa orszagainak e téren meglévd tapasztalatait,
stratégiai elképzeléseit még akkor sem, ha magam is ugy vélem, hogy euroé-
pai |éptékkel mérve a hazai gyakorlat mar rég "eurdpainak" minésithet6. Re-
ményeim szerint a bemutatott eredmények birtokaban lehetéség nyilik a fenti
allitas igazolasara is.

Valamennyi eurdpai orszag tanarképzesi gyakorlatardl nincs médunk be-
szamolni. Egy-egy orszag tanarképzésének sajatossagait, jellemzé tulajdon-
sagait keresve az el6remutatot, a k6zds Eurdpa szamara tovabbi értéket kép-
visel6 gyakorlat, innovacio egy-egy elemét kivanjuk az elemzés targyava ten-
ni. Egy jol megvalasztott minta alapjan készult metszet ugyanakkor gazdag
informaciot adhat a valos folyamatokrél. Eurdpa tébb szempontbdl is tanulsa-
gokat is magaban rejté tanarképzését a német gyakorlat mélyebb elemzésé-
vel kivanom érzékeltetni, de egy-egy részlet a dan tanarképzés sajatossagai-
bdl is bemutatasra kerll. Az Uj demokraciak tanarképzésének elemzése a
szlovak és az ukran gyakorlat alapjan torténik, de az orosz, a cseh és a bol-
gar tanarképzésben fellelhetd innovacios elképzelésekrdl, jellemzd jegyekrdl
is szolok. Az orszag-tanulmanyok kézul hianyzik a magyar tanarképzés alla-
potat targyald rész, de a dolgozat egészében az elemzés soran ismert hattér-
tényezbnek tekintjik. A magyar tanarképzés modern képesitési kdvetelmé-
nyek alapjan dolgozik, az intézményi autondmia sokszinlséget kdlcsonoz e
munkahoz. A tanarképzésben fellelhetd legujabb trendek, fejlesztési iranyok —
mint pl. a reflektivitds — mar nalunk is kutatott és a gyakorlatba folyamatosan
atultetett megoldasokként vannak jelen.

Izgalmas kihivas tehat e fejleszt6 tevékenység munkatarsanak lenni.



1. A tanarképzés europai trendjei és a vizsgalat
szempontjai

Amiota nemzeti oktatasi rendszerek léteznek, azok atalakitasaban mindig
jelentés szerepe volt a nemzetkdzi hatasoknak. Az egységesilé Eurdopa — a
tanarképzés szempontjabdl — a nemzetkdzivé valas tendencigjanak hangsu-
lyosabba valasat (bizonyara) magaval hozza majd. Az Eurdpai Kozdsség
(1957) politikaja messzemenben elvetette annak még a gondolatat is, hogy
kozvetlenll szabalyozzon oktataslgyi folyamatokat. Hatarozottan elutasitotta
a ko6zbésség az oktatasi rendszerek barminemd, differencialatlan standardiza-
lasat. A kozosségi dokumentumok hitet tettek a tagorszagok képzési, illetve
pedagdgiai hagyomanyai gazdagsaganak, sokszinliségének megérzése mel-
lett, mikdzben fontosnak itélték a kozos 6rokség felhasznalasat a jové ered-
ményeinek elérése érdekében. A maastrichti szerzddés életbelépésével
(1993) uj fejezet kezd6dott az eurdpai integraciot illetéen. Szamtalan terileten
szorgalmazza az euro-atlanti térségen belll és kivil, valamint kiilénb6z6 ré-
giok kdzott a nemzetkdzi egylttmikodést, mely magaban foglalja a felséokta-
tas, benne a tanarképzést folytatd intézmények kozotti kooperaciot is. A Bo-
lognai Nyilatkozat (1999) elismeri a nemzeti felséoktatasi rendszerek auto-
nomiajat és kuldénbozéségét, azonban olyan eurépai konvergencia megterem-
tésére torekszik, amelynek alapja nem az uniformizalads és standardizalas,
hanem egy olyan egység megteremtése, amelyben a nemzeti oktatasi rend-
szerek egy nagy, eurépai rendszer részévé valhatnak. Az eurdpai felséokta-
tasi térséghez torténd csatlakozdsunk a felsboktatési rendszerink folyama-
tos, zavarmentes miikddésének zaloga.

A tanarképzés gyakorlataban jellemzévé valik a rugalmasabb, adaptiv
szervezeti formak keresése, valamint a tanari professzidonak a "korlatozott
szerepelvaras" feldl a "kiterjesztett tanari szerep" iranyaba toérténd fejlesztése
(Szabo 1998, 30.p.). Az 1996-ban Nyiregyhazan 12 orszag szakembereinek
részvételével megrendezésre kerllt Tanarképzés az uj demokraciakban kon-
ferencia céljai kdzott is szerepelt az Uj kapcsolatok épitésének elésegitése
(Venter/Daréczi 1997).

Nyilvanvalo, hogy a nemzetkdzi normakra modellalt tanarképzés Uj koéve-
telményeket tamaszt a létezd képzési programokkal szemben, s valoszind,
hogy e téren a jové egy olyan tanarképzési curriculumé, amely rugalmas
feltételeket teremt a tanulmanyok és csereprogramok folytatasahoz. A
megvaldsitashoz az immaron "tdmegesedd" eurdpai kredit-ekvivalencia
megallapodasok  adhatnak  tamogatast. A képzési programok
harmonizalasanak masik aspektusa magat a képzés, illetve a négy képzési
terllet tartalmat; (szaktudomany, tanari mesterség elméleti stidiumai,
szakmddszertan, iskolai vagy intézményi gyakorlat) idéaranyait érinti, melyek
eltéré moédon és az 6sszehangoltsag kildnbdz6 szintjein épllnek be az egyes
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hangoltsag kiulénb6zé szintjein éplilnek be az egyes orszagok tanarképzésé-
be. A kettés tanarképzési rendszer — melyet az jellemez, hogy lényegében
eltérd tartalommal, médszerekkel és strukturaban képzik az alsé- és kézépfo-
ku oktatas részére a pedagogusokat — tovabb miikédik. (Az alséfok pedago-
gusainak a felkészitésével mi magunk is egy részletes tanulmanyban szamol-
tunk be (Hacker/Venter 1999)). Az elmult években tapasztalhato altalanos
tendencia a két hagyomanyos képzési rendszer kézeledése. Az elemi iskolai
pedagogusképzés felséfokuva valasaval, a képzési id6 négyévesre emelésé-
vel egyutt a szaktargyi képzés szinvonala jelentés mértékben ndvekedett.
Van olyan eurdpai gyakorlat, ahol a szaktargyi képzés és a szakmodszertani
ismeretek elsajatitasa integraltan térténik, és van, ahol a szaktudomany és az
iskolai tantargyak 6sszehangolasara a szaktudomanyi képzést kdvetéen kerdl
sor az iskolai tantargyakra fokuszalva. Olykor a szaktargyak szama keve-
sebb, maskor tobb szaktargy, tantargy tanitasara késziinek fel a jeloltek. Ez a
legtdbb orszagban lehetbvé tette, hogy a tanitdok ne csupan négy, hanem hét
vagy tiz osztaly oktatasara, képzésére is alkalmassa valjanak. A fent emlitett
kettésség felszamolasara iranyuld kisérletek egy-egy megoldasat majd bemu-
tatjuk, hisz a ket képzési rendszer célszerien integralhato elemei a tanarkép-
zés atalakitasaban figyelembe veendd szempontok.

A tanarképzés atalakitasaban az elmdlt évtizedekben két fé tendencia fi-
gyelhetd meg: az egyik a hallgatok szaktudomanyi tudasanak novelését cé-
lozza kdzvetlenll a tanari mesterség szaktudomanyi tartomanyat fejlesztve,
ami a képzés egyetemi szinten térténé folytatadsat kivanja; a masik tendencia
a pedagogus-mesterség elsajatitasaban a pedagdgiai, pszicholdgiai ismeret-
és képességfejlesztést hangsulyozza, melyhez nélkilézhetetlen az iskolaval
valé érdemi egyuttmiikddeés.

A tanarképzés elméleti szakembereit régen foglalkoztatja az a gondolat,
hogyan (milyen tényez8k hatasara) lesz valakibél j6 tanar. Erre a kérdésre két
merében mas valasz sziletett mar a 60-as, 70-es években. Leegyszer(isitve
azt mondhatjuk, (1) ha a tanari mesterség elméleti (szaktudomanyi) ismere-
tekbdl és ezek alkalmazasahoz szikséges tudasbdl all, akkor az elmélet és a
gyakorlat szerves Osszekapcsolasatdl remélhetd a sikeresebb szakember-
képzés; (2) ha pedig a pedagdgiai készségek allnak a mesterség kézéppont-
jaban, akkor a tanarképzés soran olyan feltételeket kell teremteni, hogy ezek
a készségek elsajatithatdk legyenek (Falus 1986).

Ezzel egyltt az 1990-es évek kdzepétél megvalaszolasra var: (1) az also6-
és a fels6kodzépfok szamara a tanarokat az "egységes tanarképzés" rendsze-
rében képezzék-e? (2) hogyan alakuljon a képzési terliletek aranya, kilonos
tekintettel a pedagdgia és a pszicholdgia tartalmara és idébeli részesedésére
a képzésben? (a pedagdgiai-pszicholdgiai tartalmak részesedésének novelé-
se, e diszciplinak "feltdltése" a tudomany ujabb, kiprobalt eredményeivel e
masodik probléma része (Szabo 1998); (3) hogyan és milyen tartalommal van
jelen a pedagdgiai és pszicholégiai felkészités szélesebb tarsadalomtudoma-



nyi kontextusa (pl. pszicholégia, filozofia, politoldgia, kbzgazdasagtan, szocio-
I6gia, andragogia, etika).

A pedagodgusképzés szintjeit, az intézmények tipusait szemigyre véve
megallapithatd, hogy Eurépaban altalanos tendenciaként van jelen a pedago-
gusképzés fels6fokuva valasa, egységesedése és egyetemi szintre emelése.
A gyakorlat azonban sokszini. A teljességgel egyetemi szinten megvaldsulo
pedagdégusképzési modellek esetében tdbbnyire az egyetemi keretek kiter-
jesztésérdl van szo, s ezen kereteken belil tovabb élnek a korabbi (féiskolai
BA és egyetemi MA) képzési szintek.

Minden eurdpai orszagban tdrekszenek a fanarképzés egységesitésére,
minél magasabb szintre emelésére, a tanarok kozotti statusbeli kiilonbségek
mérséklésére, megsziintetésére, a professzionalizmus ndvelésére azaltal,
hogy a f6iskolai hagyomanyokbol atveszik az alaposabb mesterségbeli felké-
szitést, az akadémiai hagyomanybdl pedig az alaposabb szaktargyi képzést.
A képzés egyetemi szintre emelése akkor éri el a vart eredményt, ha a forma-
lis integracion tul sor keridl a képzési tartalmak, modszerek, az intézményi
struktura dsszehangolasara is.

A tanarképzés felvétele két jol elktloniil® tanarképzési strukturat eredménye-
zett:

e a 3-5 éves parhuzamos vagy integralt szerkezet( féiskolai, egyetemi
képzést; parhuzamos képzés esetén a szaktudomanyi képzés és a
pedagodgiai mesterségre torténd felkészités egyidejlleg torténik; integ-
ralt képzés soran a szaktudomanyi targyak és a pedagdgiai mesterség
targyainak oktatasa egy idében és Osszehangoltan valésul meg; az
O0sszehangoltsag a szakmai targyak pedagdgiai, iskolai iranyultsagat,
vagy a szakmai és pedagodgiai ismeretek integralt tantargyakban tér-
ténd oktatasat jelenti,

e a 4-7 éves kéveld jellegli képzés, ahol a pedagdgiai képzés megkez-
désének a feltétele altalaban a szaktargyi (szaktudomanyi) képzés
eredményes befejezése; e képzés esetén a pedagdgiai felkészités al-
talaban 1-2 évig tart.

Az a hagyomany, mely szerint az elemi és az als6 kdzépfokra a képzés
parhuzamos formaban, mig a felsé kdzépfok szamara kdvetd rendszerben
torténik, csak néhany orszagban él tovabb. A két rendszer azonban kézeledni
latszik. Az Uj demokraciakban a gradualis képzésben parhuzamos modell
alapjan folyik a tanarképzés. A kovetd rendszernek azt az elényét, hogy a
tanar palyavalasztasanak idépontja kitoldédik, s a hallgatéknak egy idében
csak egyféle képzésre kell koncentralniuk, ellensulyozni latszik a két terilet
O0sszehangolasanak a lehetésége és a tanari palyara térténé szocializacié
id6étartamanak novekedése (Falus 2001).

A kétfazistu képzésnek igen eltéré valtozatai jottek Iétre az egyes orsza-
gokban. Van, ahol a pedagdgiailag teljesen képzetlen személyek kezdik el



ahol a pedagodgiai képzés elméleti része tobbé vagy kevésbé megelézi a
munkakezdést; s van ahol (teljes) pedagogiai képzettség birtokaban kerul sor
a "prébaév(ek)re".

A tanarképzés tartalmi modernizacidjaban egyre nagyobb figyelmet kap
az elmélet és a gyakorlat viszonyanak egy sajatos aspektusa, mégpedig az
iskolai (tanari) pedagogiai tapasztalatok képzésbeli hasznosulasanak problé-
maja. Az alaposabb elméleti képzés ugyanis még inkabb feltételezi, igényli a
leendd munkahellyel, vagyis az iskolaval valé szerves kapcsolatot.

A tanari mesterségre valo felkészitésben kimutathaté valtozas a gyakorlati
képzés sulyanak névekedése, kuldbndsen a kdzépfokra felkészitd tanarkép-
zésbhen. A gyakorlatok tébbféle funkciot teljesitve vannak jelen a tanarkép-
zéshen. Mindenekeldtt célszer(, ha a hallgaté elméleti pedagdgiai tanulma-
nyai elétt vagy azzal parhuzamosan olyan iskolai tapasztalatokra tesz szert,
amelyek eltérnek az 6 korabbi, tanuloként megélt élményeitél. A gyakorlat
lehetdséget kinal arra is, hogy az elméletben elsajatitott ismeretek gyakorlati
alkalmazasanak terepe legyen, keretében kialakulhassanak a jeldltnek a maj-
dani munkajahoz szlkséges készségei, kompetenciai, s végul a gyakorlatban
nyilik lehetéség a sajat tevékenységre torténd reflektalasra, s ily moédon az
egyéni gyakorlati pedagdgiai tudas, a személyes pedagdgiai ars poetica kiér-
lelésére.

A féiskolai szintl tanarképzésben a gyakoriatok terjedelme, id6tartama al-
taldban megfelel6 volt. A gyakorlat soran a mesterségbeli fogasok elsajatita-
sarol, a vezetd tanar kdvetendd tevékenységének utanzasardl egyre inkabb a
sajat tevékenykedésre tevoédik a hangsuly: az dnelemzésre, dnértékelésre, a
reflexiora. Az egyetemi képzésbe a gyakorlatok differencialt beépitése, sulya-
nak ndvelése mar dnmagaban jelentds eredménynek tekinthetd.

Azokban az esetekben, amikor az elméleti képzés a féiskola, az egyetem
feladata, a gyakorlat szervezésének kiilbnb6z6 modjai alakultak ki:

e a tanarképzd intézmény szervezi a gyakorlatot sajat gyakorldiskolai

rendszerére tamaszkodva,

e a tanarképz6 intézmény szervezi a gyakorlatot, de kuilsé iskolakban,
ahol Aaltalaban specialisan képzett mentorok iranyitjak a hallgatok
munkajat,

o egy tanarképz6 intézménytdl fliggetlen, altaldaban a helyi oktatasugy-
héz kapcsolodo szervezet felel a gyakorlatok szervezéséért.

A tanarképzés a fels6oktatas olyan sajatos szegmentuma, amelyben a
felsboktatas és a kbzoktatas sajatossagai egyarant érvényesulnek, hatnak.
Az intézményi autonémia vonatkozasaban lényeges eltérés tapasztalhatd az
egyetemek és a fGiskolak kozott. Az egyetemek viszonylagos autondmiaval
rendelkeznek, mig a f6iskoldk szamara sokszor a tananyagot és a médszere-
ket is részleteiben leiré utmutaték az iranyadok. Az elmult években ebben a
tekintetben is kdzeledés tapasztalhatd. A kdzpontilag kiadott tanterveket a
kulénb6dz6 részletességi képesitési kdvetelmények valtjak fel, amelyek vagy
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a tanitando tudomanyterileteket és a fontosabb vizsgak szamat, vagy az el-
sajatitando kompetenciakat, standardokat foglaljak magukban.

A korabbi és a fent vazolt trendekkel részben ellentétes iranyu folyamatok

is zajlanak:

e az egyik esetben a tanarképzé intézmények nagyfoku autondémiaval
rendelkeztek a szazadel6 6ta, csupan néhany atfogé és nagy szabad-
sagot megengedd kdzponti utmutatd szabalyozta a képzési rendszert;
a kilencvenes évek végének oktatasi térvényei alapjan mar nagyobb
létszamu, centralis elemeket tartalmazé minéségbiztositasi rendszer
alapjan mikodé tanarképz6 intézmények jonnek létre pl. az altalunk
vizsgalt Daniaban (Elle 1995),

e a masik esetben szintén a korabbi, a helyi autonémiara épulé hagyo-
manyoktél eltérd erds centralizacié érvényesll és egységes nemzeti
tanarképzési tantervet dolgoztak ki; a standardok meglehet8s részle-
tességgel irjak le a kezdd tanartdl elvart felkésziltség elemeit, me-
lyekben a pedagdgiai készségek és az elméleti tudas, a reflektald keé-
pességek jol 6tv6z8dnek; ezen standardokra épul a végzés hallgatdk
és a mar mikddd pedagogusok értékelése, az intézmények értékelé-
sében is a fenti elvarasok a mérvadok, (McKay 1997),

e a 90-es évek tanarképzésében a fenti jelenségekkel parhuzamosan
olyan tendencia is medfigyelhetd, melyet a tanarképzés
"egyetemietlenitésének” nevezhetlnk; a tanarképzés kétharmad része
az iskolaban folyik, és a képzés szervezéséért is az iskolak a felel6-
sek; az iskolaban térténé felkészités gyakorlatanak tovabbi nyomaté-
kot adva a kormanyzat az egyetemek teljes kizarasa érdekében az
elméleti képzés megszervezésére is alkalmasnak itélt konzorciumok
létrehozasat tamogatja, meghagyva a mentorképzést az egyetemek-
nek (Aldrich 1995).

Az utkeresésnek szamtalan megoldasaval kisérleteznek az eurdpai tanar-
képzésben. A vita nyilt, nincs tabuként kezelt téma, a javaslatok ugyanakkor
jol thkrozik a ma allapotait. A kdzelmultban olyan elképzelések lattak napvila-
got, hogy

e a féiskola maradjon a fels6oktatasi rendszer része, a jelenleginél na-
gyobb mértékl autonémiaval,

e jojjenek létre egyetemi statusu tanarképzd féiskolak,

e alakuljon partneri viszony az egyetemek és a f6iskolak kozott, bizo-
nyos modulok legyenek kdlcsdndsen felveheték a kulonb6zé intézme-
nyekben, az egyetem fogadja el a képzés elsé részeként a fbiskolai
végzettséget,

¢ minden tanarképzés egyetemi keretbe integraltan valésuljon meg,

e hozzanak létre tanarképzé fakultasokat az egyetemeken, amelyek
minden szintl tanarképzést és tovabbképzést, atképzést, iskolafej-
lesztést és kutatast feldlelnek.
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Mar a bevezetésben utaltunk ra, a tanarképzés magyar gyakorlatat 6nallé
orszag-tanulmanyban nem vizsgaljuk, de ismertnek tételezziik és bevonjuk
elemzésiinkbe. Allithatjuk, hogy a magyar képesitési kévetelmények (1997;
2002) a tanari képesités megszerzésére iranyuld képzés olyan dokumentu-
ma, amely barmely mércével mérve e miifaj egyik legjobban sikertlt szakmai
produktuma, ezért a tanari mesterségre felkészités eurdpai gyakorlatanak
elemzésekor mintegy viszonyitasi alapot (etalont) hasznaljuk.

Altalaban a tanari képesités kbvetelményei egységes eldirasokat tartal-
maznak a tanarképzés valamennyi szintjére és formajara, mely legfontosabb
elemeit a kovetkezb6kben foglaljuk 6ssze.

A dokumentumok meghatarozzak

e a pedagodgiai, pszicholdgiai altalanos elméleti és gyakorlati ismeretek,

képességek,

e aszakmodszertan és az

o iskolai gyakorlatok tartalmat, kereteit, ellenérzési rendszerét és a leg-

fontosabb definicidkat, kategoriakat.

A pedagdgiai, pszicholbgiai alapozas kdvetelményei az alabbi négy teriletre
érvényesek:
1. a pedagdgia és a pszicholdgia és ezek hatartudomanyainak elméleti alap-
Jai,
2. a nevel6 tevékenység feladataira val6 felkészités elmélete és gyakorlata,
3. a képességfejlesztés, a tanitasi-tanulasi folyamat tervezése, iranyitasa,
ertékelése, valamint
4. a tanarjeldlt személyiségének fejlesztése.

A szakmddszertanok terén kdvetelményként fogalmazodik meg

e az adott szakhoz kapcsolodd miveltségi és képzési terilet, az ezekbdl
kialakithatd tantargyak oktatasanak legfontosabb tartalmi, elméleti,
metodikai, oktatastechnoldgiai témakorei (kapcsoldédva a szakterileti,
pedagogiai, pszichologiai képzés, valamint az iskolai gyakorlatok teru-
leteihez),

e az adott szakon — a rokon szak- és miveltségteriletek, illetve szak-
macsoportok rendszerében értelmezve — atfogo, integralt tartalmak
kozvetitése, a szakismereteknek az oktatas, illetve szakképzés szem-
pontjabdl sziikséges kiegészitése vagy 6sszerendezése.

Az iskolai gyakorlat formaja lehet
e az iskolaban vezet6 tanar iranyitasaval végzett csoportos nevelési-
oktatasi és 6nall6 tanitasi gyakorlat,
o Osszefligg6 egyéni (kilsd) iskolai gyakorlat.

A hazai tanari képesitési kdvetelmények meghatarozzak az egyes szakte-
riletek kontakt 6rainak minimumat, egy tanar szak esetén 630 kontakt érat, a
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tanulmanyi terletek kotelezd ellendrzesi formait, a szakdolgozat €s a képesi-
t6 vizsga kovetelményeit, a vizsgara bocsatas feltételeit. Es mindezt a szak-
ma professzionalizalédasat segitve, kell6 részletességgel.

A tandrképzés vizsgalati szempontjai

Dolgozatunkban a tanari mesterségre valé felkészités eurdpai gyakorlatat
kivanjuk elemezni az ezredforduld utolsé évtizedének jellemzd trendjeit vizs-
galva. Az elemzésre kivalasztott példak éppugy szarmaznak a nagy hagyo-
manyokkal rendelkezd demokraciakbdl, mint a demokratikus fejlédés utjara —
a vizsgalt id6szakban — Iépett orszagokbdl. K6zds szempontként a tanarkép-
zés atalakitasaban tetten érhet6 folyamatok, a tanarképzés meguijitasa sze-
repel, melyet a tanarképzés nemzeti hagyomanyaival egyetemben vizsga-
lunk.

A tanarképzés eurdpai gyakorlatanak, annak egy-egy teriletének felva-
zolasara tébben is vallalkoztak. Tovabbra is kérdés azonban, hogy mely krité-
riumok, modellek alapjan lehet leirni e sokszind, valtozatos vilagot. A ma ta-
lan legelfogadottabbak az integralt, a parhuzamos és a kdvetd képzési model-
lek, melyek a tanari mesterség tanulasanak helyére, idejére, modjara vonat-
koznak a szaktudomanyban val6 elmélyedéshez viszonyitva.

Vizsgalatunk, érdeklédéstink homlokterében a tanarképzés tartalmi meg-
Ujitasanak regisztralasa all, ezért redukaltan csak azokkal a kérdésekkel,
szempontokkal foglalkozunk, amelyek dsszefliggésben allnak, dsszefliggésbe
hozhatok a tanarképzés tartalmat meghatarozé tényezékkel.

Ha tanarképzésrél és a tanarok képzésérdl kivanunk szélni, nem tehetjik
azt a jelen tarsadalmi allapotoktdl fiiggetlenll. Hasonloképpen értelmetlen
volna a tanarképzésrdl és a tanar-tovabbképzésrél beszélni az iskola, az ok-
tatas helyzetének vizsgalata nélkil. Ezért megprobalunk a teljesség igénye
nélkdl attekinteni néhany olyan kérdést is, mely a tanarképzési tertletet mas
tarsadalmi szegmentumokkal kapcsolja dssze. Tesszik ezt olykor egy orszag
tanarképzésének elemzése soran, maskor tobb orszagra vonatkoztatva.

Falus Ivan (2001) az Eurdpai Unié orszagainak tanarképzési modelljeit
vizsgalva hét szempontot hataroz meg, melyek alapjan jél vizsgalhatok a ta-
narképzés nemzeti és eurdpai trendjei. Mi ezen aspektusok kozul elsésorban
azokra iranyitjuk figyelminket, amelyek kutatasi szandékunk szerint a tanar-
képzés tartalmi tényezdit, faktorait tekintve meghatarozoénak tlnnek, és té-
mank mélyebb, alaposabb megismerését, elemzését teszik lehetévé. A tanar-
képzés tartalmi valtozéinak koérébe Szabdé Laszlé Tamas (1998) a tanari pro-
fesszid alkotd részteruleteinek (szaktudomany + tanari mesterség targyai +
szakmodszertan + iskolai gyakorlat) aranyait, az egységes pedagdgiai képe-
sitési kovetelményeket, annak teljesllését és a képzés Uj tantargyait sorolja.
A fenti szempontokat alapul véve munkankban a koévetkezdk vizsgalatara
vallalkozunk.
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1. A hagyomanyos felosztas szerint Eurdpa orszagaiban parhuzamos, koéve-
t6 vagy atmenet jellegli képzésben torténik a hallgatok tanari mesterségre
valo felkészitése. Vizsgalatunk kiterjed mindharom képzési modell alapjan
mikodé intézményi gyakorlatra, bemutatva az also- és felsé kozépfoku is-
kolak tanarainak képzését. Az als6é- és a kdzépfoku iskolak tanarainak
képzése kozeliteni latszik egymashoz, mely jelentés hatassal van mind a
tanité-, mind a tanarképzés fejlédésére. Vizsgalatunk célja annak bemuta-
tasa is, hogy az alsé, és alsé kdzépfok tanarképzési gyakorlatanak egy-
egy eleme hogyan hat a felsé k6zépfok tanarképzésére, annak innovacio-
jara.

2. A képzési tipusok és az iskolafokozatok 6sszefliggése vonatkozasaban mi
a kilénb6zd iskolatipusokra vald felkészités részleteit, specifikumait ala-
pul véve a tanari mesterségre valod felkészités tartalmanak feltarasahoz az
id6keretek kllonb6z8ségét, a képzési terliletek aranyait vizsgaljuk.

3. A pedagdgusképzés szintjei és intézménytipusai szempontot nem ele-
meztik kiemelten, arra térekedtlink, hogy minden intézménytipusbdl mu-
tassunk be példakat. A képzés strukturajat, idétartamat, a felvétel kritéri-
umait is csak fébb vonalaiban kutattuk.

4. A képzés tartalma, a képzési terlletek aranya adja a vizsgalat sulypontjat.
A szaktudomanyi és a tanari mesterségre valo felkészités képzésbeli ré-
szesedését vizsgalva a pedagdgiai, pszicholdgiai alapozas valamennyi
Osszetevdjére, a modszertanokra és a gyakorlati képzésre kivanunk ko6-
vetkeztetéseket megfogalmazni.

5. A gyakorlat képzésben betdltdtt szerepének vizsgalata a témardl vald
gondolkodas kdzponti kérdése: az iskolai gyakorlatok tartalma, ideje, he-
lye a képzésben, a hallgatéi tapasztalatok bevonasa a tanari mesterségre
valo felkészitésbe, a reflexio targyava tétele. Elemezzuk tovabba a képzd
intézmények és az iskolak kapcsolatat.

6. Az autondmia, az akkreditacid, az értékelés a pedagdgusképzésben
szempontot érvényesitve megnézzik, hogy az egyes orszagok tanarkép-
zése torvényi szinten iranyitott-e, elkészlltek-e a képesitési kdvetelme-
nyek, standardok, és mindez hogyan hat az adott orszag tanarképzésének
altalanos allapotara. Van-e, lehet-e kilénbség e vizsgalati szempont alap-
jan a demokratikus hagyomanyokkal rendelkezd orszagok és az uj de-
mokraciak orszagainak tanarképzése kozott.

Bizonyara az eurdpai tanarképzés elemzésében ujabb dsszefliggések ta-
rulnanak fel, ha olyan kérdéseket valaszolnank meg, mint pl. a bemutatott
térségeknek tulajdonithaté sajatossagok, az adott orszagok pedagdgiai ha-
gyomanyai, a szakmai adottsagok tovabbeélése és a kivant innovacio iranya, a
tanarmodell forrasai, a tudomanyos és mesterségbeli 6sszetevdk aranya, az
iskolak vilaga és a tanarképzés Osszefliggései (Brezsnyanszky 2002).

A fent ismertetett szempontokat, illetve kutatasi lehetéségeinket figyelem-
be véve mégis amellett dontéttiink, hogy valamennyi orszag-tanulmanyban
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két atfogd kérdéskor elemzésére kerll sor: egyik a tanarképzés egészét
meghatarozo kontextus-tényez8k, a masik a tanarképzési tartalom sajatossa-
gainak leirasa, elemzése.

A kutatas kezdetétdl céljaink kdzott szerepelt a nemzetkdzi tapasztalat
hasznosithatosaganak, beépithetéségének kérdése a hazai tanarképzési
gyakorlat jobbitasa érdekében. Az eurdpai k6zos tudas felhasznalasa szem-
pontjabdl az egyes orszag-tanulmanyok esetén ezért olyan tovabbi egy-két
szempontot is érvényesiteni kivanunk, melyek fenti elképzeléseinket szolgal-
jak. A vizsgalatunk egészére a kdvetkez6 két atfogd elemzési szempont szol-
galt:

1. A tanarképzés egészét meghatarozé kontextus-tényezdbk

e maga a fels6oktatas, a tanarképzés helye a fels6oktatas rendszeré-
ben;

o atlanti vagy kontinentalis modellt kdvet6 tanarképzési tradicio,

o kovetd vagy parhuzamos modell alapjan megvalésulé tanarképzés,

e az iskolarendszer és iskolaszerkezet versus tanarképzési szintek (f6-
iskolai, egyetemi),

e az iskola, a kdzoktatasi rendszer, mint megrendel a tanarképzés
szamara,

e a képesitési kdvetelmények.

2. A tanarképzési tartalom

e determinalt-e torvényekkel, képesitési kdvetelményekkel,

e szaktudomanyi és mesterségbeli tudas aranya,

e aziskolaszerkezet sajatossagai kifejezésre jutnak-e a tartalomban, mi-

lyen a gyakorlatoknak az elméleti képzésben valdé megjelenése,

e atanari kompetenciak, uj tanari szerepek, elvarasok megjelennek-e,

e aziskolak vilaga, a képzésbe valo beépllése,

e a tanarképzés kdveti vagy megeldzi az iskola valtozasait, innovaciot
jelent-e az iskola szamara,
a gyakorlatok szerkezete és tartalma valamint a gyakorlat kdvetel-
ményrendszere.

Ezen két atfogd szemponton kivil — ahogy jeleztiik éppen az egyes or-
szagok tanarképzési sajatossagainak bemutatasa miatt is — tovabbiak is
elemzésre kerllnek. Egyrészt ezen sajatossagok miatt kerlltek be az egyes
orszagok az elemzésre kivalasztottak k6zé, masrészt a feltart ismereteket
nélkilézhetetleneknek gondoljuk az eurdpai tanarképzés atalakitasara figyel-
ve.

Az egyes orszagok tanarképzései tradiciéik alapjan az atlanti vagy a
kontinentalis modellt kdvetik. Ma azonban mar nem e hagyomanyokhoz valé
visszanyulas all a figyelem kézéppontjaban, hanem az a kérdés, hogy a jelen
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kovetelménye deklaraltan melyikhez van kdzelebb, és melyiket, milyen
aranyban tudja elfogadni, gyakorlataba beépiteni. Az egyes modellek nem
végletekben szemlélik a tanarképzést, hisz nincsenek "tiszta" megoldasok.

A Bolognai Nyilatkozat a kor elvarasait foglalja 6ssze a felsGoktatassal —
benne a tanarképzéssel — kapcsolatban. A tanarképzés pillanatnyi allapota az
egyes orszagokban tradicionalisan és koncepcionalisan determinalt. Milyen
megoldasokat talalnak, mekkora Iépésekkel haladnak el6re a tanarképzés
atalakitasaban, a fels6oktatas jelenlegi helyzetétél figg, azaz milyen mérték-
ben felel meg szerkezetében, idékeretében az elvart allapot f6bb tendenciai-
nak, Osszetevdinek. Itt vannak és lesznek kllonbségek, hisz torvényeiket,
keretfeltételeiket csak ugy tudjak atalakitani, ahogyan a fels6oktatas egésze
ezt befogadni tudja. Az emlitett nyilatkozat linearis fels6oktatast preferal, és
nem mindegy, hogy az adott orszag hagyomanyai segitik-e kdnnyen atalakit-
hatova tenni a fels6oktatast, vagy gyokeresen kell a kétszintli képzést atalaki-
tani ahhoz, hogy a linearis fels6oktatas alapvet6 jegyei biztosithatok legye-
nek.

A tanarképzés linearitasa nagyon bonyolult folyamat. A tanarképzés — vé-
leménylnk szerint a tanari mesterség szempontjabdl is — egy magiszteri vég-
zettséget és képzettséget feltételez. A kétszint(i felséoktatas a tanarképzés
szempontjabol toébbnyire kétszintl képzést és gyakorlatot alakitott ki, mely
szintek nem épllnek egymasra, a linearitas pedig egymasra éplulést feltéte-
lez.

A modernizacio egyik eszkdzeként bevezetésre kerul a kredit-rendszer.
Mint legujabb oktatasszervezési méd, a kredit szétfesziti a tradicionalisan jol
mikodé, egymasra épitett, kényszerrendezett tartalmat. A kredit-rendszer
ugyanakkor jo lehet8séget teremt egy-egy terileten valé elmélyedéshez, igy
jobban felkészithet egy-egy tanari szerepre, a tanarjeldlteknek ugyanakkor
atomizalt programokon keresztil kell homogén tudast szerezni, kompetencia-
hoz jutni.

Az europai tanarképzés erbteljesebben kdzpontositott, ugynevezett kon-
tinentalis fejlédési hagyomanyait a német tanarképzés mellett az osztrak rep-
rezentalja. Ezen hagyomanyra épliltek a poszt-szocialista orszagok tanarkép-
zései, ha torténeti dimenzidban vizsgaljuk azt. Az uj demokraciak tanarképzé-
seik atalakitasaban jovére orientaltan, elsésorban az eurdpai fejlesztési ira-
nyoknak megfelel6 ut kimunkalasara dsszpontositanak. A tanarképzési gya-
korlat atalakitdsaban azonban az elsé fazisban jarnak, melyre talan a legjel-
lemz8bb mindségként "a régi és az Uj" ellentmondasai eérhetdk tetten.

A fenti kérdések megvalaszolasara iranyuld kutatdbmunka soran egyarant
felhasznaltuk az elmult évtized forrasait és napjaink legujabb kutatasi ered-
ményeit. A kutatasban irodalom feltaras, dokumentum- és tartalomelemzés,
interjuk, statisztikai médszerek egyarant felhasznalasra kertltek.

Dolgozatunk az el6sz6 és az eurdpai trendek bemutatasa mellett
orszagtanulmanyokat, 6sszegzést, irodalmat tartalmaz. Munkank valamennyi
szempontra kiterjedden leirja a nagy tradiciéval és demokratikus hagyoma-
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nyokkal rendelkezd német tanarképzést. Ezt kdvetik az Uj demokraciak tanar-
képzési gyakorlatabdl készilt részek az ujjaalakulasban lévé szlovak és uk-
ran tanarképzésrél, és réviden bemutatjuk a bolgar tanari mesterségre valé
felkészités sajatos vonasait. Majd a fejlett demokraciak és az elmult évtized-
ben demokratikus utra lépett orszagok tanarképzési torekvéseibdl jellemzé és
megfontolasra érdemes elemek bemutatasara vallalkozunk; a dan, a cseh és
az orosz tanarképzés sajatosan egyedi vonasainak kiemelésével és innovaci-
Os torekvéseinek bemutatasaval tessziik teljesebbé a tanari mesterségre vald
felkészités eurdpai gyakorlatat.

A nagyobb terjedelmi fejezetek (orszag-tanulmanyok) a magyar gyakor-
latra vonatkozoan is tdbb ndévumot szolgaltatnak, hiszen a kdvetésre érde-
mesnek tartott gondolatok és gyakorlat bemutatasa is célunk volt. Ezzel
egyutt a kézos eurdpai tudas bévitése lenne szamunkra is a legfontosabb
tapasztalat. Az egyes orszag-tanulmanyok koézotti egyenetlenségeket azon-
ban vallalnunk kell.
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2. Megosztott mult — kozos jovo: A német tanarképzés

2.1. A tanari mesterségre valo felkészités kornyezete Németor-
szagban

A német tanarképzés mind térténeti, mind jelen valtozasait figyelembe vé-
ve hatott/hat a magyar tanité- és tanarképzés rendszerének egészére, az
eurdpai tanarképzés reformjara, atalakitasara.

Torténeti szempontbdl fontos megemliteni, hogy a 20. szazad masodik fe-
Iében éppen a tanitéképzés az, amely fejlédése soran végigjarta a kbzépfoku,
felséfoku (szakféiskolai) majd egyetemi szintli képzés valamennyi lépcséfo-
kat.

A német tanito- és tanarképzés rendszerének ujjaalakitasa a 20. szazad
végeén kisérletet tesz arra, hogy a tanitdék és tanarok erkolcsi és tarsadalmi
megbecsililése kdzott évszazadok ota meglévé nagymértékii kildnbséget
felszamolja. Ehhez esélyt ad a német tanitéképzés egyetemi rangra emelése,
egyetemen valo folytatasa.

A német Ujraegyesitést kdvetéen azt az izgalmas kérdést vizsgalhattuk,
hogy milyen formaban alakul at a kelet-német tanarképzés, és ez az atalaku-
las milyen tapasztalatot szolgaltat a demokratikus utra 1épé orszagok, igy a
magyar tanarképzés atalakitasan munkalkodé szakemberek szamara.

A német tanarképzésben bekdvetkezett valtozasok megértéséhez a 90-

es években lezajlott tarsadalmi atalakulasok attekintése is szikséges. 1990.
oktoéber 3-an megsziint Németorszag 45 éve tarté megosztottsaga. Torténel-
mi valtozasok kdvetkeztek.
Németorszag Uj tartomanyaiban mélyrehaté reformok térténtek az oktatasigy
valamennyi teriletén. Megvaltozott az oktatasi cél, atalakultak a tantervek. A
fels6oktatas terlletén az egyetemeket és foiskolakat ismét a "kutatas és kép-
zés" szinhelyeivé kivantak tenni. Az 0] felséoktatasi térvények kidolgozasa-
hoz az NSZK 1976-os felsGoktatasi kerettorvényét tekintették mérvaddénak. A
fels6oktatast e torvény két szinten definialja:

o egyetemek és azzal egyenrangu intézmények, amelyek a felvételihez

érettségit irnak eld,

o fbiskolak, az egyetemektdl alacsonyabb szakmai és presztizs kilata-

sokkal.

A fentiekbdl is kovetkezik, hogy az eltér§ intézményekben tanitd tanarok

megitélésében kuldnbségek vannak. Az altalanos iskolai tanitdknak alacso-
nyabb a fizetésiik, magasabb a heti éraszamuk, mig a nagyobb presztizst élve-
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z6 tanaroknak kevesebb 6éraja van, tobb fizetést kapnak. A két csoport kozott
van egy harmadik tanari réteg is, akik az ugynevezett "kdzépfok" iskolaiban (pl.
realiskolakban) tanitanak. A kulénbség azonban mérséklédik. Ehhez jarul hozza
példaul az, hogy az adott korosztaly nagyobbik része gimnaziumba jar, illetve
az, hogy a taniték egyetemi szintli képzése a Német Tanarok Szovetsége kdve-
telésének megfeleléen minden tartomanyban megvalosult.

A német UGjraegyesités hirtelen jott. 1990 6szének politikai euférigja egy
O0ssznémet oktatasi uniérol beszél, melyet kdvet majd a gazdasagi és tarsa-
dalmi unié. A nyugat-német oktatastigyi rendszer atvételének ugyanakkor
hatart szabott az a tény, hogy az Uj tartomanyokban egészen mas feltételek
voltak adottak. Az elmult id6szak bizonyitotta, milyen nehéz egy "gyotkeresen
Uj" oktatasugyet létrehozni.

Berlinben a 90-es évek masodik felében ismét a figyelem kdzéppontjaba
kerilt a tanarképzés. A berlini pedagoégiai féiskola egyetemi integracioja elle-
nére — mellyel a képzés egyetemi ranguva lett — megfontolandé kinyilatkozta-
tasok lattak napvilagot (van Buer/Venter 1997):

e az egyetemeken elviselhetetlenul hosszu a tanulmanyi id6,

e a hallgatdk panaszkodnak a kdvetelmények teljesitésébdl eredé terhe-

[ések miatt,

e a kilénb6zd tanarszdvetségek altal képviselt iskolak a tanarképzés

szinvonal-csOkkenésérdl beszeélnek.

Altalanos véleményként fogalmazédott meg, hogy amiéta a pedagdgiai f6-
iskola egyetem lett, romlott a tanari mesterségre valo felkészitése szinvonala.
A novekvd problémak a tanarképzési studiumok reformjat is surgetik. A vart
reformrél azonban sz nincs. Némi valtoztatasi szandékrol tanuskodik példa-
ul, hogy a féstudiumokban jobban igazodnak a vizsgaszabalyzat kovetelmé-
nyeihez, a vizsga témakoreit igényesebben dolgozzak fel. Felmeril az a kér-
dés is, vajon a leendd tanaroknak szikséguk van-e azon ismeretekre és ké-
pességekre szakmajuk gyakorlasa soran, amelyeket a vizsgan megkdvetel-
nek toluk. A hallgatok szamara ugyanis az jelenti a problémat, hogy a szaktu-
domanyi képzés nem a tanarképzés tartalmahoz és specializaciéihoz igazo-
dik, hanem a magisteri képzésekhez. A két (tanar) szakos hallgatoknak két
tudomanyban kell magas szintl teljesitményt nyujtaniuk, s ez a szabaly sze-
rinti tanulmanyi idében alig teljesithet6 a neveléstudomanyi és mas tarsada-
lomtudomanyi, a szakméddszertani kurzusokkal egyitt. A szakokban valé tul-
sagosan nagy specializalédas ugyanakkor nem nyujt garanciat arra, hogy a
jeldltek nagyobb kompetenciaval tudnak majd tanitani. A hallgaték sokszor
olyan specialis tudas birtokaba jutnak, amelynek kevés relevanciaja van az
iskola szamara, s olykor olyan, a tandran adédé alapvetd problémaval és fel-
adattal talalkoznak, amelyek megoldasara nem készitették fel éket. Ahhoz,
hogy ezen az ellentmondasos helyzeten némiképp valtoztatni tudjanak, olyan
szakmaspecifikus alapcurriculum dsszeallitasara van szikség, amely meg tud
felelni a kdvetkez6 feltételeknek:
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e a szaktudomanyt és a moédszereket ugy kell elsajatittatni, hogy a hall-
gaték a tanitashoz sziikséges szakbeli kvalifikaciot megszerezzék,

o az els6 félévben a studiumokat — nehézségek nélkil — valtoztatni tud-
jak,

o figyelembe kell venni az egyes szakok tanarokkal szemben tamasztott
specialis kdvetelményeit.

Ugyanakkor névelni kell a szakmoddszertanok aranyat. A fentiekre és a re-
form véghezvitelére alig van id6, hisz az ezredfordulét kovetéen olyan nyug-
dijba vonulasi hullam kezdédik el az iskolakban, amilyet nagyon régen élt at
Németorszag. A gyakorlat szakemberei ugy vélik, hogy a tanarok iranti
megndvekedett igényt csak Ugy lehet kielégiteni, ha a tanari szakma megérzi
attraktivitasat.

2.1.1. A tanarképzés hagyomanyai a tandari mesterségre valé
felkészitésben

Ahogyan jeleztiik, a tanarképzés torténeti szempontu vizsgalata kivil ma-
rad az altalanos elemzés keretén, de a német tanarképzés esetében a ha-
gyomany tovabbélése olyannyira beépllt a rendszer egészébe, hogy itt rovi-
den mégiscsak bemutatasra kerll. Az alsébb foku iskolak tanitdinak — 17.
szazadban kialakult — képzése némiképp egyszerii modellt kovetett
(Hacker/Venter 1999). A tanitoképzést az akkor felemelkeddben 1évé kézmdi-
ves szakmakra torténé felkészités analdgiaja alapjan valdsitottak meg. Ebben
a folyamatban a mester utmutatdsai és tanacsai a mérvaddék. A kedvezd
adottsagok, a tehetség, vagyis a megszerzendd alapkészségekhez sziksé-
ges eléfeltételek bar fontosak, de a megtanulandé technikaknak és a széle-
sebb kori tudas elsajatitasanak a tapasztalatra kell iranyulni, elsésorban gya-
korlati jellegii tevékenységre, s ez formalja végiil is a leendé mestert. Ugyne-
vezett "iskolamester" (Schulmeister) azaltal lett valaki, ha tapasztalt gyakorlati
szakembertdl megszerezte a sziikséges szakmai tudast, tovabba elsajatitotta
a nevelb és oktatd mesterséghez sziikséges készségeket. Az iskolamesterek
"képzését" tekinthetjik a tanité(tanar)képzeés els6é alapmodelljének.

Az iskolamester-képzés hagyomanyos megoldasanak volt egy nagy el6-
nye: a képzés az oktatas eseményeinek, torténéseinek a helyszinén zajlott. A
leend6 szakma terepe és a képzés helyszine ugyanaz volt, az oktatas
gyakorlata nap mint nap megfigyelhetd volt, ezen kivil egyéni prébalkozasra
is lehetéséget nyujtott. A mai értelemben vett alapozé elméleti tudasrol nem
beszélhetlnk, tdbbnyire a hétk6znapokbdl kiragadott (altalanosithatd) tapasz-
talat allt rendelkezésre a képzésben. A képzés rendszerint elméletmentes
volt, a gyakorlat soran valdsult meg a (kbvetkezd tanar-generacionak térténd)
tapasztalatok atadasa. A leendé iskolamester "elméleti" hattér, szisztematikus
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felkésziilés nélkll, sajat tapasztalataira hagyatkozhatott. Az oktatasnak ez a
mddja azonban hamarosan két szempontbdl sem felelt meg a kor kdvetelmé-
nyeinek: egyrészt a tapasztalatok esetlegessége és rendszertelensége miatt
az oktatas minésége csorbat szenvedett, masrészt pedig gazdasagossa kel-
lett tenni a képzést. Ezért két évszazaddal ezelbtt bevezették az ugynevezett
tanari szeminariumokat (Lehrerseminar), melyek azon igények kielégitésére
vallalkoztak, hogy az oktatas gyakorlati és elméleti ismereteit egyarant kozve-
titsék. Az iskolan kivll elsé alkalommal e helyen "egybegyijtve" a leendd
tanarok olyan elméleti tudas birtokaba jutottak, amelyekkel késébbi oktatd
munkajukat sikeresebbé tehették. A tanari szeminariumokhoz ugyanakkor
gyakorlo iskolakat is kapcsoltak, amelyek a gyakorlati tevékenység f6 bazisat
jelentették.

A gimnaziumi tanarok képzése 1812-t6l egyetemi szintl lett és
neohumanista mivel6dési eszményt kovetett (Benner 1990). A gyakorlati
képzés az egyetemen kivil tértént. Napjainkban az egyetemen zajlé tanito-
és tanarképzést a szaktudomanyi és elméleti képzés tulsulya, a névekvé tar-
talmi-médszertani differencialodas, és az intézményen kivili gyakorlé helye-
ken egyre hosszabb ideig tarté képzes jellemzi.

Németorszagban egy gyakorlatra orientalt, részben elméleti igényesség-
gel is fellépd képzés elképzelhetetlen volt Herbart oktataselmélete nélkil. Ez
az asszociacios lélektanon alapuld elmélet 1ényegében a nevelési (tanitasi)
folyamat tartalmat adja, mely folyamat szabalyszer(i fokozatokra épul. Féleg
Herbart tanitvanyai fejlesztették tovabb e tételt és tették azt a tanari szemina-
riumok képzésének anyagava. Els6sorban Wilhelm Rein vallotta azt, hogy
egy helyes mddszer megtalalasaval és alkalmazasaval mindenféle tanitasi
tartalom atadhatd. Kovetkeztetéseit nyolc koétetben foglalta 6ssze (1878-
1885), amely a nyolcosztalyos népiskola oktatasi tartalmait illesztette be a
herbarti modszerek tanitasi sémajaba. Ez a m{ lett a tanari szeminariumok
legfontosabb tankényve. A strukturalt tanitasi tevékenység begyakorlasa a
herbartianusok jellemz8 képzési modjava valt, s az oktatas standardizalt lett.
A tanitas a tanulas akkoriban elfogadott térvényeit kovette, vagyis azt, hogy a
tanitas megtanulhatésaga nem tehetségtdl és intuiciotol fligg, hanem a tani-
tas tanithatosagatédl és tanulhatésagatol. Ez volt a német pedagogusképzés
(tanitd és tanarképzés) els6 elméleti legitimacidja (Hacker/Venter 1999).

A tanari szeminariumokat nem csupan a modszerek egyoldalisaga jel-
lemezte, hanem a gyakorlatok egyformasaga és merevsége. A képzendd
tanitdkat (rendszerint 15-19 éves fiatalokat) szigoru internatusokban helyez-
ték el, ahol allami hivatalnokka formaltak 6ket. Ezzel szemben a leendé gim-
naziumi tanarok élvezhették az egyetemek liberalizmusat és humanizmusat.
Az egyetemi keretek koz6tt a tanar szakosok idedlja az az egyetemi tanar
lehetett, aki j6 tanar és szakmailag is kompetens egyén volt. A jeldltek iskolai
tevékenységre valé alkalmassaga ugyanakkor megkérdéjelezhetd volt, hiszen
képzéslkben a tanulni vagyo gyereknek nem jutott szerep. A képzés mégis
"teljesitette funkcidjat": a gimnaziumi tanar magasabb elismerést élvezett és
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ugyanakkor jelentés mértékben elhatarolta magat az alsébb foku iskolak tana-
raitél. A leend6é gimnaziumi tanar modszertani és gyakorlati hianyossagait
poétolni tudta a képzés masodik fazisaban, az ugynevezett tanulmanyi szemi-
nariumban (Studienseminar).

A pedagdgia azonban egyik képzési tipusban sem kapott helyet. A gim-
naziumi tanarok képzésében — a kor véleménye szerint — a szaktudomanyok-
nak volt személyiségalakité hatasuk, s igy a pedagdgia szinte feleslegessé
valt. A népiskolai tanitok képzésében a mddszertan fontosabb volt, mint a
pedagogia altalanos, kevés segitséget adé megallapitasai. A pedagdgia
egyenjogusitasara iranyulo toérekvések politikailag (is) gyanussa valtak, ame-
lyek csorbithattak a 19. szazad tekintélyelvll hatalmi strukturgjat. E szazad
vége és az elsé vilaghaborut kdvetd elsé német demokracia kultira- és isko-
lapolitikaja uj feltételeket teremtett az iskolak, s ezzel egyitt a tanitd- és ta-
narképzés szamara is.

Az iskolai oktatasban bekdvetkezett valtozas a pedagdégusképzés felfogasara
is hatassal volt. Egyrészt a tudas-kozvetités mellett a gyerek 6nmuivelésének
tamogatasa, segitése is hangsulyos lett. igy el6térbe kerlilt a gyerek tanulasa,
€s ez megvaltoztatta a tanari szereprdl korabban kialakitott felfogast. A tanar
a gyermeki tanulas kiséréjeként és segitdjeként jelent itt meg. Masrészt a
tanulasnak nyitnia kellett az élet felé, s az iskolanak jobban figyelembe kellett
vennie az életbdl szarmazo tanulasi mintakat.

A gyermek évszazadaban megfogalmazodott kdzponti pedagdgiai kérdés:
hogyan hatarozhaté meg a gyermeki lényeg. A tanarképzés szamara ebbdl
azt a kovetkeztetést vontak le, hogy elsésorban pedagdgiai, antropoldgiai
képzéssel. Ezaltal valt a 20-as évek Németorszagaban kdzponti jelentéségi-
vé a pedagdgia (és a pszicholdgia), mindenekelbtt a népiskolai tanitok koré-
ben.

Késébb a tanitéi szeminarium helyett pedagogiai féiskolakat, pedagdgiai
akadémiakat vagy pedagdgiai intézeteket hoztak létre. A masodik vildghaboru
utan a pedagodgiai fiskoldk végleg a népiskolai tanitok képzé intézményei
lettek, melyek igyekeztek a reformpedagdgia tanaridealjat kdvetve az elméle-
tet és a gyakorlatot egymassal konzekvens médon 6sszekapcsolni. Ezen f6-
iskolak (tanitoképz6k) hallgatéi felsébb iskolat végeztek, érettséqit tettek, te-
hat j6 el6képzettséggel rendelkeztek a tovabbi tanuimanyokhoz. Képzésuk-
ben a népiskola altalanos tantargyai szerepeltek (nyelv, matematika és ter-
mészettudomanyok, foldrajz, torténelem), melyeknek tanitasa az elemi és a
polgari iskolakban volt jellemzé. A képzés alapjat a pedagogiai targyak jelen-
tették:

e pedagodgia (torténete is),

e 3ltalanos didaktika és oktatastan,

e pedagdgiai pszicholdgia.

A pedagodgiai féiskolak kezdetben gyakorléiskola nélkil miikédtek, igy a
féiskolahoz terlletileg kdzel esd iskolak tanarait biztak meg a képzésben valo
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részvétellel. Az ugynevezett mentortanarok a tanulmanyok teljes ideje alatt a
hét meghatarozott napjain hospitalason, tanitasi gyakorlaton (Un. "szerdai
gyakorlaton") fogadtak a hallgatokat. Ennek ellenére a gyakorlati képzés
mégsem volt kielégité. Amikor a pedagdgiai féiskolak fejlédésiik folyaman
megproébaltak tudomanyos arculatukat kialakitani, azonnal csdkkent az isko-
laban folyd gyakorlati képzés ideje. Megfogalmazédott az a gondolat, hogy a
képzésben az elmélet és a gyakorlat id6ben kdvesse egymast. Ezt az elkép-
zelést indirekt formaban tamogattak a népiskolai tanitok szakmai szervezetei
is, miszerint a népiskolai tanitok képzése (elsé fazisban) egyetemi integracié
keretén belul torténjék. A fentebb emlitett tények szolgaltattak alapot a kétfa-
zisu pedagdguskeépzés kialakulasahoz.

A gimnaziumi tanarok képzése mar a 19. szazadban alapvonasaiban a
mai gyakorlatot kovette: egyetemi képzés (elsé fazis), aztan a tanulmanyi
szeminarium (masodik fazis). A pedagogusok egyetemi szint(i képzése azon-
ban csak akkor valhatott valéra, amikor valamennyi iskolafokozatban és isko-
latipusban megvalésult a tudomanykdzpontu oktatas. Az egyetemi integracié
a Szovetségi Koztarsasagban a 70-es évek végén, az Uj szévetségi tartoma-
nyokban pedig 1991-ben, az Ujraegyesitést kovetéen zajlott le. Ekkor indult el
a tanitok egyetemeken toérténd képzése is.

Es még egy megjegyzés. A tanarképzés fogalmi meghatarozasanak kii-
I6nbdzbségei a tanarképzés kutatasaban is értelmezési problémakat vetnek
fel. Tanarképzésen (Lehrerbildung) pl. a német irodalom a tanarok szakmai
vonatkozasu kognitiv strukturait, szocialis-emocionalis beallitédasait és erkdl-
csi itéleteit érti, melyek hatterében az egyén fejlédése a szakmai képzés és
szakmai tapasztalat eredményeként értelmezhetd. A "képzés" ezen értelme-
zésbhen nem csak a strukturafejlédésnek és valtozasnak a folyamat-jellegét,
hanem az allapotat is jelenti (Klafki 1986; Pdggeler 1989; Benner 1990). E
megkozelités alapjan a tanarképzés tag értelmezéséhez jutunk. (A képzés és
tovabbképzés minden esetét is értve rajta.) Szlkebb értelemben a tanarok
képzésén (Lehrerausbildung) a képzés folyamatanak olyan szervezeti és
curricularis megvaldsitasa értend6, amely a tanarmesterséghez vezet; ez
Németorszagban allamilag elfogadott és részben allamilag ellenérzétt, egye-
temek altal szervezett szakmai képzést jelent.

2.1.2. A német tanarképzés sajatos jegyei, szerkezete, mint a tartalom
determinansai

A tanarképzés az eurdpai orszagok tébbségében egyfazisu modellt kdvet.
Az altalunk részletesen vizsgalt orszagok kozul a német tanarképzés kétfazisa,
tehat két, egymast kdvetd szakaszbol all. Az els6 fazis az autondm egyeteme-
ken torténik, mégis tdérvényekkel szabalyozza azt a parlament vagy az illetékes
tartomany. Szamos esetben (kllénésen az U] tartomanyokban) korabbi tanar-
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képzb fbiskolak az alapjai az Ujonnan alapitott egyetemeknek. Masutt tanarkép-
z6 foiskolakat mar mikddé egyetemekbe integraltak.
Az elsd fazis eltéré hosszusagu a kildnb6zd tanarjeldltek részére:
e tanitoknak minimum 6 szemeszter,
fels6 tagozatos tanaroknak minimum 6 szemeszter,
kozépiskolai tanaroknak 6 vagy 8 szemeszter,
specialis iskolai tanaroknak 8 szemeszter,
gimnaziumi és felsd kézépfoku tanaroknak 8 vagy 10 szemeszter.

Figyelemre méltod kiilbnbségek vannak a tanarképzés tartalmaban és lehetdsé-
geiben a 16 tartomany kozott, melyek nagy tdébbsége élesen elvalasztja egy-
mastdl a tanito- és tanarképzést. E gyakorlattdl eltéréen példaul Hamburgban a
tanité- és felsd tagozatos tanarképzés egyarant 8 szemeszteres. Szinte minden
kdzépfokon tanité tanart két tantargy oktatasara képeznek ki, a gimnaziumi ta-
naroknak is két targybdl van diplomajuk. A képzés soran eltérd szamu pedago-
giai, tarsadalomtudomanyi és pszicholdgiai kurzusokat, tanulmanyokat teljesite-
nek a hallgatok, kiegészitve azt gyakorlatokkal. A gimnaziumi tanarjeldlteknek
altalaban kevesebb gyakorlati és pedagdgiai érajuk van. A képzés e szakasza-
ban a hallgaték tanulmanyaikat kiilénb6zé fakultasokon és tanszékeken folytat-
jak. (Még) nincs a képzés egészét atfogod kreditrendszer, ezért az eurdpai kredit-
atszamitas még nem megoldott (Beck 1992; Bikics 2002).

A masodik fazis altalaban 2 évig tart minden tanarjelolt részére. Ekkor az
oktatas specidlis szeminariumok és gyakorlatok keretében zajlik. A képzést
az illetékes tartomanyok finanszirozzak. A helyek szamat igy a parlamentek
koltségvetési dontései befolyasoljak. Ezért el6fordul, hogy a jelentkezdk sza-
ma meghaladja a betdlthetd helyek szamat. Egyébként minden hallgato, aki
sikeresen letette az elsd allamvizsgat, igéretet kap a masodik képzési sza-
kaszban valo részvételre. A résztvevdk — palyazat utjan — a teljes tanari fize-
tés bizonyos hanyadat (kb. 60 %-at) kapjak. A tanarképzés az allam kezében
van, azonban arra nincs garancia, hogy a tanulmanyok végén valamennyi
végzett tanari allast kap. Az egyetemi (fiskolai) tanarképzésbe vald bekertilést
kovetben a hallgatdknak maguknak kell dontenilik, hogyan készilnek fel az al-
lami vizsgaszabalyzatban foglaltak teljesitésére.

A tanarképzés — ahogyan emlitettik — az illetékes tartomany parlament;jé-
nek torvényei altal szabalyozott. A tanarképzés mindkét fazisa allami vizsga-
val zarul. A kévetelmények magukban foglaljak a pedagdgia, pszicholdgia
tantargyakat, mas tarsadalomtudomanyi alaptargyakat, szakmddszertant és
az egyes szaktantargyakat. A felveendd studiumok szamat illetéen figyelemre
mélté kildénbségek talalhatok a kilonb6zd képesitési tanarok kozott (a tarto-
manyok ¢sszehasonlitdsaban) annak ellenére, hogy az oktatastigyi miniszte-
rek konferenciajanak megallapodasai elbirjak a képzés kolcsdnds elismeré-
sének alapkovetelményeit.

A tanarképzés els6 fazisanak sikeres zarasa — magaban foglal szamos
szobeli és irasbeli vizsgat és egy diplomamunkat védéssel (amely bizonyitja
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azt, hogy a hallgatd képes 6nallé kutatasra) — eléfeltétele a képzés masodik
fazisanak elkezdéséhez.

A képzés masodik fazisa a gyakorldhelyul felkért iskolak és a szeminariu-
mok felligyelete alatt zajlik (Benner 1992), melynek célja — kissé leegyszeri-
sitve — gyakorlati képzés "kevés elmélettel". Ebben a fazisban magas szinten
el6készitett vizsgatanitas all a kézéppontban. Szinte minden tartomanyban
ezeket az orakat — vizsgatanitast — osztalyozzak a gyakorlatvezetd oktatok,
és ezen osztalyzatok a legmeghatarozobb elemei a hallgaté masodik allam-
vizsgajanak. A vizsgakdvetelmények sem egységesek. Azonban a vizsgatani-
tas marad az oktatasi folyamat kézéppontjaban, és erésen befolyasolja a fia-
tal tanar szakmai jovéjét, hisz ezt a szemléletet tlikrozik az allasok elnyerésé-
re vonatkoz6 szabalyok is: a zardvizsgan elért jegy szoros 6sszefiiggésben
all a tanar "varakozo listan" elfoglalt helyével. A varakozo lista tehat a fiatal
tanarok rangsora az allamvizsgan elért teljesitmények alapjan. Amikor tanar-
hiany van, ez a tényez6 elhanyagolhato, de a 70-es évek kézepétdl Németor-
szagban allandosult a tanar tulkinalat és jelentés a munkanélkiliség (Bonz
1990).

A német tanarképzés vitatott kérdései

A német tanarképzésben a vitak nem ujkeletliek, rendszeres id6kdzonként
fel-felbukkannak, tarsadalmi feszlltségeket és atalakulasi folyamatokat jelez-
nek. llyenek voltak, pl. a 70-es évek elejének reformokat hoz¢ vitai, melyek a
"Gesamtschule" (egységes, komprehenziv kézépiskola) fogalmaval kapcso-
|6dtak 0ssze (Fend 1980). Az itt jelzett vitdkban a tanar gyakran a "nemzet
blnbakja", akir6l mindig minden rosszat el lehet mondani, aki hagyja, hogy
szakmajat a Szdvetségi Kdztarsasag "legjobban fizetett félnapos munkajava"
degradaljak (van Buer 1993).

A 90-es évek kdzepén Németorszagban ismét heves vitak folytak a tanar-
képzésrél, de a tanarok (tovabb)képzésérdl is. A tanuldk és a szulék, a politiku-
sok, a gazdasag és az ipar képviseli, valamint a neveléstudomannyal foglalko-
z6 szakemberek figyelme egyarant e kérdésekre iranyult; az utdbbiakat viszont
csak ritkan hallgatjak meg e vitak soran. Ha a publikacidkban, a sajtéban megje-
lent kijelentéseket a hétkéznapi iskolai és oktatasi realitasok leképezésének
tekintenénk, s hinnénk a médiumok allasfoglalasanak, akkor azt mondhatnank,
hogy az iskola és az oktatas olyan, mint amilyenek a német mindennapok: "el-
avultak", mar semmi esetre sem id6- és jovszeriek (van Buer/Matthdus 1994).

E vitak kritikus megallapitasaibdl emeljiink ki két, sokszor és sok 0sszeflig-
gésben emlitett allitast.
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"A német tanarok képzése nagyon draga”

Eurdpai 6sszehasonlitas szerint a német érettségizék egy évvel hosszabb
ideig (12 év helyett 13 évig) tanulnak, egy évvel tovabb mint pl. a francia vagy a
holland didkok, tovabba a német fiataloknak hosszabb az egyetemi tanulmanyi
ideje, mint pl. a francia oktatasi rendszerben. Ez a francia 3 vagy maximum 4
egyetemi év Németorszaghan 5 év. Ez azt jelenti, hogy a német egyetemeken
végzett hallgatok kb. 2-3 évvel késébb kerlilnek a munkaerépiacra, mint pl. fran-
cia kollégaik. Es ha ehhez "hozzaadjuk"

e a megszerzett kvalifikacidé egyre gyorsuld értékcsdkkenését (Baethge

1992),
e a szakmai képzés befejezése utani tovabbképzés névekvd jelentdsé-
gét (Balli 1992),
e a szakmai mobilitas és flexibilitas iranti ndévekvé elvarast (Stockmann
1993),
akkor megfogalmazddik a kérdés: hogyan kell ujraszabalyozni az oktatasi és
foglalkoztatasi rendszer kdzotti kapcsolatot (Kell 1993).

Az allam financialis valsagat tekintve politikai sikon vitatjak meg elsédle-
gesen az egyetemi képzés komplex problémait. A kérdést oktatas-gazdasagi,
pénzigyi aspektusbdl targyaljak, s csak masodlagosan szélnak az egyetemi
curriculum korszerisitésének és az egyetemi oktatdas minéségi emelésének
szilkségességérdl. A fent emlitett vita soran megfogalmazdodott tehat egy alta-
lanos koltségcsokkentési igény a tanarok képzésében. A szakiskolai tanarok
képzésénél pedig az "oktatas gyakorlat-orientaltsaganak emelése". Ezeket a
kovetelményeket elsédlegesen nem az egyetemi curriculum atalakitasaval,
hanem a tanulmanyi id6 lerdviditésével gondoljak megvalosithatonak; igy az
egyetemi képzés altalanosan elfogadott 8 félévre korlatozasat kérik, melybe a
vizsgafélév is beletartozik. Ezt jogilag a tanulmanyi- és vizsgarend, illetve
anyagi vonatkozasban a hallgatok tAmogatasi rendjében az idétartam korlato-
zasaval kivanjak elérni. A tanarjeldltek képzési idejét tekintve — mely szbvet-
ségi tartomanyonként mas és mas — olyan hangok is hallhaték, hogy az elsé
allamvizsgaig az alsé kozépfok tanarainal 7 félévre csokkentik a képzést.
Olyan, szakmai kérokben megddbbenéssel fogadott elgondolas is olvashatd,
hogy az egyetemi tanarképzést helyezzék at szakfbiskolakra. A leendé tana-
rok tanulmanyi idejének lerdviditésével és képzésik nem egyetemi szintii
intézménybe torténd athelyezésével fugg dssze a masodik kritikai allitas.

"A német tanarok tul dragak”

Németorszag jelenleg egy hosszabb ideje tarté allami — anyagi krizist él
meg, melyet tdbbek kézott a német Ujraegyesités, valamint a huzamosabb ideje
tartd, kdzel 10 %-os munkanélkiliség idézett el6. Ezért fogalmazédik meg kove-
telményként a takarékoskodas, mindenekel6tt a személyi kiadasokban, mert
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ezek teszik ki a szdvetségi, tartomanyi és helyi részkoltségvetés kb. 30 %-at
(van Buer 1994a). Vita alakult ki tovabba azon kérdés korul is, hogy az allam-
nak, a tartomanyoknak és a telepuléseknek mennyi hivatalnokra, kézalkalma-
zottra van sziksége, és hogyan illesztheté dssze a kdzszolgalatisag az életpa-
lya soran megvaltozott feltételekkel, valamint a munkaer8-piaci allapotokkal. Szé
van tovabba a merev palyastruktura feloldasardl is, és a bérezés egyeni telje-
sitményhez valé rugalmas alkalmazasarol, mely fliggetlen a korabban megszer-
zett végzettségtol.

A tanulmanyi id6 lerdvidilésével és a tanarok képzésének részlegesen
jelzett, nem egyetemi szintl intézményekbe torténé athelyezésével minde-
nekelétt azt kivanjak elérni, hogy a leendd tanarokat — kiknek mar nem kell,
mint eddig, 10 féléves egyetemi végzettséggel rendelkeznilk — mar nem so-
roljak az un. "magasabb", hanem csak alacsonyabb fizetési kategériaba. Ez
tanaronként kb. 7000 euro atlagos évi megtakaritast jelent. A pénzigyminisz-
ter szamara, a minden bizonnyal vonzé megtakaritason tul, az egyéb terile-
teken jelentkez6 problémak — pl. a tanari palya presztizse, az iskola és az
oktatas minéségének kérdései — a perifériara szorulnak.

Az allam vagy az egyetem altal kiallitott diplomaval a munkaerdpiacra?

Fentebb azt a korialményt is bemutattuk, amit a monopolisztikusan szer-
vezett, az "iskola és oktatas" zart részmunkaerd-piac alakitott ki a palyazok
szamara. Kihegyezve a kérdést arrol van sz6, hogy az allam, mint az iskola
€s az oktatas tamogatdja, megengedheti-e maganak tovabbra is, hogy erre,
az iskolaiba keruléshez, csak egy monopolhelyzetben Iévé bizonyitvany-tipust
fogad el. Korszeriibbnek tlinik — mindenekel6tt az eurdpai belsé piac fejlédé-
sének ismeretében — az "allami diploma" helyett az egyetemi diploma elfoga-
dasa. De csak azon feltételek kdzott, ha az egyetem — minden egyetemi au-
tondmia megdrzése mellett — az 6sszmunkaerd-piac kulénb6zé szegmentu-
mainak szakmai munkajara készit fel (van Buer 1994). S még alaposabban
meg kell fontolni, hogy az allam, (mint az oktatastigy autonémiajanak garanta-
I6ja és az oktatas pedagodgiai minéségének ellendre) kell-e hogy felligyeletet
gyakoroljon, és ha igen, milyen modon. Itt tobbek kozott két modell lehetsé-
ges (Franz 1991):

e az egyik modell, ahol a (szak)tudomanyi egyetemi képzés esetében az
allam lemond az ellenérzésrél és majd a referendariatban (a tanar-
képzés masodik szakaszaban) gyakorol ellenérzést elsésorban a le-
endd tanarok pedagogiai kvalitasat szem elétt tartva;

e a masik az un. egyittmikddési modell, ahol a tudomanyos vizsgabi-
zottsag allami hatdésagként és az allami vizsgabizottsagok egyetemi
hatésagként a tanarképzés els6 szakaszaban egyuttes ellendrzést
gyakorolnak, a masodik szakaszban pedig egyuttmikddnek.
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Sok szdOvetségi tartomanyban az elsé modell érvényesilt a szaktanarok
(pl. a kereskedelmi iskolai tanarok) képzésében. Ugy latszik azonban, hogy
ezt a modellt nem lehet az oktatasi rendszer valamennyi szintjén oktaté tana-
rok képzésére problémamentesen atvinni, azonban néhany terlleten, pl. a
gimnaziumi (a fels6é kdzépfok) tanarok képzésében érdemes atgondolni.

Szaktudomany és pedagdgia a tanarképzés tantervében, avagy: Csak "ma-
sodkézbdl kapott" szaktudomanyi képzésre van szlikséglik a tanaroknak?

Jelentds valtozasok zajlanak jelenleg a képesitési kdvetelmények, a meg-
szerzett képesitések stabilitasa, valamint a nemzeti és az eurdpai piacokon
zajlé verseny nemzetkdzive tételét illetéen. Ha egy népgazdasag ebben a
versenyhelyzetben tartésan |épést akar tartani, tobbek kdzott sziksége van
min&ségi iskolakra és oktatasra, illetve szinvonalas tanarképzésre (Kutscha
1992). Az itt csak jelzett tendenciakat figyelembe véve a tanarképzés arra
iranyul, hogy biztositsa a tanarok szaktudomanyi képzését. Nem arrol van szé
tehat, hogy ezt a képzést pl. "a tudas magasabb gyakorlat-orientaltsaga" ér-
veléssel athelyezzilk az egyetemrdl pl. szakfiskolara, megkockaztatva a
"masodosztalyu" szaktudomanyi képzést. Ez altalaban a képzés elméletének
jelentés szinvonal-csOkkenését eredményezi. Helyette "elsé osztalyu" kvalifi-
kaciot kell biztositani, hogy a jeldltek fel legyenek vértezve szaktudomanyi
kompetenciaval. lly médon éppen a magas foku szaktudomanyi képzés bizto-
sitja a leendd tanarok nagy mozgasi lehetéségét a munkaeré-piacon, de csak
abban az esetben, ha az egyetemek nem csak a tudés illetve a tanar szerep-
re készitik fel 6ket. Altalaban bevalt az, hogy a képzési idé kétharmadat for-
ditjdk szaktudomanyi képzésre. A tanulmanyi id6 maradék egyharmadat pe-
dig neveléstudomanyra, a tudomanyok szakmodszertanara és egy masik tar-
sadalomtudomanyra (vagy filozofiara).

Egyfazisu kontra kétfazisu tanarképzés, avagy: Hol tanulja a tanar a pedago-
gusmesterséget?

Németorszagban egy tartdés és maig is csak a "gyakorlatban" eldontott
kérdés kordli vita lobbant langra arra vonatkozéan, hogy a tanarképzést egy-
vagy kétfazisuva szervezzék.

Az egyfazisu tanarképzés az egyetem és az iskola permanens és egy-
mashoz alkalmazkodé egylttmiikédését jelenti, valamint az elméleti tudas és
az oktatas gyakorlati képességeinek, készségeinek kapcsolatat is (Weber
1992).

A kétfazisu tanarképzés esetében a képzést két egymastdl jol elkilonitett
terlletre osztjak, s a kilénb6zd intézmények eltéré hataskoérrel rendelkeznek.
El6szdr a hallgaté az egyetemen szerzi meg elméleti ismereteit; egyidejlileg
harom gyakorlat segitségével "belekdstol" az iskolai életbe és az oktatasba,
aztan leteszi a tudomanyos vizsgabizottsag (mint allami bizottsag) elétt elsé
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allamvizsgajat. Ezutan kerllhet a masodik szakaszba az un. referendariatba,
azaz az iskolaba és a tanulmanyi szeminariumba, ahol az oktatas gyakorlati
képességeit és készségeit sajatitja el, és szakmai képzését befejezve leteszi
a masodik allamvizsgat.

Mindkét modellnek sokéves hagyomanya van. Németorszagban az egyfa-
zisu tanarképzés gyodkerei a pedagdgiai intézményekben, majd késébb a fbis-
kolakon folyé népiskolai tanarképzéshez nyulnak vissza, a kétfazisu képzés
pedig a gimnaziumi tanarok egyetemi képzéséhez. A "régi" Szdvetségi Koz-
tarsasagban a kétfazisu modell "gy6zott", néhany kisebb kisérlettél eltekintve.
Az "egykori" NDK-ra az egyfazisu modell volt a jellemzd. A két német allam
egyesitése utan a nyugat-német modelire tértek at az Uj szOvetségi tartoma-
nyok, igy ma a kétfazisu modell dominanciajardl beszélhetink. Mindkét mo-
dellel kapcsolatban vannak j6 és kevésbé j6 tapasztalatok. Egy olyan aspek-
tust kivanatos manapsag kiemelni, mint pl. a munkaeré-piac rugalmassaga-
nak és a koltségeknek az aspektusat. Az egyfazisu tanarképzés még erétel-
jesebben csak a tanari hivatasra készit el, mint a kétfazisu tanarképzés a
maga elsé allamvizsga zaré bizonyitvanyaval. Ezzel nagymértékben kiteszi a
végzetteket az "iskola és oktatas" zart munkaeré-piac mar emlitett egyenet-
lenségének, mindenekelbtt a tulképzésbdl adédéd problémaknak.

A munkaeré-piacon — a diplomak piacan — a kdvetkez6 rangsort allithatjuk
fel (van Buer 1994a):

1. egyetemi diploma,

2. "els6 allamvizsga" kétfazisu modellben,

3. allamvizsga egyfazisu modellben.

Természetesen a tanarképzés és a tanarok képzésének komplex problé-
matertletét nem lehet tisztdn munkaerd-piaci aspektusokbdl vizsgalni. Az
iskola és az oktatas pedagodgiai minéségénél donté valamennyi oktatas-
gazdasagi és munkaerépiac-politikai megfontolas mellett az a kérdés, hogy
melyik modell produkalja a "jobb" tanarokat.

2.1.3. A német tanarképzési térvények, mint kontextus-tényezék

A német tanarképzés mindkét fazisat 6nallé térvény szabalyozza (Id. 1. sz.
abra, melyre késébb tdbbszoér visszautalunk). A tanarképzés elsé fazisa az
elsé allamvizsgaval zarul, mely vizsga az allam — és nem az egyetem — altal
felallitott bizottsag el6tt tehet6 le. Ezzel a gradualis egyetemi tanulmanyok is
véget érnek.
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1. sz. abra
A tanarképzés torvényi hattere (Berlin)

Felsboktatasi Torvény
(1993.12.21)
tdbbszdr modositva

Tanarképzesi térvény ||—» Gyakorlatok \ i
(1985.02.13) szabalyozasa
és 2000.04. 04 médositasa Fels6oktatasi intézmények

/ tanulmanyi rendje

Tanarképzés |. szakaszanak
vizsgaszabalyzata

(1993.02.15) \

A 2. fazis megkezdésének
szabalyozasa

A tanarképzés Il.
szakaszanak
vizsgaszabalyzata Képzési rend

A masodik fazis a gyakornoki képzés, mig a teljes szakmai életutat végig
kovetd tovabbképzési kurzusok a harmadik fazist jelentik (Id. 2. sz. abra a
kovetkez6 oldalon).

Az éallamvizsgan a tanarjeldltnek bizonyitania kell, hogy elégséges szak-
mai ismeret birtokaba jutott ahhoz, hogy szakjanak fogalmi rendszerét, jelen-
ségeit és azok dsszefliggéseit attekintse, azokat komplexitasukban bemutas-
sa és elemezze, és rendelkezik mindazon képességekkel, hogy az ismerete-
ket, tudomanyos mdédszereket dnalldan, a problémak megoldasara megfele-
I6en tudja alkalmazni. Azaz neveléstudomanybdl, szaktudomanyokbdl, szak-
modszertanbdl elméleti és gyakorlati tudassal, készségekkel és képessegek-
kel rendelkezik, amely elegendé alap az eredményes oktato-nevel6 munka
folytatasahoz a tanari palyan.

Az els6 allamvizsga eredményes letétele feljogositja a tanarjeldltet a ké-
pesitd vizsgara — az un. masodik allamvizsgara — felkészité gyakorlati kép-
zésben (a tanitok szamara gyakorlati szolgalat, illetve a tanar szakosok sza-
mara referendariat) valo részvételre.
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2.8z &bra
Berlin tanarképzése

Egyetemi tanarok

| Tanarok Tanarok
1-10 osztalyban 5-13 osztalyban
Tanité Tanar Tanar Kozépiskolai tanar Kdzépiskolai tanar+
/2 szakos képzés/ /Kisegit6 iskolai/ egy szakmai irannyal

Elsé allamvizsga

Iskolagyakorlati képzés (iskolagyakorlati szeminarium;24 hénap)

| Tanarok | | Kdzépiskolai tanarok |
(3 dra/hét) 1.Altalanos szeminariumi képzés (3 6ra/hét)
(6 ora/hét) 2 Két szak — szeminariumi képzés (8 dra/hét)
(12 6ra oktatas)  3.Iskolai (gyakorlati) képzés (10 6ra oktatas)
4 6ra/hét 4.Iskolajog — iskolatan 4 6ra/hét

Kiegészitd kurzus (valasztas alapjan)
Masodik allamvizsga
irasbeli dolgozat (50 oldalas otthoni munka)
Vizsgatanitas (2 6ra tervezése, megvalésitasa, elemzése)

Szébeli vizsga (60 perces: Szakdidaktika, Alt. didaktika, Iskolajog,
Iskolatan, Politikai képzés)

Tanartovabbképzési kurzusok

(Berlini Tanartovabbképzd Intézet, mint szakgazda)

A kovetkezdkben a tanarképzési torvény fébb sarokpontjait emeljik ki. (A
konkrét adatokat, példakat mintegy illusztracioként itt a szaszorszagi kutatasi
anyagainkbdl valogattuk Hacker/Venter 1997).

Az elbirt tanulmanyi id6 (a vizsgafélévet is beszamitva) tanitok szamara 7
félév. A kozépfok és a kisegitd iskolak tanarai szamara 8 félév, a gimnaziumi
és szakmai iskolak (szakkdzépiskolak) tanarai szamara 10 félév. Ez utdbbi
jeldltek a rendelkezésre allo id6kereten belll az elsé allamvizsgat két, egy-
mast kdvetd vizsgaidészakban is letehetik. A képzési idé szemeszterekben és
a félévek 6sszességében heti 6raszamban kerll meghatarozasra. Az egység
az 1 SWS (Semesterwochenstunde).

A torvény a szak fogalmat két értelmezésben hasznalja. A 40-60 SWS ké6-
z6tt tanulmanyozott "szakot", és a 70-80 SWS id6keretben tanulmanyozott
un. "elmélyedt szak"-ot. A tanarképzés esetén mindkét szak érakerete maga-
ban foglalja a szakmddszertani képzést is. A neveléstudomany teriletérél a
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taniték 24-26 SWS idékeretben vesznek fel kurzusokat éppugy, mint a kisegi-
t6 iskolaba készuldk. A kdzépfokon tanitani kivandk 20-22 SWS, a gimnaziu-
mi tanarjeldltek altalaban 16-18 SWS id6keretben hallgatnak pedagdgiat.

A Kkultuszminisztériumok orszagos hataskorl vizsgabizottsagot mikodtet-
nek. A hivatal valamennyi vizsgaid6szakban szoébeli és gyakorlati vizsgak
letételére alkalmas bizottsagokat hoz létre. A vizsgahivatal kételes a vizsgat
el6késziteni és donteni olyan kérdésekben, mint pl. a vizsgara bocsatas fel-
tételei, az irasbeli vizsga felligyel6 személye, a vizsgabizottsag és elnok fel-
kérése, munkdjuk segitése, a vizsgaval kapcsolatos jogorvoslatok. Az allami
vizsgabizottsagban helyet foglalé egyetemi tanar a szakdolgozat témaaddja is
egy személyben. A vizsgabizottsag legfelijebb négy fés, tagjai szakemberek,
elndke a kulturalis kormanyzat képvisel6je. Az elndknek joga van a vizsgaba
érdemileg is bekapcsolddni, maga is vizsgaztathat. A vizsgabizottsag tagjai
és a vizsgaba bevont személyek tevékenységiikben fliggetlenek, nem utasit-
hatok. Vizsgaztatd lehet egyetemi tanar (kivételes esetben tudomanyos mun-
katars), szakjaban kiemelked6 tanar — az adott iskolafokozatnak megfelel8-
en —, az iskola-felligyelet tagja, illetve a tanarképzésben részt vevé személy.
A kulturdlis kormanyzat képviselbi és az egyetemi kollégak a vizsgaidészak
teljes idétartama alatt egytttmikoédnek.

Az allamvizsgéra bocsétéas feltétele egy irasbeli igazolas arrdl, hogy a
hallgaté az egyetemi studiumokat teljesitette, tovabba neveléstudomanybdl
és egy valasztott vizsgatargybol eredményes vizsgat tett, valamint abszolvalta
az iskolai gyakorlatot; az alapképzés végén vizsgat tett, teljesitette a nyelv-
mivelésbdl eldirt kdvetelményeket, gyakorlati szakvizsgat tett, ha szakja
készségtargy. A vizsgara évente kétszer lehet jelentkezni. Minden vizsga-
szakhoz a jeldltek kdézponti kérdéseket kapnak. A szakdolgozat védése az
allamvizsga része. E védés soran a jeldlt azt bizonyitja, hogy szaktertletébdl
egy témat — mely a késébbi oktaté-neveld munkaval kapcsolatos — tudoma-
nyos modszerekkel, szakmailag helyesen képes feldolgozni. A hallgaté téma-
valasztasaval — melyet a hivatal erésit meg — |ényegében dont egyik vizsgaz-
tatéja személyérdl is. A szakdolgozat megirasara dsszesen 4-6 hénap all a
jelolt rendelkezésére.

Az egyetem képvisel6i a hivatalhoz 6 héttel az irasbeli vizsga el6tt eljuttat-
jak javaslataikat a feladatokra vonatkozéan (legalabb harom verzié kidolgoza-
saval). A szbbeli vizsga soran a hallgaté altal megnevezett téma az idékeret
felét teszi ki. A szakdolgozat és az irasbeli témaja ugyanakkor nem lehet a
szobeli vizsga targya. Azon alsobb éves hallgatok, akik az alapvizsgat letet-
ték, és be szeretnének tekinteni egy allamvizsga-szituaciéba, a bizottsag illet-
ve a jelolt egyetértése mellett részt vehetnek az allamvizsgan.
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2.2. A német tanarképzés tartalma

2.2.1. A tanari mesterséget alapozé studiumok rendszere
Németorszagban

Németorszagban az Ujraegyesités 6ta — 2-3 Gesamthochschule — kivéte-
lével kizardlag egyetemen, egyetemi karokon folytathatd tanarképzés, ebben
az értelemben a tanito (elemi iskolai tanar) és a tanarképzés egyetemi szintd.
Egységes tanarképzésrél a szovetségi tartomanyokban azonban nem be-
szélhetlink, hisz a képzés mind tartalmat, mind idékeretét illetéen differencialt.
Ma a szdvetségi tdrvények ugy rendelkeznek — ahogy azt az el6z6ekben kifej-
tettlk —, hogy a tanari hivatasra készllék kétfazisu képzésben részesiinek.
Az els6 allamvizsgat az egyetemi képzés utan, az allam altal kijeldlt vizsgabi-
zottsagok el6tt tehetik le a jeldltek, majd a masodik allamvizsga — mely letéte-
le utan létesithetd kozalkalmazotti jogviszony — a kétéves un. referendariat
(azaz gyakornoki id6) utan teljesithet6. E gyakornoki idé az adott iskolatipus-
ban szakvezet tanarok iranyitasa, segitése melletti hospitalast, gyakorlati
tanitast, tovabba szeminariumok latogatasat jelenti. igy késziilhetnek fel a
tanarjeldltek az elébb emlitett masodik allamvizsgara, a képesitd vizsgara.

A tovabbiakban a rendelkezéslnkre all6 anyagok dokumentumelem-
zésére vallalkozunk és mutatjuk be a tipikus, de az egyéni megoldasokat is. A
tartomanyok eltéré szabalyozasa, valamint az egyetemek autondémiaja olykor
igen hasonlé, maskor nagyon kulonb6zé tanarképzési gyakorlatot mutat. Ez
egyarant vonatkozik a pedagdégusmesterséget alapozé kurzusok szamara és
tartalmi el6irasaira, valamint a gyakorlatok kulonb6zéségére. A kozismert
terjedelmi korlatok miatt most néhany egyetem képzési gyakorlatabél muta-
tunk be részleteket illusztralva a szines gyakorlatot. Csak jelezni szeretnénk,
hogy jelentés kuldnbségeket lehet felfedezni az Uj szdvetségi tartomanyok
tanarképzési gyakorlataban is (pl. Berlin versus Szaszorszag). Ugyanakkor a
kilénb6z6 el6zmények ellenére szembetlind hasonlésag mutathato ki pl. a
bajororszagi és szaszorszagi, vagy a bonni Friedrich-Wilhelm Egyetem és a
Lipcsei Egyetem tanarképzési rendszerében. Most pedig az elsé allamvizsga-
ig mutatjuk be a pedagdégusmesterséget alapozé pedagodgiai és tarsadalom-
tudomanyi képzés tartalmat és szervezeti kereteit.

A tanarképzés minden formajanak képzési ideje 9-10 szemeszter, melybdl
az utolsé minden esetben a vizsgakra (allamvizsgara) val6 felkészlilés ideje.
Mindez csak azért fontos, mert a német fels6oktatasba bekapcsolodni kivanok
tanulmanyaik soran tamogatasra csak akkor szamithatnak, ha e képzési id6én
belll teljesitik az egyetem altal meghatarozott kdvetelményeket. Kozismertek
azonban az ide vonatkozo6 statisztikak, miszerint a képzésben eltoltétt idé — sok
okra visszavezethet6en — jelentésen meghosszabbodik.

A képesitési kovetelmények, ahogy jeleztik, a mindenkori tanarképzési
torvényben kerilnek meghatarozasra. A képzés tartalmi és idébeli meghata-
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rozasa az egyetemi autondmia része. A képzési id6 szemeszterekben és a
félévek Osszességében heti oraszamban kerul meghatarozasra. Az altalunk
ismert, talan legegyszeribb fels6oktatas-szervezési méd ez, mely érvényesiti
a tanszabadsag elvének megvaldsulasat. Mindez egy leegyszerisitett tan-
egység-rendszer(i oktatashoz van igen kdzel. Német professzorokkal és tu-
domanyos munkatarsakkal folytatott rogtonzott "kozvélemeény-kutatas" (Berlin,
Chemnitz, 1994/95) arrél gy6zott meg, hogy a német kollégak nem igazan
érdeklédnek a kredit-rendszerli képzés bevezetése irant, mondvan, képzési
rendszerik a korszerUsités minden tartalmi elemét képes befogadni. Mara
jelentds valtozas kovetkezett be. Németorszag is csatlakozott az Eurdpai
Uniéo altal kezdeményezett projektekhez, nyilatkozatokhoz, a kredit-
transzferhez is, igy az egyetemek dolgoznak a kreditrendszer bevezetésén.

Az egyetemi (akadémiai) foglalkozasok szama és id6kerete a tanité sza-
kon 120 SWS, (1 SWS (Semesterwochenstunde) heti egy 6ras foglalkozast
jeldl egy szemeszteren at), tanar szakon altalaban 160 SWS. Ez utébbi azt
jelenti, hogy a hallgaté — a vizsgafélévet leszamitva — 8 féléven at azonos
terhelést kdvetve, heti atlag 20 kontakt éraban vesz fel kurzusokat (eléadast,
proszeminariumot, szeminariumot és teljesitmény-értékeléssel zaré un. f6-
szeminariumot). Ha ezt a magyar hallgaték tanérai terhelésével vetjik dssze,
az elmarad a hazai atlagtol. Meg kell azonban azt is jegyezni, hogy jelen
esetben a 160 SWS odrakeretet — és az el6irt gyakorlatokat — mint minimumot
kell értelmeznlnk, hisz a hallgatok donté tObbsége a vizsgakdvetelmények
ismeretében tovabbi kurzusokat vesz fel, és teljesiti azok kovetelményét. A
fent jelzett id6keretben a hallgaték egy négyhetes orientacios gyakorlatot, és
szakonként négyhetes oktatasi gyakorlatot teljesitenek, melyet egy 6nalld
félévben iskolapedagdgiai és szakdidaktikai kurzusok egyideji felvételével is
teljesitenidk kell.

A hallgatéi terhelés tovabbi mutatéja a képzési idében teljesitend6 vizsgak
szama. Az altalanosan mivel6 studiumokbdl a német hallgatdknak csupan
két teljesitmény-értékeléssel zaruld kurzust kell abszolvalniuk. Az itt elsajati-
tott ismeretek azonban részét képezik az allamvizsganak. Szintén teljesit-
mény-értékeléssel zar az orientacioés pedagdgia gyakorlat.

Az 1. sz. tdblazatbol a Humboldt Egyetem példaja alapjan lathato, hogy va-
lamennyi tanar szak képzési ideje és a teljesitend6 studiumok szama azonos,
160-160 SWS.
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1. sz. tablazat
A tanar szak tantervi haléja a Humboldt Egyetemen

Szak Képzési | Nevelés- és Szak Szak Szak- Szak- Szak-
idé mas tarsada- | specfikus [médszer-|modszer-| tudoma- | tudoma-
lom tudomany | tudomany tan tan nyok nyok
| szak Il szak | szak Il szak
Tanito 7 félév 12+8 SWS 36 SWS | 10 SWS 54 SWS

120 SWS| palyaorienta- | elemi okta-| oktatasi
cios gyakorlat | tas peda- | gyakorlat
gogiaja

Két szakos| 9 félév 12+8 SWS 12SWS | 10 SWS | 10 SWS | 54 SWS | 54 SWS
160 SWS| palyaorienta- | Tanulas- | oktatasi | oktatasi
cids gyakorlat | didaktika | gyakorlat | gyakorlat
Gydgy- 9 félév 12+8 SWS 16 SWS | 10 SWS 54 SWS | 60 SWS
pedagdgia [ 160 SWS| palyaorienta- | Gydgype- | oktatasi
cios gyakorlat [ dagégiai | gyakorlat
T alaptudo-
A manyok
N| Gimnazi- | 9 félév 12+8 SWS 8 SWS | 6 SWS | 72 SWS | 54 SWS
A| umitanar [160 SWS| palyaorienta- oktatasi | oktatasi
R /kozép- cios gyakorlat gyakorlat | gyakorlat
iskolai/
Kozépisko-| 9 félév 12+8 SWS 8 SWS | 10 SWS | 72 SWS | 54 SWS
lai tanar |160 SWS| palyaorienta- oktatasi | oktatasi
egy szak- cios gyakorlat gyakorlat | gyakorlat
mai irany-
nyal

Ebben az értelemben ezt a képzést nevezhetnénk egységes tanarkép-
zésnek. Mégis a berlini szakemberek nem hasznaljak ezt a fogalmat, mond-
van, a képzés tartalma kilonb6z6, és mas-mas iskolafokozatra készit fel.
Mindazok szamara, akik az egységes egyetemi szintl tanarképzés mellett
kivannak érvelni, érdemes tanulmanyozni a berlini egyetemen megvaldsitott
gyakorlatot. A tablazatbdl az is kiolvashatd, hogy mig az altalanosan képzd
iskolak kétszakos tanarai modszertani képzésre és tanulas-didaktikara, vala-
mint az elemi oktatas pedagdgiajara fordithatnak nagyobb sulyt, addig a ké-
zépiskolai tanari palyara készul6k az egyik szakjukbdl vesznek fel t6bb kur-
zust (6sszesen 18 SWS idékeretben). A kilénbség tehat az altalanosan mi-
vel6 és szaktudomanyi képzés aranyaban és tartalmaban van. A mdodszer-
tanok (és az altalanosan muvel6 studiumok) aranyanak csokkenése figyelhe-
t6 meg a képzési szint emelkedésével egész Németorszagban. Csak példa-
ként emlitjik a hagyomanyos képzési szintekre, hogy pl. a lipcsei egyetemen
a pedagogusmesterséget alapozé kurzusok az altalanosan képzd iskolara
készUl6 jeldltek esetében 26 SWS; a kdzépfokra késziildé tanarok szamara 22
SWS; mig a gimnaziumok leendd tanarai 18 SWS id6keretben "alapoznak”.
Ha ez nem igy torténne, a szaktudomanyi felkészulés "szenvedne csorbat",
érvelnek a szakok képvisel6i. A mdédszertanok a szaktudomanyi tanszékek
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kompetenciajaba tartoznak és jelentds, 6-10 SWS idékeret all rendelkezésre
a felkészlléshez. A tanari mesterséget alapozd neveléstudomanyi és mas
tarsadalomtudomanyi kurzusok (pszicholégia, szocioldgia, politoldgia, filozo-
fia) id6kerete a Humboldt Egyetemen a képzés egészében 20 (+2) SWS (2.
sz. tablazat), melybdl az elébbi 12 (+2) SWS, az utébbi 8 SWS idékeretet tesz
ki fggetlenul attdl, hogy a tanarjeldltek mely iskolafokra kivannak képesit6z-
ni.

2. sz. tablazat
A tanar szak tantervi haldja nevelés- és tarsadalomtudomanyokbal (Berlin)

Fél- NEVELESTUDOMANY TARSADALOMTUDOMANYOK
évek 12 + 2 SWS 8 SWS
1 Bevezet6 el6adas Bevezetd eléadas
) - alairas - - alairas -
P o Kulfoldi gyerekekkel P o
2. roszeminarium valo munka roszeminarium
- alairas - L., - alairas -
- aliras - alap-
3.
4 hetes iskolai pedagdgiai gyakorlat kép-
4. - teljesitményértékelés -
I— ] _ZES_
5 Proszeminarium Proszeminarium Proszeminarium t6rzs-
) - alairas - - alairas - - alairas -
6. Proszeminarium F&szeminarium & . kép-
. L ., 6szeminarium
7 vagy fészeminarium - telj.ért. — “teli ért — )
' - alairas/telj.ert. - a 3. v. 4. témabdl 1-ert. zes

Az 1. sz. tablazatbdl lathattuk, a tanitd és bizonyos tanar szakok esetén ez-
zel nem zarul le a neveléstudomanyi képzés, és a médszertanok is mas-mas
id6keretben éplinek az alapstudiumokra. A meghirdetett heti 2 6ras kurzusokbal
a hallgato valasztja ki — mintegy dsszeallitva sajat maga szamara a képzési tar-
talmat — a felveendé studiumokat. Ha a meghirdetett kurzusok szama nagy —
Berlin esetében pl. kdzel 200 (Venter 1994) —, a pedagogusijeldltek a vizsgakove-
telmények ismeretében igazan élhetnek az 6ket megilleté tanszabadsaggal. De
egy kisebb intézményben, példaul a chemnitzi egyetemen is van tere a tansza-
badsagnak, a kurzusok megvalasztasanak.

A tanari mesterségre felkészité kurzusok célja — valamennyi képz6 intéz-
ményben — a neveléstudomanyi kompetencia elsajatitasa, a tanari palyan
szilkséges képességek és tudas biztositasa. E felkészlltség megszerzése
érdekében a neveléstudomanyi studiumok mellett mas tarsadalomtudomany-
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ok "beemelésére" is sor keriil a programba. igy a filozéfiat, politikatudomanyt,
pszicholdgiat, szociolégiat (olykor jogtudomanyt) e tudomanyok képviseldi
tudomanykozi oktatasi formakban kinaljak.

A képzés alap- és tbérzsképzésre oszlik. Ennek megfeleléen az alapképzés-
ben "alapstudiumok”, mig a térzsképzésben "féstudiumok" keriilnek meghirde-
tésre. (Munkankban az alapképzés-alapstudiumok, tézsképzés-féstudiumok
kifejezések szinonimaként kerlinek emlitésre). Az alapstudium lehetéséget biz-
tosit a hallgatok szamara, hogy megismerkedjenek a neveléstudomany alapjai-
val. Itt kerll sor a pedagdgiai fogalmak magyarazatara; a pedagdgiai professzio
€és a pedagogusi munka elemzésére; a pedagdgiai problémak tudomanykozi
bemutatasara, és a neveléstudomany részerél az ezekre adandé mai valaszok-
ra; tovabba az alapstudiumban — egy proszeminarium keretében — van méd az
orientacios pedagodgiai gyakorlatra valé felkészilésre.

A féstudium tartalmilag és moédszertanilag folytatja az alapstudiumot. Ez
magaban foglal 4 szeminariumot, mely 2 tanulmanyi terileten valé elmélye-
dést tesz lehetdvé. E foglalkozasok el6készitik és segitik a neveléstudomanyi
vizsgara valé eredményes felkészilést. A neveléstudomanyi vizsga része az
allamvizsganak, mely egydras szébeli vizsga, ahol a jeldltnek 6sszefliggéen
kell kifejtenie mondanivaldjat. A vizsgara az 6t neveléstudomanyi terdletrél
kell a hallgatonak megjeldlnie az altala tanulmanyozott szakteruleteket, és a
vizsgabizottsag dont, mibél fog a jeldlt vizsgazni. (Errél a kés6ébbiekben rész-
letesen fogunk szdlni a 2.2.4. pontban).

A képzésben alkalmazott oktatasi formak a kdvetkezék: eléadas, prosze-
minarium és gyakorlat, teljesitményértékeléssel zaré6 szeminarium. Az el6-
adas tudomanyos alap- és specialis tudast, tovabba mddszertani ismereteket
kdzvetit 6sszefuggé bemutatasban. A gyakorlatok és proszeminariumok —
kezdbknek és haladdknak egyarant — a tananyag-feldolgozast, ismeretek és
készségek kozvetitését, a szaktudomany maddszereivel vald megismertetést
szolgaljak. A hallgatok gyakorlati feladatokat oldanak meg, modszereket pro-
balnak ki, eléadnak és vitat folytatnak. Szeminariumon komplex és Uj problé-
mak felvetése, tudomanyos modszerekkel vald korilljarasa és megoldasa
torténik vita és el6éadas formajaban.

A német felsboktatasban az un. "studiumegységek" mint integralt oktatasi
formak vannak jelen, melyek kétéras gyakorlatokat kapcsolnak egybe vagy
kétéras el6adast és hozza kapcsoldédd kétdras gyakorlatot jeldlnek. Szervez-
hetd azonos, vagy egymast koévetd félévben.

A kovetkez6kben a pedagogusmesterségre valo felkészités német gya-
korlatabdl most részletesen két intézményt mutatunk be, de mas intézmé-
nyekbdl is ismertetlink egy-egy részletet.
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A tanari mesterség alapozasa a Humboldt Egyetemen

A tanari mesterség alapozasat szolgalé kurzusok keretfeltételeirdl az elé-
z6ekben beszamoltunk. Most nézziik a felkészités tartalmi vonatkozasait.

Az alapstudium neveléstudomanybdl 4 SWS idbkeretet dlel fel, mely ma-
gaban foglal egy kétoras el6adast és egy proszeminariumot, mely a 4 hetes
palyaorientaciés gyakorlatra készit fel. Ez utobbi teljesitményértékeléssel zar.
A toérzsképzés id6kerete pedagdgiabdl 8 SWS, azaz négy, heti 2 6ras foglal-
kozas, melybdl egy teljesitményértékeléssel zarul. Az alapstudiumokat az
els6 4 félévben, a féstudiumok teljesitését az 5. félévtdl kell megkezdeni. (Id.
a korabban bemutatott 2. sz. tablazatot.)

Az alap- és féstudiumok a neveléstudomany kovetkezé 5 szakteriiletébdl
kerUlnek meghirdetésre.

1. Pedagodgiai tevékenység, neveléselmélet és a neveléstudomany elmé-
lete
Az iskola, mint tarsadalmi szervezet
Szocializacié és nevelés
Curriculum és nevelés
Diagnozis, értékelés és iskolai (nevelési) tanacsadas.

arowbdn

E szakterlletek egyetemek kozotti dsszehasonlitasban némi sulypont-
eltolodast jeleznek.

3. sz. tablazat
A neveléstudomanyi tanulmanyok tartalma

Berlin Bonn Chemnitz
1. A pedagdgiai tevé- | A képzés és |Pedagdgia
kenység, nevelésel- |nevelés (altalanos, és szisztematikus pedagogia,
mélet és elméletek a neveléstorténet, iskolapedagdgia — beleértve
neveléstudomanyrol az altalanos didaktikat)
2. Az iskola mint tar- |Fejlédés és | Pedagodgiai-pszicholdgia
sadalmi intézmény tanulas (tanulaspszicholdgia, fejlédéspszicholdgia,
diagnézis, személyiségfejlesztés pszicholo-
gidja, szocialpszicholdgia)
3. Szocializaci6 és A nevelés Iskolapedagdgiai gyakorlat iskolaban
nevelés tarsadalmi (valasztott iskolafokozaton)
elbfeltételei
4. Curriculum és Az oktatas- |Nevelésszocioldgia (ifjusag- és csaladszocio-
oktatas ugy intézmé- |ldgia, az empirikus tarsadalomkutatds mod-
nyei és neve- | szerei) vagy filozéfia (allami és tarsadalomfi-
Iési formai lozofia, kdrnyezetproblémak) vagy teoldgia
5. Diagnozis, Oktatas és | Nyelvi nevelés (a beszéd elmélete és gyakor-
értékelés altalanos lata, beszédretorika: szak- és tarsadalom
didaktika vonatkozasu retorikai kommunikacio)

38




A kurzusokat a tanszékek és intézetek hirdetik meg. A nagy egyetemek
kinalata 6riasi. A tanszéki kurzuskinalat 6sszeallitasaban, korrekciéjaban je-
lentds a hallgatdi visszajelzés szerepe, vagyis az, mit valasztott vagy nem
valasztott a hallgaté.

A neveléstudomanyi tanulmanyok altalaban a Bevezetés a neveléstudo-
manyba eléadassal indithaték. A kurzuskinalatbdl azonban lathatd, hogy a
neveléstudomanyi problémak megkozelitésének mennyi lehetésége van, hisz
ezen el6adasok nem csak az altaldnos pedagdgia korébdl valdk. A didaktika,
informatika, nevelésszocioldgia vagy a neveléstorténet egyarant lehetéséget
kinal a neveléstudomanyi tanulmanyok megkezdéséhez.

A neveléstudomanyi tanszékek proszeminariumi-szeminariumi kinalatara
nem csak "mérete" miatt érdemes odafigyelni. Az 5 témakorbdl pl. 6sszesen
24 esetben lehet teljesitmény-értékeléssel zarulé szeminariumot valasztani. E
szeminariumokat bevezetd proszeminariumok szama 64, ami igazan lehet6-
séget ad a valasztasra, ki-ki ébredez8 szakmaisaganak megerdsitésére, mo-
tivalasra. Ugyanakkor a "pillanatnyi helyzet" azt is tikrozi, melyek azok a kur-
zusok, amelyeket az évek folyaman elényben részesitettek, valasztottak a
hallgatok, ezzel egyben a "tanszékek méretét" is befolyasoltak. Egy tanszék
fejlesztésre (tobbek kozott) akkor szamithat, ha munkajat az altala meghirde-
tett kurzusok valasztasaval a hallgaték elismerik.

A torzsképzés kurzusainak felvétele teljes egészében a hallgatok déntése
alapjan torténik. A valasztasban orientdl az a vizsgaszabalyzatban megfo-
galmazott el6iras, miszerint a 3. vagy 4. szaktertletrél (Szocializacio és neve-
Iés, Curriculum és oktatas) egy teljesitmény-értékeléssel zarulé szeminariu-
mot valasztaniuk kell. A berlini iskolak valésagos helyzete implikélta azt a
dontést, hogy a hallgatdk egy heti 2 éras kurzus segitségével tajékozddjanak,
ismerkedjenek a bevandorlé kilféldi gyerekek oktatasa-nevelése soran je-
lentkez6 feladatokkal, problémakkal. Ennek bonyolultsagat és szerteagazé
feladatait jelzi szamunkra a meghirdetett kurzuslista, melybdl egyet kell va-
lasztaniuk a hallgatoknak. Ugyanakkor mindegyik megkozelités a toleranciara
nevelést, az interkulturalis oktatas és tanulas problémait helyezi vizsgalédasa
kézéppontjaba.

A tanar szakot felvettek szamara a pedagoégusmesterséget alapozo6 neve-
Iéstudomanyi kurzusokkal mindig egy dokumentumban keril meghatarozasra
a "mas tarsadalomtudomanyok"-bdl teljesitendd kurzusszam és kdvetelmény.
E kurzusokon altaldban nem a politikatudomany, a filozéfia vagy éppen a
pszicholdgia dsszefliggései keriilnek szdba, hanem a tanar szakhoz, a neve-
Iéstudomanyi problémak megértéséhez-megoldasahoz kaphatnak interdisz-
ciplinaris segitséget a hallgatok.

A pedagdgusmesterséget alapozd nevelés- és tarsadalomtudomanyi kur-
zusok korabban jelzett 5 szakterlletébél a kdvetkezéknek megfeleléen hir-
detnek meg kurzusokat a tanszékek: A pedagdgiai tevékenység és a nevelés-
tudomany elmélete tanulmanyi teriletbdl a neveléstudomanyi és filozéfia tan-
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székek; Az iskola, mint tarsadalmi intézmény teriletbdl a politoldégia és
szociolégia tanszékek; a Szocializacioé és nevelés tanulmanyi tertlethez vala-
mennyi (neveléstudomany, filozdfia, politolégia, pszicholdgia, szocioldgia)
tanszék hirdet meg kurzust éppugy, mint a Curriculum és nevelés témakorbdél.
A diagnozis, értékelés és iskolai tanacsadas tanulmanyi teriletrdl a nevelés-
tudomany és pszicholdgia tanszékek hirdetnek meg kurzusokat.

A tarsadalomtudomanyok idékerete 8 SWS, melybél 4 SWS az alapkép-
zés, 4 SWS a torzsképzés idészakaban veendd fel. A fentebb emlitett 4 tar-
sadalomtudomany (filozéfia, pszicholdgia, politoldgia, szocioldgia) barmelyike
valaszthato, akar egybdl is felveheté a négy kurzus. A tarsadalomtudomany-
okbdl egy kurzus teljesitményértékeléssel zarul. E studiumok a pedagoguspa-
lyara készlld jeldltek jovébeni tevékenységét kdzvetlenebbll alapozzak, segi-
tik. Ugyanakkor a tarsadalomtudomanyok fentebb ismertetett rendszere lehe-
tévé teszi, éppen a tanszabadsag kdvetkezményeként, hogy ad abszurdum
egyetlen pszicholégia-kurzus felvétele nélkiil is el lehet jutni az allamvizsgaig.
A gyakorlat azonban azt mutatja, hogy a hallgatd "bélcs", ha valéban készl
hivatasara; a "mas tarsadalomtudomanyok" tertletérél felvett kurzusok donté
tobbsége a pszicholdgia teriletérél valo.

Az els6 allamvizsga letétele el6tt a hallgatdk igénybe veszik a szamukra
torvény altal is biztositott vizsgafélévet. A Humboldt Egyetemen egy kétsza-
kos tanarjeldlt a kdvetkezd vizsgakat teljesiti: az elsé és a masodik szakbadl 4-
4 oras irasbeli dolgozatot, tovabba e szaktudomanyokbdl valamint neveléstu-
domanybdl egy-egy egyéras szobeli vizsgat. Az allamvizsganak része a dip-
lomamunka megvédése is. Az els§ allamvizsga a tartomany Tudomanyos
Vizsgabizottsaga el6tt tehet le. A vizsgabizottsag tagjai az egyetemrél kerdl-
nek felkérésre, tovabba tagja a bizottsagnak a gyakorlat és a hivatal képvise-
I6je. A vizsgaztatok egyikére a hallgatd tehet javaslatot. TObbnyire azon pro-
fesszorokra esik a valasztas, akiknél a hallgaték egyetemi tanulmanyaik so-
ran a legtébb studiumot hallgattak.

A masodik allamvizsga a gyakornoki id6 letelte utan teljesithetd. A gyakor-
lat ideje alatt rendszeresen végzett a hallgatdé oktaté tevékenységet és sze-
minariumon vett részt. A képesité vizsga része a vizsgatanitas, esszé-jellegli
dolgozat, és ennek bizottsag el6tti megvédése. A végleges mindsités kialaki-
tasaban jelentés szerepet jatszik a szeminariumvezet6 értékelése a kétéves
gyakorlatrél. (E gyakorlatrol és pedagdgiai tanulsagairdl a késébbiekben a
2.2.3. pontban lesz sz6 részletesen).

A tanari mesterség alapozasa a bonni Friedrich-Wilhelm Egyetemen

A német tanarképzés altalanos tendenciainak ujrafogalmazasatol eltekin-
tink. Ezért a korabbiakban részletesebben elemzett berlini gyakorlatbél indu-
lunk ki €s vonunk parhuzamot.
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A bonni Friedrich-Wilhelm Egyetemen a neveléstudomanyok tanulmanyo-
zasahoz 2 idegen nyelv elbzetes ismeretét tartjak kivanatosnak mar 1988-
ban. Bizonyara a nemzetk6zi irodalom hatékonyabban beépithetd igy e kép-
zésbe, és az dsszehasonlitd neveléstudomany tanulmanyozasanak a feltétele
is biztositott. A neveléstudomanyok idékerete a képzésben 32 SWS (mintegy
50 %-kal tdbb mint a korabban elemzettek).

Az alap- és féstudiumok aranya 50-50 %, 16-16 SWS. Az alapstudiumban
10 SWS kotelezé és 6 SWS valaszthaté kurzus, mig a féstadiumban mar
csak 4 SWS a kotelezb és 12 SWS a valaszthatd studiumok idékerete.

A neveléstudomanyi studiumok tartalma — az 5. sz. dbrat részletezve — a
kovetkez6:

1. Képzés és nevelés
a. Neveléstudomanyi koncepcidk és modszerek
b. Nevelés- és képzéselméletek (torténeti és szisztematikus
szempontbal)
c. A nevelés filozofiai és antropoldgiai alapkérdései
2. Fejlédés és tanulas
a. A nevelés és oktatas fejl6déslélektani feltételei
b. A nevelés és oktatas tanulaspszicholdgiai feltételei
c. Tehetség és intelligencia
3. A nevelés tarsadalmi eléfeltételei
a. Kulturalis értékorientacio és kihatasai az iskolara (a bevandorlas és
kdvetkezményei)
b. Tarsadalmi valtozasok és kihatasai a nevelésugyre
c. Szocializacios elméletek (klilbndsen az iskolai szocializacié elméletei)
4. Az oktatastigy intézményei és szervezeti formai
a. Az oktatasugy torténete
b. Oktatasligy és képzéspolitika Németorszagban
c. Nevelési, képzési intézmények szervezése (beleértve a jogi
feltételeket)
5. Oktatas és altalanos didaktika
a. Curriculum-fejlesztés
b. Oktatastervezés és — szervezés
c. A tanulmanyi folyamatok elemzése: teljesitmény, értékelés, segités

Az 1-4 témakdrok tovabbi részterileteket kinalnak, igy pl. a nevelési ta-
nacsadas, médiapedagdgia, gazdasagpedagdgia, iskolai tanacsadas teruleté-
rél.

Az alapstudium (16 SWS) — mely 4 félév alatt teljesitendé — magaba foglal
egy eléadast a pedagdgia alapkérdéseibdl (2 SWS) és két studiumegységet
4-4 SWS idbkeretben, egyiket az 1-2 (Képzés és nevelés; Fejlédés és tanu-
las), mig a masikat 3-4 (A nevelés tarsadalmi eléfeltételei; Az oktataslgy in-
tézményei és szervezeti formai) studiumteriletbdl, tovabba a kotelezéen va-
laszthato teriletekbdl 3 proszeminariumot (6 SWS). Az alapstudiumokbdl 3
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teljesitményigazolas megszerzését irja eld a tanulmanyi szabalyzat. Kény-
szerrendezettség a studiumok felvételében annyiban érvényesil, hogy a Pe-
dagogiai alapkérdések (elb6adas) sikeres teljesitéséhez kotott a tovabbi studi-
umok elkezdése. (Mindez rendszeres el6adas-latogatast és egy eredményes
ZH-t jelent).

A masodik és harmadik teljesitményigazolas a 4-4 6ras studiumegysé-
gekbdl szerezhetd meg, melynek feltétele rendszeres részvétel, érdemi
egyuttmikddés és egy irasbeli munka leadasa. A proszeminariumok kézul
egy a pedagogia, egy a mas tarsadalomtudomanyokbdl vehetd fel, tovabbi
lehetséges akar egy harmadik terlletrél, de egyéni tematika alapjan is telje-
sithet6.

Az alapstudium lehet6séget biztosit a hallgatok szamara, hogy megismer-
kedjenek a neveléstudomany alapjaival harmas célt teljesitve:

1. a pedagogiai fogalmak magyarazataval,

2. apedagdgiai szakma és munka elemzéseével,

3. a pedagégiai problémak tudomanykézi bemutatasaval és a nevelés-

tudomany ezekre torténd valaszadasaval.

A féstadium (16 SWS) tartalmilag és moddszertanilag az alapstudiumra
épll és magaba foglal 4 SWS kotelezd és 12 SWS kotelezben valaszthatd
terlletet. A kotelez6 forma négyéras studiumegységet jeldl az altalanos di-
daktika terlletérdl és teljesitményértékeléssel zarul.

A kotelezb6en valaszthaté tertilet 12 SWS terjedelm(. Egy teljesitményiga-
zolas megszerezhetd az els6 négy téma szeminariumabdl, a tovabbi 10 SWS
az ot terllet mindegyikébdl valaszthatd, melyet fakultativ teriletek ismeret-
anyagaval egészithet ki a hallgaté. E fennmaradé studiumok tovabbi szemi-
nariumok és gyakorlatok, melyek segitik a neveléstudomanyi vizsgara valo
eredményes felkészulést.

A neveléstudomanyi vizsga (Bonnban) része az allamvizsganak. All egy 4
oras feligyelet alatt elkészitett irasbeli munkabdl és egy 40 perces szdbeli
vizsgabdl. Az irasbeli vizsga soran a jeldltnek be kell bizonyitani, hogy meg-
hatarozott idén belll, behatarolt segédanyaggal, a neveléstudomany koéve-
telményeinek megfeleléen képes a feladatot megoldani. Igazolnia kell az
adott szakterilet mdédszereinek alapos ismeretét és azt, hogy a megnevezett
feladatnal tudasat, képességét alkalmazni tudja. A szobeli vizsgan alkalmat
kap a hallgatd, hogy az elsajatitott ismeretek birtokdban problémakat oldjon
meg szakteruletén. A hallgatonak 6sszefliggden kell kifejtenie véleményét. A
vizsgara a fenti 6t tertiletbdl harmat kell megnevezni, melynek része kell hogy
legyen a 2. és 5. terllet. Minden részterulethez a jeldlt megadja tanulmanyai-
nak fébb csomopontjait és a vizsgabizottsag dont, mely tertletbél fog a jeldlt
vizsgazni.

Részletesen nincs mddunk elemezni a szervezeti kereteket, a képzést
folytat6é oktatoi kar sszetételét, mégis néhany révid megjegyzést sziikséges
tenndnk. Mint mar utaltunk ra, az egyetemi autonémia oktatasi és kutatasi
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szabadsagot jelent, mely megilleti az egyetem minden professzorat és tan-
székeét.

A képzeési feladatok racionalitasa intézetekbe integralja az 6nallé kutatast
folytatd tanszékeket. Ezért is nevezheték e modern intézetek a képzés — egy-
egy szakirany — alapegységének, ami ugyanakkor azt is jelenti, hogy vala-
mennyi szakmai kérdésben teljes autondmiat élveznek. A tanszékek, igy az
intézetek is nagyon eltéré statussal rendelkeznek. A tanszék az "egyszemé-
lyes professzoritol", a 2-3 professzort és 4-6 tudomanyos munkatarsat témori-
t6 egyseégig terjed. Komoly, nagy megbecstilésnek érvendd tanszék az, ahol a
professzor 4-5 munkatarsat tud foglalkoztatni. A tudomany fejlesztése moz-
gékony, az intenziv (személyes) munkat lehetdvé tevd, relative kis tanszéke-
ket kdvetel. igy egy-egy tanszék 1-3 kutatasi téma gazdaja is egyben. A kuta-
tashoz — elsésorban a pénzigényes empirikus vizsgalatokhoz — a forrast in-
tézményen Kkivulrél kell eléteremteni. Az intézetek tekintélyét a tanszékek
szama és a kutatasban nyujtott eredményei hatarozzak meg. Ebbél is kbvet-
kezik, hogy a kutatasi eredmények képezik az oktatas gerincét. Ismerve a
tanszékek kutatasi feladatait, a kurzuskinalatban kénnyen raismerhetlink
azokra. Bizonyara a "kinalati lista" valtoztatadsaban szerepet jatszik a valosag
és a kutatas altal felvetett Gjabb és Ujabb kérdések megvalaszolasanak igé-
nye.
Osszegzésként elmondhatd, hogy a német tanarképzésben a tanari mes-
terség (elméleti) alapozasa tartomanyonként eltérést mutat, és a képet tovabb
szinesiti az egyes egyetemek eltéré elképzelései a képzésrél. A vizsgalt
egyetemek mindegyikén a szaktudomanyi studiumokkal parhuzamosan,
toébbnyire az elsé szemesztertdl elkezdddik a hallgaték pedagdgiai, tarsada-
lomtudomanyi képzése. Az 6téves képzésben résztvevék is legalabb 3 sze-
meszteren at vesznek fel tanari mesterséget alapoz6 studiumokat.

2.2.2. Az iskolai gyakorlatok rendszere a német tanarképzés elsé
fazisaban

Minden szQvetségi tartomanyban a tanarképzés elsé fazisaban az egye-
temek "sajat" iskolai gyakorlatot szerveznek, amit egységesen iskolagyakorla-
ti tanulmanyoknak neveznek. A tanulmany fogalmat nem véletlentl alkalmaz-
zak. Maga a fogalom egyrészt valamiféle igényt, de ugyanakkor lemondast is
tartalmaz. A hallgatoknak a gyakorlat terepét kell tanulmanyozniuk, ott kuta-
tast végeznilk, olykor kisérleteznilik. A gyakorlat adja a tanulmany targyat. A
tanitasi, a tanacsadasi és az értékelési tevékenység begyakorlasa még hi-
anyzik. A hallgato e terlleteken kivdl all, még csak medfigyeld, nem szereplé-
je azon tevékenységeknek, melyet egyszer maganak is folytatnia kell. Az
iskolagyakorlati tanulmanyoknak az a funkciéja, hogy az oktatas gyakorlati
vonatkozasait megismerjék a hallgatok, palyavalasztasuk probakovének
tekintsék azt, hisz az el6éadasokon és a szeminariumokon nem dertl(het) ki,
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sék azt, hisz az eléadasokon és a szeminariumokon nem dertil(het) ki, hogy a
hallgaté alkalmas-e a tanari palyara. Ez csupan az iskolaban lesz nyilvanvalé.

A németorszagi tanarképzésben otféle gyakorlat létezik.

1. Az elsb nem iskolai, hanem szocialis gyakorlat, igy barmilyen szocialis
intézményben teljesithetd. Célja, hogy az iskolan Kkivili szocialis élet
gyakorlatanak egy szeletét megismerjék a hallgatok. (Ezt a gyakorlatti-
pust nem minden intézmény épiti be képzési rendszerébe).

2. A masodik gyakorlattipus az iskolapedagdgiai orientacidos gyakorlat. E
tanulmany tartalmat a tanari tevékenység alkotja. A hallgaték ezt a gya-
korlatot tdbbnyire a masodik vagy a harmadik szemeszter utan teljesitik
meghatarozott megfigyelési szempontok alapjan.

3. A szaktargyi gyakorlat, ahogyan az iskolapedagdgiai orientaciés gya-
korlat is, 3-6 hetes blokkban teljesitheté. Ennek Iényege, hogy a hallga-
té betekintést nyer a valasztott "szaktargyakba". A szaktargy oktatasi és
munkaformai éppugy a témahoz tartoznak, mint a tanitasi éra szaktar-
gyi felépitése vagy a taneszkdzok alkalmazasa. A medfigyelési szem-
pontok skalaja a meghatarozott szaktargyi tartalmakra valé motivalastol
egészen a tudast rogzité munkalapokig terjed.

4. A gyakorlatok negyedik fajtaja a "tanulmanyokat kiséré gyakorlat". Itt a
szeminarium tematikajat kozvetlen gyakorlati tapasztalatokkal kapcsol-
jak O0ssze. Szervezetileg ez a gyakorlat a fels6foku oktatasi intézmény
oktatasi formainak és az iskolai hospitalasoknak az "elegye". Az okta-
tast végzd tanar egyutt dolgozik a gyakorlatban részt vevd tanarral és
egy iskolai osztallyal. A szeminariumokon elméleti-szakdidaktikai szem-
pontokbdl targyalnak meg specialis kérdéseket, és ezeket konkrét okta-
tasi modellé fejlesztik. Végul megvaldsul az elméleti tudas gyakorlatba
torténd atiltetése. A tandéran — amelyet tdbbnyire a gyakorlatot vezetd
tanar tart (ritkabban a hallgatok) — ki kell prébalni, hogy az elméletileg
kidolgozott modell ténylegesen végrehajthaté-e, illetve mit kell rajta val-
toztatni.

A tanulmanyokat kiséré gyakorlat harom lépésben torténik:
a. szakmodszertani modell kidolgozasa (fels6oktatasi intézmeény),
b. a modell probaja (iskola),
c. amodell és a kisérlet dsszhangba hozasa, az elmélet és a gyakorlat
ellen6rzése, adott esetben revididlasa (felsoktatasi intézmény).

5. Néhany szdvetségi tartomanyban szerveznek egész napos gyakorlatot.
Egy féléven keresztll a hallgatok a hét bizonyos napjan hospitalnak az
iskoldban Az egész napos gyakorlatnak a fels6oktatasi intézménnyel
laza a kapcsolata, a képzésben részt vevé mentortanarok dnalléan, egy
iskolagyakorlati képzési curriculum alapjan dolgoznak. igy a hallgatok-
nak médjukban all széleskori ismeretet és tapasztalatot szerezni a tani-
tas valés allapotardl.
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Minden egyetem rendelkezik szabalyzattal az iskolai gyakorlatra vonatko-
zban. E dokumentum épit a tartomanyi kultuszkormanyzatnak a tanarok elsé
allamvizsgajarol szolo rendelkezésére, az egyetem és a teruleti iskolai féha-
tésag kozotti megallapodasra az iskolai gyakorlat rendjérél, valamint a szakok
tanulmanyi szabalyzatara. Az iskolai gyakorlat pedagdgiai-pszicholégiai orien-
taciés gyakorlatot és szakdidaktikai gyakorlatokat jeldl. Az iskolai gyakorlat
soran

e meg kell valésitani az elméleti tanulmanyok és a gyakorlatban szerzett

tapasztalatok 6sszekapcsolasat,

e az elmélet iranyitotta kérdésfeltevéseket a gyakorlatba be kell vinni, at

kell Ultetni a pedagdgiai cselekvésbe,

e a gyakorlati tapasztalatokat elemezni kell, és reflektalni rajuk ugy,

hogy az els6é elméleti betekintést a gyakorlatbdl kapjak, amelyeket a
meglévé elméletekkel kapcsolatba lehet hozni.

A gyakorlatnak tehat arra kell 6sztdndzni, hogy a tanari hivatasra vonatko-
z6 beallitédasokat felllvizsgalja, és a szakmai motivaciot erésitse. A gyakor-
latot ugy kell megalkotni, hogy a jeldltek kildnbdzé nézépontbdl kaphassanak
betekintést a tanarok és nevel6k szakmai és munkakoérilményeibe.

A gyakorlati kotelezettség gyakorlattipusonként pl. Chemnitzben
(Hacker/Rosenbusch 1993.) egy-egy négy hetes, a fels6oktatasi intézmény
altal iranyitott program teljesitését jelenti, melyrél az iskola ad igazolast. A
gyakorlat szorgalmi id6szakon kivili id6ben teljesithet6. E gyakorlatok a ku-
I6nb6z6 studiumokhoz kapcsolodnak, illetve azokat kisérik. A gyakorlatok
tartalma a szakok kompetenciajaba tartozik. igy a pedagdgiai-pszicholégiai
gyakorlatot tartalmilag a neveléstudomanyi intézet tanszékei készitik elé és
értékelik. A gyakorlat ideje alatt a jeldltek a tanszékek munkatarsai részérél
segitségre is szamithatnak. A szakmddszertani tanitasi gyakorlatokat a szak-
tanszékek gondozzak és értékelik. Az iskolai gyakorlatok helye tantervileg
nem kotott, de a szabalyzat el6irja, hogy pl. a pedagdgiai-pszicholégiai gya-
korlat az alapképzés id6szakaban teljesitend® az erre felkészité proszemina-
rium teljesitése utan. A szakdidaktikai gyakorlatokat pl. az altalanos iskolai
tanitd és tanar szakosoknak az 6tddik-hatodik félévben, a gimnaziumi tanar-
képzésben részt vevék szamara a nyolcadik félévben javasoljak.

A pedagdgiai-pszicholdgiai orientacios gyakorlat egy elméletileg iranyitott
tapasztalati képzést nyuijt az iskola és az oktatas tevékenységi tertletérél. A
gyakorlat célja, hogy a hallgatéok megtanuljak a pedagdgiai térténések regiszt-
ralasat, a tanari és a tanuldi tevékenység problémainak megoldasaban fele-
I6sséggel vald részvételt, és az elsé elméleti ismereteknek pedagdgiai gya-
korlat soran szerzett tapasztalatokkal torténd 6sszekapcsolasat. Az elsé is-
mereteket az oktatasi folyamat jellemzé elemeirdl a hospitalasok soran szer-
zik a jeloltek. A kilonb6zd konkrét feladatok megoldasaval a hallgatok bete-
kintést nyernek a pedagdgiai eljarasok alkalmazasaba, a tanuldék egyéni és
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életkori sajatossagai figyelembe vételének technikaiba. igy kérdéseket, prob-
Iémakat gydljtenek a jovend§ iskolai munka tertletérél.

Mindkét gyakorlat sorsat a szakgazda tanszék sajat Ugyének tekinti. Az

egyetemi tanulmanyokra vonatkozdéan ez a kdvetkezbket jelenti:

e az alapstudium egész sor oktatasi formaja és a f6 studium kezdete
szisztematikusan épul a gyakorlatok pedagodgiai és szakdidaktikai
munkajara,

o a két szakmai gyakorlathoz kapcsolédva a féstadium specialis szemi-
nariumain a hallgatok tapasztalatokat szereznek és elmeélyitik elméleti
és cselekvésorientalt tudasukat,

e a tanszékek kapacitasuk nagy részét ezen gyakorlatok elékészitésére
és figyelemmel kisérésére, gondozasara forditjak.

Az elbadasokat, szeminariumokat ugy épitik fel, hogy a hallgaté a gyakor-
lat soran az itt elsajatitottakhoz visszanyulhasson. Olyan tudaselemek birto-
kaba is juttatjdk a hallgatékat, amelyeket a mentorok a gyakorlat soran meg-
kovetelhetnek. A két tanitasi gyakorlatnak mar a képzés els6 fazisaban bete-
kintést kell adnia a hallgatoknak leend6 szakmajukba, és meg kell adni annak
a lehetéségét, hogy az alapstudiumban megszerzett pedagdgiai és szakdi-
daktikai, valamint szaktudomanyos ismereteiket intenziv tanérai hospitalasok
segitségével a valdsagra adaptalva ellenérizzék, és sajat tanitasi prébalkoza-
sukat a pedagodgiai-didaktikai tevékenységbe Ulltessék at. Ugyanakkor a hall-
gatoknak meg kivanjak adni azt az esélyt, hogy az alapstudium végén, illetve
a féstudium elején tanitasi-tanulasi céljaikat, koncepcidjukat kritikailag ellen-
6rizzék a mindenkori mentorral, és a szaktanszék illetékes oktatdjaval torténd
beszélgetések soran.

A pedagdgiai-pszicholdgiai orientacios gyakorlat megkezdésének feltétele
egy, a gyakorlatra felkészité proszeminarium felvétele, illetve egy el6készitd
foglalkozason valo részvétel. Figyelembe véve, hogy maga a gyakorlat egy
integralt oktatasi forma, az egyetem egy munkatarsanak felelésségvallalasa
egy segqité tanarral (mentorral) valé egyuttmikodésben torténik. Maga a gya-
korlat harom részbdl all: egy el6készitd szakaszbadl, a gyakorlat teljesitésébdl
és annak értékelésébdl. Az elbkészité forma éppugy, mint az értékelés, 20
fés csoportokban torténik az Iskolapedagogiai Intézet hataskorében. Mar az
elékészitd szakaszban kivanatos az oktatok és mentorok egyuttmikddése.
Egy mentor — akinek legfontosabb feladata a gyakorlat végrehajtasanak ta-
mogatasa és a feladatok megbeszélése — két hallgatot segit. A gyakorlat ideje
alatt az iranyitasért felel6s egyetemi kolléga tovabbi segitéket is bevonhat.

A hallgaték a gyakorlat ideje alatt minden nap kételesek gyakorldhelyeiken
megjelenni és meghatarozott raszamban tanitani. A negyedik gyakorlati he-
tet a hallgatok egy masik képzési intézményben is teljesithetik (pl. egy masik
iskolatipusban, szabadid8s intézményben vagy a szakképzésben). Mindezt a
hallgatonak maganak kell megszerveznie. A gyakorlat végén a teljesitmény-
értékelést tanusitdo dokumentumot és a gyakorlatrél készitett jelentést — mely-
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hez az oktatasi forma vezet6jétél szempontokat is kapott — meg kell vele be-
szélni, és le kell adni.

A szakmodszertani iskolai gyakorlat soran a hallgatok elméleti ismeretei-
ket, annak alkalmazni tudasat az oktatasi gyakorlatban ellenérzik, mely to-
vabbi elméleti ismeretek megszerzésére 6sztondzhet. E gyakorlat feladata

e a képzésben megszerzett elméleti alapok elmélyitése, a tanitasi-

tanulasi folyamat elemzése,

e az elsajatitott szakdidaktikai elvek alkalmazasa és a gyakorlatban tor-

ténd vizsgalata,

e a gy(jtétt tapasztalatok végkdvetkeztetéseinek levonasa egy tovabbi

elméleti tanulmanyhoz.

A hallgatdé a masodik héttél érarészletet vagy teljes orat tart. Minden 6rara
irasban készil a mentor utmutatasa alapjan, mely tervet idében meg kell be-
szélni vele.

A hallgatok a gyakorlat soran kévetendd eléirasokrdl részletes tajékozta-
tast kapnak. Ebbdl idézink néhany részletet.

e A hallgaték kotelesek a gyakorlat ideje alatt figyelembe venni az okta-
tasra és nevelésre vonatkozo elirasokat, illetve az ezzel kapcsolatos
mentori és iskolavezetéi utasitdsokat.

¢ A hallgaték kotelesek a gyakorlat ideje alatt ismertté valt dolgokat bi-
zalmasan kezelni, az adatvédelem el6irasait betartani.

e A hallgatdé a szemeszter negyedik hetéig jelentkezhet a gyakorlatra
irasban. Aki azt elmulasztja, leghamarabb a kdvetkez6 félévben telje-
sitheti. Az, hogy a hallgaté mely iskolaba mehet, a gyakorlatot iranyito
hivatal kompetenciaja. A hallgatd javaslata ugyanakkor nem foghato
fel "igénynek".

e A hallgatét ugy kell tajékoztatni, hogy a gyakorlat megkezdése el6tt
legalabb harom héttel a mentorral és a gyakorlohellyel a kapcsolatot
felvehesse.

Mint emlitettik, a tanitasi gyakorlatok megszervezése a szaktanszék fel-
adata. A hallgatékat az egyetem gyakorlati képzések irodaja és az illetékes
iskola vezetésével valé egyeztetés alapjan, a hallgatok megkérdezésével
osztjak szét. A gyakorlat tervezésének Osszeallitasa az iskolakban az iskola-
vezetés, illetve az altala megnevezett mentor feleléssége. Ha a hallgaté nem
az egyetem székhelyén teljesiti a gyakorlatot, ugy sajat maga szervezi azt
meg. Azok a kdvetelmények, amelyek a gyakorlatok tartalmi és szervezeti
kérdéseit illetik, ezen esetekben is érvényesek.

A hallgaték a tanitasi gyakorlatukat kétféleképpen teljesithetik. Szorgalmi
idészakon kivul 4 hetes blokk-gyakorlat formajaban vagy a szorgalmi idében,
félévet kisérdé gyakorlat formajaban. A tanitasi gyakorlat alatt a hallgaté leg-
alabb 50 orat tolt az iskolaban, a gyakorlat szinhelyén. 30 o6rat hospital a
mentorral t6rténé egyeztetés alapjan, és legalabb 2 6rat tart maga is. Ezen
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6rak tartalma és id6kerete az iskola lehetéségeinek és keretfeltételeinek
fuggvénye. Az 6rak elbkészitésében — tartalmi és modszertani felépitését
illetéen — a mentor és metodikus nyujt segitséget. A modszertan oktato rend-
szeresen latogatja a hallgatok orait.

A hallgatok gyakorlatuk eredményeit (élményeit) beszamol6 formajaban
foglaljak 0ssze. Ez tartalmazza

e a 30 hospitalt éra listajat, mentori alairassal,

e négy hospitalt éra jegyzékdnyvét,

o Kkét 6ravazlatot a sajat érardl mentori alairassal,

e a gyakorlatok soran szerzett tapasztalatok ésszefoglalasat.

Ezen beszamoldkat a szaktanszékek illetékes tanarainak, illetve a gyakor-
I6hely vezetdjének kell leadni. A gyakorlat, melyet a szaktanszék igazol fontos
feltétele az allamvizsgara bocsatasnak. A gyakorlati feladatok koordinalasa
végett a tanszékek évente mentori konferenciat hivnak dssze.

Azokat a célokat, amelyeket a tanitasi gyakorlatnak kévetnie kell, az egye-
tem és az iskola egyuttmikodve hatarozza meg. Ez feltételezi a folyamatos
kooperaciét és a két intézmény kodzotti tantervi-curricularis megallapodast. E
munkaban kiemelkedd szerepe van a mentornak.

Az iskolavezetés, illetve a mentor fogadja a gyakorlatra érkez6 hallgatét,
aki tajékoztatast kap az

e iskolaszerkezetrél,

¢ a helyi feltételek, a felszereltség, az adott iskolatipusban a strukturalis

és didaktikai sajatossagokrdl,

e atanitasi gyakorlat iskolara jellemz8 szervezeti szabalyairol.

A mentor bevezeti a hallgatét az iskolahoz kapcsolédé tanérai és tandran
kivuli tevékenységekbe:

o didaktikai kérdések, a tandrak elbkészitése, programozott oktatas,
vizsgak, tankdnyvproblémak,

e oktatasi innovaciok, pl. komplex tanitasi-tanulasi formak bevezetése,
kivanalmak, tapasztalatok és problémak,

e curricularis kérdések, pl. a képzés uj formainak kdvetelményei, a kép-
zés egyes folyamatainak ujraszervezése,

o szervezeti szempontok, pl. blokkositott oktatas, egész napos iskolak,
az ujraegyesités hatasai az iskolai és fels6oktatasi kdzpontokra,

e tanarok gondjai és kivansagai, pl. adminisztraciés munka, tankoényv-
problémak, kotelezé éraszam.

A hallgatot egy beszélgetés keretében tajékoztatja az iskolaban személy-
uggyel, human feladatokkal foglalkozo kolléga is.

A hallgaték rendszerint olyan hospitalasokon vesznek részt, ahol betekin-
tést nyerhetnek a kiilénbdz6 iskolaformakba, lehetdleg sokoldaluan tanulma-
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nyozhatjak a tandrai tevékenységet, és kiilonb6zé koru tanuldkkal ismerked-
hetnek meg. A hallgaté a mentornal hosszabb idén keresztul 6ralatogatasokat
végez. Részletes beszélgetéseket folytatnak az osztalyrol és a medfigyelt
tandrai tanitasi-tanulasi folyamatrél. Amilyen gyorsan csak lehet, bevonjak a
hallgatét a tandrai munkaba, aki részt vallal az 6ra egy-egy kisebb részleté-
nek 6nall6 megoldasaban.

A tanitasi gyakorlat alatt a hallgaté az altala tartott (két) érardl részletes
tervet készit, melyet a mentorral és a metodikussal is megbeszél. Az dnalléan
megtartott éra utan — akar szélesebb kdrben is — aprolékosan, minden rész-
letre kiterjed6en megbeszélik azt. Az iskolavezetés jovahagyasaval a hallgaté
részt vesz az iskola rendezvényein, pl. projekt napon, iskolakonferencian.

Az egyetem és az iskola egytittmiikédése a gyakorlatok megszerveze-
sében

Valamennyi fels6oktatasi intézménynek meg kell teremtenie a gyakorlat
végrehajtadsahoz a megfelel6 szervezeti kereteket. Ez az esetek tdbbségében
egy ugynevezett gyakorlati képzési hivatal felallitasat jelenti, élén a gyakorlat-
vezetdvel. Ez a hivatal valasztja ki a gyakorlat terepéll az iskolakat, az oszta-
lyokat, és osztja be a gyakorld hallgatokat. Mivel megsziintek a gyakorloisko-
lak, igy egy régié barmely iskolaja, osztalya lehet gyakorlé hely. Sok szévet-
ségi tartomanyban a hallgatok maguk valasztanak (féleg a blokkositott gya-
korlathoz) lakéhelylikh6z koézeli gyakorld helyet, s ezt rendszerint az iskolave-
zetés javaslatara a hivatal hagyja jéva.

Vannak olyan tartomanyok (pl. Bajororszag, Baden-Wirttemberg), ahol az
iskolaban foly6é gyakorlati képzés eredményesebbé tétele érdekében gyakor-
latot vezetd tanarokat alkalmaznak, akik félévente két-két hallgatot fogadnak
(Bader 1992). Meghatarozott képzési feladatokat teljesitenek, melyre specia-
lis tovabbképzéseken késziilnek fel. Munkajukért érakedvezményben része-
sulnek.

A képzés professzionalizalédasanak utjan jelentds 1épés a gyakorlatveze-
t6 tanarok hivatalanak létrehozasa és tovabbképzésuk rendszerének mikod-
tetése, mely lehetévé teszi szamukra, hogy iskolai tevékenységik mellett
olyan képzésben vegyenek részt, ahol specidlis kvalifikacio megszerzésével
hozzajarulhatnak a gyakorlati képzés minéségének emeléséhez. Az iskolaban
folyé gyakorlati tanulmanyok minésége nem csupan a mentor tanarok kép-
zettségétdl, felkészliltségtél fligg. Nem lényegtelen mozzanat az sem, hogy a
felsboktatasi intézmény oktatoi hogyan vesznek részt a gyakorlati képzésben.
Nem csak az a dontd kérdés tehat, hogy mennyi ideig tart a gyakorlat, hanem
az, hogy a fels6oktatasi intézmény képvisel6i mennyire gondosan és alapo-
san készitették azt eld.

A fels6oktatasi intézmény felel6sségi korébe és kompetenciajaba tartozik
a korabban kiemelt feladatokra val6 felkészités. Hogy ez ténylegesen megva-
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I6suljon, két dologra kell figyelni. Az el6készité szeminarium egy részébe
kapcsolédjanak be a mentor tanarok, igy a kollégak megismerhetik a gyakor-
latra felkészité kurzus feladatrendszerét; illetve a felsGoktatasi intézmény ta-
narai is latogassak meg a hallgatokat a gyakorlat helyszinén. Igaz, ez a né-
met viszonyok kozoétt is kicsit "fénylzésnek" tlinik, de mindig van haszna,
értelme, mivel jelzésértékl. A felsoktatasi intézmény ugyanis érdekelt a gya-
korlati képzés rendszerének Kkorrekcidjaban, illetve tovabbfejlesztésében.
Ezenkivill az oktatd egyes kérdésekben tanacsaddé is lehet, és médjaban all a
hallgatékat mas kdrnyezetben is megismerni.

A tanacsadoi latogatasokkal kisért gyakorlat mellett nagyon fontos a szer-
zett tapasztalatok feldolgozasa. A gyakorlat zaré kiértékelésére két lehetésé-
get is emlithetlink, mely ugyanakkor problémakat is felvet. A feldolgozasra
kerll6 tapasztalatok nagyon kuldnb6zéek, és ezért nem lehet azokat nagy
l[étszamu (30 vagy még tobb hallgatét tomorité) szeminariumon feldolgozni.
Sokkal inkabb hatékonyabb és célravezetébb, ha a tapasztalatcserék
kerekasztal-beszélgetések keretében zajlanak, és igy a hallgatok egymastdl
is tanulhatnak. A szerzett egyéni tapasztalatokrdl a hallgatoé irasban is szamot
ad az ugynevezett gyakorlati beszamoldban, és ezt kbvetéen személyes be-
szélgetésre kertl sor a gyakorlatat figyelemmel kiséré egyetemi oktatéval, aki
mindsiti teljesitményét.

Az irasbeli beszamolo6 rendszerint 6t részbdl all.

1. A folyamatosan vezetett hospitalasi napléban dokumentalasra kertil-
nek a gyakorlat soran a kulonb6z6 helyszineken torténtek, beleértve a
megfigyelési szempontok alapjan készitett tandrai feljegyzéseket is.

2. A gyakorlat helyszinéil valasztott iskola és osztaly bemutatasa, az is-
kola, az éplletek, az osztaly sajatossagainak leirasa.

3. Tanodrai elemzések, egyrészt a hospitalasok soran a masok altal meg-
tartott 6rak vazlatai, masrészt a hallgaté altal megtartott 6rak terveze-
tei.

4. A naplé negyedik fejezete esetleirasokat tartalmaz, pl. egyedi feljegy-
zések szerepelnek egy magatartasi zavarral kizdé gyerekrél vagy az
osztalyban tapasztalt nevelési problémakrél.

5. Az Osszefoglald részben a hallgatd 6sszegezve a gyakorlat tapaszta-
latait, 6nallé gondolatait fogalmazza meg.

A beszamoldban a hallgaté rogziti a gyakorlat menetét. Ezért nemcsak a
dokumentalt eredmények jelentések, fontos a feljegyzés szerkezete, az, hogy
a feljegyzésbe mi kerllt be és mi nem, hisz ez a valogatas szamadas egy
kialakuloban Iévé, illetve egy mar fébb vonalaiban kialakult szemléletmodrol.

A beszamol¢ jo alapot szolgaltat a zar6 beszélgetésekhez. Ha a fels6okta-
tasban dolgozé oktatonal és a hallgaténal a beszamolé hasonlé gondolatokat
ébreszt, a beszélgetés lényegi kérdéseket tisztazva személyes indittatasu
lehet. Sokszor megfogalmazott vélemény, hogy a hallgatdok tanulasa és ta-
pasztalatszerzése igényli a képzdk tamogatasat és tanacsait.
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A gyakorlatok integralt modelljei

A koévetkez6kben néhany olyan gyakorlati megoldasrél szamolunk be, me-
lyek a tanitéképzésbdl indultak el, de a tanarképzésben is alkalmazhatd, al-
kalmazott eljarasok, éppen a tanarképzés innovaciojat segitve.

A bielefeldi modell

Bar a mentorok kézremiikodésével megvaldsulé gyakorlat kozeliti egy-
mashoz az elméleti és gyakorlati képzést, ennek ellenére 6sszehangoltsaguk
gyakran kivannivaldékat hagy maga utan. E kritikat alapul véve a 80-as évek-
ben Bielefeldben sziiletett meg az a képzési modell, amely a gyakorlat tovab-
bi intenzifikalasara tett kisérletet (Handle 1993). igy a tanar szakos hallgatok
délelbtt egy-egy altalanos iskolaban tanérakon vesznek részt, délutan pedig
az iskola tanarainak vezetésével megbeszélik az ott torténteket lehetéséget
adva a kozvetlen reflexiora. A hatékony munkahoz az is hozzajarul, hogy a
hallgaték egy-egy osztalyban néhany gyereket vagy gyerekcsoportot segite-
nek ugy, hogy egy osztalyban maximum két hallgato tevékenykedik. E modell
kiprébalasa négy éven at tartott, melyet empirikusan értékeltek és a tapaszta-
latokat konferenciakon vitattak meg. Ennek eredményeképpen a modellt ki-
dolgozé bielefeldi egyetemen a tanarképzésben részt vevé tudomanyagak
képviseldi kozdsen dolgoznak azon a feladaton, amely bizonyithaté javulast
hozott a hallgaték felkészllésében, és a bekapcsolddott gyakorld helyek, is-
kolak is atalakultak. E modellel kapcsolatban mas tartomanyok (pl. Branden-
burg, Bréma, Hamburg, Hessen), mas felséoktatasi intézmények is érdekls-
dést mutattak.

A tanulméanyok gyakorlati szeminariuma

A fels6oktatasban dolgozoék iranyultsaga alapjan minden szeminarium le-
het gyakorlati vagy elméleti jelleg(i. A chemnitzi hallgatdkkal folytatott beszél-
getések (1996) soran kiderult, hogy 6k a cimben jelzett gyakorlati jellegl fog-
lalkozasokat is igénylik. Ezért épitenek tobben tandrai videofelvételeket és él6
tanitasi gyakorlatokat (pl. 8 gyerekkel valé foglalkozas a szeminariumon) ok-
tatéi tevékenységukbe. Tovabbi lehetéséget jelent a valds iskolai gyakorlatbdl
hozott hallgatéi beszamoldk feldolgozasa. Ezek a gyakorlatra iranyulo felada-
tok fontosak nem csak azért, mert nélkilik puszta elméletrél beszélhetlink,
és az eléggé "vérszegény" lenne, hanem azért is, mert az elméletvezérelt
tevékenység ezaltal nyer értelmet. Az elmélet ugyanis strukturalja, megala-
pozza és megvilagitja a tevékenységet, seqiti a tervezést, a cselekvés szik-
seégletét elégiti ki, és lehetdvé teszi a didaktikai tevékenység megértését.
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Tanar-tréning az iskolai (idiil6ben

Az "iskolai uduld" iskolai osztalyok szamara olyan hely, melyet a gyerekek
tanaraikkal azért vesznek igénybe, hogy 1-2 hétig ott lakjanak, és az iskolaitél
eltér6 maédon tanuljanak. (Funkcidjat és feltételrendszerét tekintve a magyar
erdei iskolaval mutat nagy hasonlésagot).

A tanartréning eredeti formajat illetéen a gyakorlati tanarképzés optimali-
zalasat szolgalé amerikai kutatasokban gyodkerezik. Az amerikai kdvetkezte-
tések azonban laborban folytatott vizsgalatok alapjan fogalmazédtak meg,
amelyek els6sorban az oktatas kapcsolati szintjeire és a tanari magatartasra
koncentralnak. Az Intenziv tanartréning az iskolai (ddilében elnevezési pro-
jekt ezt a hianyt igyekszik potolni azaltal, hogy egy kuldnleges helyszint va-
laszt (nem tréninglabort, hanem az iskolai udulét) és lehetévé teszi tanarok,
hallgatok, fels6oktatasban dolgozok és tanuldk egylttmikodését, és a jeldltek
jobb megismerését. Az iskolai Udulé elényei a kdvetkezékben mutathaték ki:

e az iskolai dilé elhelyezkedése miatt altalaban nagyobb az adott té-

mara torténd koncentralas lehetésége;

e szabadabb keretek, a legkdr valamennyi résztvevd szamara pszichikai
feloldédast biztosit, az itt végzett tevékenység kevésbé hivatalos, mint
az "alma mater" falai k6zott;

o a kdzos étkezések és az egyuttlét megsziinteti a személyes korlatokat
— j6 lehetbséget biztosit arra, hogy jobban megismerjék 6nmagukat és
nagyobb bizalommal legyenek a masik irant;

e sok lehetbség adott a kdzds egyittiétekre és az egyittes tevékeny-
ségre;

e a pszichikai feloldédas lehetévé teszi, hogy a hallgatok egy része
megszabaduljon a tanitastdl valé félelmétél, mely azaltal is csdkken,
hogy a hallgatok beszélgetéseik soran megbizonyosodnak arrél, hogy
nemcsak 6k, hanem a tdbbiek is szoronganak;

e egymas kolcsdnds megismerése valamennyi résztvevénél azt ered-
ményezi, hogy egymas problémai irant is érzékenyebbek lesznek, és
igyekeznek egymast segiteni;

e a kozdsen végzett tevékenységek megadjak annak lehetéségét, hogy
a hallgaté tanitasi képességei mellett specialis képességei is megnyil-
vanulhassanak;

e az iskolai udulé sajatos helyzetébdl adddoan keretfeltételeiben tobb
lehetdséget tud nyujtani, mint a zart, steril egyetemi kérnyezet.

A tulajdonképpeni tanartréning szigoru "forgatokonyv" szerint zajlik,
amelyben egy nyolcfés hallgatoi csoport, egy fels6oktatasban dolgozé oktatéd
€s az osztaly fele vesz részt (az osztaly masik fele tanaraval mas programot
szervez). Minden hallgato tart egy révid, kb. 15 perces tanérarészletet a fél
osztallyal. Ezt az 6rarészletet videora rogzitik, majd
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o ¢el6szor a hallgatok és a felsGoktatasban dolgozé oktatok kérdeznek,
nyilvanitanak véleményt, az érarészletet tartd hallgatd pedig megindo-
kolja mit miért tett,

e videordl még egyszer megnézik az eseményeket, a kisebb egységek
(sikeres, sikertelen Iépések) itt jobban megfigyelhetévé valnak,

e a hallgaté még egyszer egyediil (vagy egy tarsaval) megnézi a video-
felvételt és szamba veszi milyen javitasi lehet6ségeket Iat.

Ezek utan az osztaly masik felével kap még egy lehetéséget, hogy meg-
ismételje érarészletét, de itt mar ki kell derlinie annak, hogy végrehajtotta a
szilkséges korrekciokat, és fejl6dott didaktikai kompetenciaja. Ebben a hely-
zetben a gyerekek nem "kisérleti nyulak”, de még csak nem is a tanari tudas-
atadas puszta targyai, hiszen a hallgatoknak az érai aktivizalas mellett a tani-
tason kivil még egy feladatot kell teljesitenitk: a szabad idében és este is
foglalkozniuk kell a gyerekekkel.

Hallgatéi kérben az Intenziv tanartréning az iskolai idiil6ben cimi projekt
nagymérvl elfogadasra talalt. A szeminariumok végén rendszeressé valt be-
szélgetésekbdl kidertlt, hogy a résztvevdk tobb mint 94 %-a a tréninget gya-
korlati szempontbdl "nagyon, illetve rendkivil hasznosnak" gondolja, az elmé-
leti tudasuk éplilését figyelembe véve pedig kb. 60 % igen (és kb. 30 % kicsit)
hasznosnak tartotta. Valamennyi résztvevé rendkivul pozitivnak értékelte ma-
gat a lehetdséget, hogy az iskolai tdulében egyutt dolgozhatott egy osztallyal.
Nem kevés hallgaté a projektet a képzés legfontosabb, a tanari mesterségre
valo felkésziilés legeredményesebb tapasztalatszerzési helyének mindsitette.

A tanulok és a hallgatok k6zés projektmunkaja

Ebben a szeminariumi modellben is tanarok, felséoktatasban dolgozdk,
hallgatdk és tanulok egyuttmikddése valdsul meg. E kdzos tevékenység alta-
laban az iskolai projektnapokra koncentral. A projekt-oktatas bar elfogadott
Németorszagban, elterjedése a gyakorlatban maig nem valt altalanossa. Az
oktatas ezen formajat felvallald iskolak évente kétszer szerveznek projekt-
napokat vagy heteket. Az ilyen projektek szervezése tobb faradsagot igényel
a pedagogusok részérél. A projekt legfontosabb ismertet6jegyei: kislétszamu
munkacsoportok, cselekveéskdzpontusag, felfedezd tanulas, tapasztalatszer-
zés. A tanitvanyaikkal ilyen projekteket megvalositdé tanarok szivesen alkal-
mazzak a kiscsoportos munkat. Kilénésen az 6nallé tanulasnal igénylik a
tanuldok a tdmogatast és az odafigyelést. Ezt segitik a hallgaték azaltal, hogy
kis csoportokban a projektben mentorként vesznek részt. A tanuldk és hallga-
tok kozos projektjére valo felkészités két Iépésben torténik.

1. A hallgaték elméletben megismerkednek a projekttel, megbeszélik jel-
lemz6 vonasait, megtanuljak elsésorban azt, hogyan lehet a projekt
alapjaban véve tanulécentrikus, ezt kdvetéen pedig mar lefutott projek-
teket elemeznek.
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2. A hallgatdk és oktatoik az iskola altal jelzett id6pontban részt vesznek
az osztaly egy aktualis projektjének el6készitésében. Hospitalnak az
osztalyban, az osztalytanitén és a gyerekeken keresztll kapcsolédnak
be a projektbe.

A hallgaték f6 tevékenységuket a projekt csoportos munkajaban, a kis-
csoportok segitésében fejtik ki. A csoport (egy hallgatobol és 3-4 tanulébdl all)
a projekt egészének egy részfeladatat végzi. E munkanak tdbb szakasza van,
ezeket a hallgatok az elmélet sordn mar megismerték, s most alkalmazniuk is
kell. A tanulokkal k6zdsen megtervezik a projektet, annak gyakorlati kivitele-
zését, bemutatasat. A hallgatok figyelnek tovabba arra, hogy a tanuléi aktivi-
tasok kibontakozhassanak.

Az utolsé projektnapon az eredményeket az iskola nyilvanossaga el6tt
bemutatjak. A kozds tevékenység soran kialakul a j6 csoportlégkdr, a tanulo-
tarsak jobban megismerik, megbecsllik egymast, és bizalmat éreznek egy-
mas irant. Ezenkivll fontos, hogy a hallgatok vezessenek egy projekt-naplot,
melyben feljegyzik mindennapi tapasztalataikat és észrevételeiket. Majd az
egyetemen kerekasztal-beszélgetés keretében feldolgozzak ezeket a tapasz-
talatokat, és elméleti ismeretekkel egészitik azt ki.

Az Intenziv tanartréning az iskolai (idilében valamint a Tanulok és hallga-
tok egy kbzbs projekten dolgoznak ciml szeminariumok a tapasztalatszerzés
lehetéségében egészitik ki egymast. Az elsd projekt a tanari feladatok kéziil a
tandra iranyitdsara és megszervezésére helyezi a hangsulyt. A masodik a
tanar tanacsadd szerepét, a tanuld tanulas iranti felelésségérzetét emeli ki,
mikdzben fejlédik az a hallgatoi készség, amely elésegiti a tanuldk 6nallo ta-
nulasat.

2.2.3. A tanari mesterségre valo felkésziilés a képzés masodik fazisaban

Az els6 allamvizsgat kdvetéen a tanar szakosoknak iskolai gyakorlaton
kell részt vennilk, amely szeminariumok rendszeres latogatasat és iskolak-
ban teljesitett gyakorlatot jelent, ahol a jeldltek megismerkednek a palya és
leendd szakjuk koévetelményeivel, és ahol képessé valnak arra, hogy az isko-
laban mind az oktatas, mind a nevelés terlletén majdan 6nalléan, eredmé-
nyes tevékenységet fejthessenek ki. Minderre szervezett képzés keretében —
mely altalanos és szakmai is egyben — készllhetnek fel a jeldliek. E gyakor-
noki id6 megnevezése sem azonos az alsé- és kdzépfokra készUild tanarjeldl-
tek esetében. Mig az also- és alsé kdzépfokra készulbk gyakorlati idejét el6-
készuleti szakasznak hivjak, addig a fels§ kozépfok tanarjeldltjei a
referendariat keretében készilnek fel hivatasukra.

A masodik fazisban a bevezet6 szakasztdl e képzés végéig a "tanulas és
gyakorlas" speciélis tantervi formaban torténik. igy egyre szélesitve és mé-
lyitve torténik a tartalom feldolgozasa. A tanari tevékenység minél szélesebb
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alapu elsajatitdsahoz a tanarjeldlteknek olyan ismereteket kell szereznilk,
amelyek nem csupan a konkrét tények elméleti ismeretét foglaljak magukban,
hanem viselkedésmintak elméletorientalt elsajatitasat is, melyet a gyakorlatok
soran tovabb lehet mélyiteni.

Az elsé Aallamvizsgat kovetd gyakorlati képzésrdl szold rendelet
(Verordnung... 1990 és moddositasa) részletesen rdgziti e gyakorlati képzés
céljat, szervezeti rendjét. Keretként az Iskolagyakorlati Szeminarium szolgal,
felligyeletét a rendelet el6irasanak megfeleléen a szenatus megbizottja gya-
korolja. Az Iskolagyakorlati Szeminarium magaban foglalja az altaldnos és
szakszeminariumi formakat, tanérak tartasat és kiegészité kurzusokat. E for-
ma keretén belll a tanarjeldltek meg kell, hogy ismerkedjenek az oktatasban
hasznalatos modern technikai eszkdzokkel is.

Az iskolagyakorlati szeminariumok a tartomanyok iskola-hivatalainak fel-
Ugyelete alatt allnak. A szeminariumvezet6 az Intézet féallasu kdzalkalmazott-
ja, mig a szakszeminariumok vezetésére iskolaban teljes allasban mikoédé
tanarokat kérnek fel félallasos megbizassal. Ami a szeminariumokban részt-
vevl tanarjeldltek szamat illeti, Berlini példat emlitve elmondhatd, hogy 1994-
ben 50 altalanos szeminarium és 360 szakszeminarium mikodott, kozel 2000
tanarjeldlt részvételével. 1995-re 20%-kal kevesebb, 1600 gyakorlatra palya-
z6 tanarjeldlt elhelyezésére kivantak a feltételeket megteremteni.

Az altalanos szeminariumok céljuk eléréséhez olyan tudomanyteriiletekrél
dolgoznak fel részleteket, mint:

e neveléspszicholdgia és nevelésszocioldgia,

e didaktikai elméletek,

e oktatasmodszertan,

o iskolaelmélet.

A leendd tanarok szakmai tevékenységik kibontakoztatasahoz az oktatas
kilénleges formaival ismerkednek meg: pl. projektoktatassal, egyuttmikodés
az iskolan kivdli intézményekkel, tovabba az alternativ oktatasi formakkal (pl.
nyitott oktatas, kisérletek). A politikai képzés feladata e szakaszban egyet
jelent egy szabad, demokratikus iskolarend célkitlizéseinek megismerésével.
Az elméleti ismeret gyakorlati atliltetésének hasznos keretei a specialis tanari
tréningek és gyakorlatok.

Az altalanos szeminariumi munka csoportokban folyik, kijelolt vezet6 ira-
nyitasaval mikodik hetente egy alkalommal, 3-3 oras foglalkozasok kereté-
ben. Az iskolai gyakorlat megkezdése elétt egy haromnapos el6készité sze-
minariumon kell a jeldlteknek részt venniuk, amit az altalanos szeminarium
vezetbje tart. (Az altalanos szeminariumon részt vevé jeldltek szama a tor-
vény szerint csoportonként legfeljebb 40 f6 lehet). Az altalanos szeminariu-
mok munkajaba maximum 10 alkalommal kiils6 szakemberek is bevonhatdk.
Minden hallgatonak — kérésére — félévente kétszer lehetéséget kell biztosita-
ni, hogy mas csoportok szeminariumaiba is "belehallgasson”. Az els6é és ma-
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sodik félév utan kérelemre a jeldltek szeminariumcserét is végrehajthatnak
korlatozott szamban.

Most pedig a pedagdgiai (altalanos) szeminariumok munkajarél szélunk
oly maédon, hogy e forma képzési célkitlizéseit és kdvetelményrendszerét irjuk
le a berlini gyakorlat bemutatasaval.

Az altalanos (pedagdgiai) szeminariumok f6bb témakaorei a kdvetkezbk:

A
[ ]
[ ]
[ ]
[ ]

Az iskolai gyakorlati képzés jogi alapjai és keretfeltételei
A berlini iskola

Az oktatas és nevelés

A nevelés mint az iskola feladata

Az oktatas strukturaja

Az oktatas megfigyelése és elemzése
Oktatastervezés

Médiumok az oktatasban

Oktatasi modszerek

A diakok mint tanuldk

Az individualitas és szocialis rendszer

tantéra zavarasa:

A tanitasi-tanulasi eredmények szambavétele
Tanitasi és fejlesztési elméletek

A tanar pedagdgiai szabadsaga

A oktatas (politika) témakoérei

Iskolan kivuli munka

Kirandulasok, tanulmanyi utak

A masodik allamvizsga

A szakszeminariumok a szakon bellli oktaté-nevel® munka elsajatitasara,
segitésére iranyulnak. A szakok szeminariumain:

a szakterllet oktatasaban és nevelésében felmerilé kérdések megyvi-
tatasara keriil sor. igy 6rak, orarészletek tervezése és kiprobalasa,
hospitalasok, tanéra-megfigyelések a hozzajuk kapcsolédd elemzés-
sel, tovabba

szakdidaktikai koncepciok és a szakmédszertan problémai a kilonbo-
z8 iskolatipusok és iskolafokozatok tanuldi esetében, szociadlis és
pszichikai adottsagaik figyelembevételével,

hibadiagnézisok, a differencialas, a segit6 eljarasok,

a tanuldk szoébeli és irasbeli teljesitményeinek megallapitasa és érté-
kelése,

targyakat atfogé szempontok,

a szakdidaktikai irodalom elemzése,

a masodik allamvizsga irasbeli részének témavalasztasa és abszolva-
lasa,
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¢ a tanuldk fogyatékossaganak felismerésében egyittmikodés az arra
hivatott intézményekkel.

A szakszeminarium létszama maximum 10 f6. Az altalaban heti rendsze-
rességgel tartott foglalkozasok idékerete harom, illetve négy 6ra. Harom az
also kdzépfokra készlld tanaroknak, négy a gimnaziumi tanarjeléltek szama-
ra. A jeldltek (altalaban 2 szakosok) szakjuknak megfelel6en vesznek részt a
szeminariumi munkaban. A szeminariumok kozotti egyuttmikodést szolgaljak
a szeminariumvezetdk szakmai megbeszélései, ahol igyekeznek koordinalni a
képzési tartalmakat és mddszereket. Ezeket a szakmai beszélgetéseket az
iskolai gyakorlati képzésért felel6s referens hivja egybe, aki az illetékes sze-
natus tagja is egyszemélyben. A tanarjeldltek — flggetlenil attél, hogy mely
iskolatipusra lesznek képesitettek — valamennyi iskolatipusban végezhetnek
hospitalasokat, tajékozédva az adott iskolaformaban folyd képzés specialis
jegyeir6l.

(A szakszeminariumok részletesebb vizsgalata tulmutatott lehetéségein-
ken.)

Az iskolagyakorlati szeminarium az altalanos és szakszeminariumon kival
kiegészitd kurzusokat is magaban foglal.

A kiegészit6 kurzusok a kovetkez6 terlleteken jarulnak hozza a tanarjeldl-
tek iskolai gyakorlati képzéséhez: iskolajog, az egyes tantargyak didaktikaja
€s modszertana, a neveléstudomany és hatartudomanyai, kiilénleges peda-
gobgiai vagy szakdidaktikai problémak és a tanari tréningek.

Minden hallgaté legalabb két kurzust — melybél az egyik az iskolajog — va-
laszt. Egy ilyen kurzuson résztvevék szama nem haladhatja meg a 40 f6t. E
kurzusok hetente kerlinek megszervezésre és kétérasak, de blokkosithatok.
A foglalkozasokat tarthatjak egyetemi alkalmazottak, iskolai tanarok, az isko-
la-felligyelet munkatarsai. Azok a jeloltek, akik elismert, hasonlé tematikaju
kurzusokon vettek részt, beszamittathatjak azt.

A szeminariumvezeté(k) — az altalanos szeminarium megtartasa mellett —
egyéni tanacsadassal segitik a gyakornokokat. Felhivjak a figyelmet, hogy
milyen valasztasi lehetéségeik vannak; segitenek doénteni a tartandé foglalko-
zasok formairdl, terjedelmérdl, latogatjak a jeldltek orait, tanacsot adnak, és
értékelik a hallgatokat. Evente legalabb két szakmai beszélgetést kell vezet-
nilk a szakszeminariumok vezet6ivel, koordinalniuk kell a szakszeminariu-
mokon folyéd munkat a képzés tartalmat és modszereit illetéen. Altalaban 6k
tartjak a tovabbképzéseket, a kiegészitd kurzusokat, illetve felelések ezek
sikeréeért.

A szakszeminarium vezetdi szemeszterenként legalabb két bemutaté fog-
lalkozast tartanak. Latogatjak a hallgatéi orakat, tanacsot adnak és értékel-
nek. A szakszeminariumok vezetéit az iskolaligyért felel6s szenatus tagja
bizza meg egyetértve az altalanos szeminariumvezetdvel és a terlletileqg ille-
tékes hivatallal. Hasonléan toérténik a megbizas visszavonasa is. Azok a tana-
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rok (kbzalkalmazottak) kaphatnak megbizast, akik legalabb 3 éves szolgalat-
ban elt6ltétt id6t tudnak igazolni, s teljes munkaidében foglalkoztatottak.

A szeminarium- és szakszeminarium-vezet6k feladatkorébe tartozik, hogy
figyelemmel kisérjék a pedagdgiai kutatasokat, azok eredményeit alkalmaz-
zak és a kisérleti oktatasi formakat kiprébaljak, valamint a belféldi és kulfoldi
pedagdgiai Ujitdsokat is beépitsék programjukba. Azok az iskolavezeték,
akiknek iskolaiban tanarjeldltek gyakorlatokat végeznek, a szeminariumveze-
tékkel egyuttmikodve lehetévé teszik, hogy a jeldltek betekintést nyerjenek
az iskola specialis feladataiba, megismerkedjenek az iskolaban foly6é projek-
tekkel, valamint iskolai rendezvények el6készitésével és lebonyolitasaval. Az
iskola vezet6je a szeminariumvezetdvel egyetértésben a tanarjeldltek mellé
mentort nevez ki, megbizza az iskolaban gyakorlatat teljesitd jeldltet 6nallé
tanorak megtartasaval. Kotelesek a jeldltek onallé tanitasait latogatni és tana-
csokat adni. A szeminarium-, szakszeminarium- és iskolavezetdk a jeldltekkel
szemben utasitasi jogkdrrel birnak.

Az iskolai gyakorlati képzés idétartama 24 honap. Rendszerint majusban
és novemberben kezdik meg a jeldltek, és a masodik allamvizsga sikeres
letételével ér véget. Bizonyos szakokon és a korabbi teljesitmenyek elismer-
tetésével ez rovidebb id6 alatt teljesitheté.

Az irasbeli vizsgadolgozat leadasi hataridejét megel6z6 harom hétben a
tanarjeléltek menteslinek — az ératartas kivételével — valamennyi iskolai fel-
adat alél. Az altalanos szeminariumok a szobeli vizsga megkezdéséig mi-
kodnek, a szakszeminariumi foglalkozasok a vizsgatanitasig latogatandok. A
vizsgakovetelmény eredménytelen teljesitése Uj szakszeminariumi kurzus
felvételét teszi szliikségessé. Az altalanos és kiegészité kurzusok azonban
nem ismétlend8k meg. A diploma mindsitésében jelentés szerepet jatszanak
a vizsgatanitasok érdemjegyei. Ezért a tanarjeldltek igen korultekintéen ké-
szulnek arra.

2.2.4. A vizsgarendszer és a vizsga tartalma

Vizsgakévetelmények a tanar szakosok elsé allamvizsgéajan

A tanari mesterséget alapozé studiumok rendszerének fenti leirasa alap-
jan egy atfogo kép alakulhatott ki. Viszonylag keveset tudhattunk meg a telje-
sitendd kovetelményekrél. Most egy masik utat jarva szeretnénk még telje-
sebb modon beszamolni a német tanarképzés elsé (akadémiai) fazisaban
torténtekrdl. A berlini és chemnitzi neveléstudomanyi professzorok "vizsga-
mappajanak", illetve egy-egy fejezetének bemutatasara vallalkozunk. (A vizs-
gamappa tobb oldalas irasban elkészitett tajékoztatd, melyet a vizsgat fogadd
professzor azon hallgaték szamara allit 6ssze, akik a professzor altal kiirt
témakbol kivannak allamvizsgat tenni).

Azt gondoljuk, hogy ezzel nem csak az elsé allamvizsga kdvetelményeirdl,
hanem a képzési folyamat egészérdl, a feldolgozott tartalom mélységérél, a
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professzori autondmiardl, a hallgatéknak nyujtott segitségrél is megbizhaté
informaciohoz juthatunk.

A korabbi fejezetekben részletesen ismertettik a neveléstudomanyi studi-
umok szerkezetét, a valasztas el6irasait, elemeztik és bemutattuk, hogy a
tanarjeléltek legalabb 12 SWS idbkeretben vesznek fel kurzusokat a nevelés-
tudomany ot terlletébdl. Azt is leirtuk, hogy e tudomanyteruletek kozul Berlin-
ben a Szocializacié és nevelés, vagy a Curriculum és oktatas az, amelybdl f6
szeminariumot kell valasztani a tanar szakosoknak. Eppen ezért valasztottuk
példaként J. Diederich vizsga-mappajanak bemutatasat, mert az a Curriculum
és oktatas tanulmanyi teriletet dolgozza fel egyféle elképzelés szerint.

A Curriculum és oktatas cimli valaszthaté tudomany (rész-) teriiletek nevelés-
tudomanybol a kbvetkezbk:

Tanterv- és curriculum-elmélet

Didaktikai fogalmak és modellek

Oktatasi modellek és médszerek

Szamitdgépes oktatas

Az oktataskutatas modszerei

A tanitas és tanulas elmélete

Ok wWN =

A vizsga-mappa tartalmaz vizsga-el6készlileti informaciokat is:
7. A Curriculum és oktatas tanulmanyi tertlet kdvetelménye és a vizs-
ga
8. A vizsgara valo felkészulés

A tanari mesterség alapozasaban oly fontos szerepet jatszé didaktikai ta-
nulmanyok tartalmabdl a Curriculum és oktatas tanulmanyi terilet hat részte-
riletén kinal elmélyedést, megadva e tanulmanyi teriletek belsé-tartalmi 6sz-
szefoglalasat is. A vizsgara valo felkészités céliranyos gyakorlatara utal, hogy
minden egyes részteriletbdl tovabbi vizsga-témak kerllnek meghatarozasra,
amibdl a jeldlt valaszt. E vizsgatémak szdmunkra is sokat elarulnak a vizsga
varhaté "terjedelmérél és mélységérél". De nem csak a kdvetelményekbe,
hanem a vizsga-el6késziilet "titkaiba" is betekintést nyerhetiink. Es ami a
munka tervezése szempontjabdl is fontosnak tlnik: milyen segitséget
kap(hat) a hallgaté tanulmanyi munkajanak megtervezéséhez, irasbeli mun-
kak elkészitéséhez, a teljesitmény-igazolas (értékelés) megszerzéséhez.

Az allamvizsga pedagodgiai-pszicholdgiai tartalmara vonatkozéan kovet-
keztetések vonhatok le az alapjan is, ha elemezziik azokat a hallgatéi felké-
szitést segitd munkakat, melyek tematikusan a vizsgara val6 felkészilést
hivatottak segiteni. Most csupan egy ilyen, tdbb kiadast megélt alapmunka
cimszavait idézzik fel. Azt gondoljuk, e vazlat alapjan is kovetkeztetések
vonhaték le a koncepciora, a tartalomra. Arnim Kaiser: Studienbuch
Padagogik: Grund-und Priifungswisssen cim( munkajat idézve hét témakorbe
slritve talaljuk a tanari allamvizsga tartalmat.
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1. A nevelés alapjai: A nevelés antropoldgiai alapjai; A cselekvés szerke-
zeti jegyei; Ertelem és nyelv; Antropoldgia és magatartaskutatas; A
nevel6i tevékenység strukturalis elemei.

2. A nevelés céljai: A nevelés funkcidja; A nevelési célok valtozasa; A
nevelési célok legitimacidja; A nevelési célok és a oktatas (mivel6dés)
fogalma; Mivel6dés és oktatas; Formalis és materidlis képzéselméle-
tek; Oktatas és képzés a modern korban; Modernizacio; A moderniza-
cié paradoxonjai; A modernizacié és pedagogiara gyakorolt hatasai; A
posztmodern; A posztmodern jegyei; A posztmodern és a pedagdgia;

3. A nevelés tanulaspszicholdgiai dimenzioéi: Mi a tanulas? A behaviorista
tanulasfelfogas; A klasszikus kondicionalas (Pavlov); Tanulas a pro-
balkozas és a tévedés utjan (Thorndike); Operans kondicionalas
(Skinner); A behaviorizmus és kritikaja; Az értelmes tanulas; Problé-
mamegoldas és gondolkodas; Modelleken valé tanulas; A tanulas,
mint informaciéfeldolgozas; A tanulécsoport; Véleményalkotas a cso-
portban;

4. A nevelés szocioldgiai dimenzidi: Szocializacioé és nevelés; A funkcio-
elmélet kritikaja; A szimbolikus interakcionalizmus; Az interakcid szer-
kezete (interakcioelemzés); Az élettér fogalma és szerkezeti jegyei;
Szocializacié a szimbolikus interakcionalizmus elméleti kontextusa-
ban; Az iskolai szocializacid; A rejtett tanterv; Félelem az iskolaban;
Iskolai ritualék; Iskola és megbélyegzés;

5. A nevelés intézményi-tarsadalmi dimenzioi: Az iskola funkcidi; Iskola
és allam; A legitimacié problémaja; Az NSZK oktataspolitikaja 1945
utan; Az iskolafejlesztés fazisai az NDK-ban; Feln6ttképzés — Tovabb-
képzés; Kulcskvalifikaciok;

6. A nevelés didaktikai dimenzioi. Oktatas-didaktika-curriculum: Mi az ok-
tatas? Az oktatasi folyamat szakaszai;  Oktataselemzés;
Interakcidéelemzés (Flanders); Nyelvi elemzés (Bellack); Jelentéselem-
zés (Interpretativ eljaras); A didaktika fogalma és a didaktikai elvek; A
didaktika és a mddszertan elvalasztasa; A cselekvésiranyultsag elvei;
A tudomanyorientaltsag elvei; A modszerek; Curriculum; Curriculum-
modellek; Helyzetet elemzd elméletek; Nyitott curriculum-modellek;
Curriculum és a tanitasi cél orientacidja; A tanitasi cél
operacionalizalasa; A tanitasi cél és a tanitasi célok hierarchiaja (a ta-
nitasi célok taxonémigja);

7. A pedagogia tudomanyelméleti dimenzidi: A hermeneutikai megkozeli-
tés; A hermeneutikai kutatas és a kvalitativ mddszerek; Az interju; A
kritikai racionalizmus; A kritikai elmélet; A megismerést vezérl érdek-
[6dés; A vita;

A dokumentumelemzés alapjan mondhatjuk, hogy mind a hét témahoz —

olykor az egyes résztémakhoz is — 0sszefoglalas, feladatok és munkajavasla-
tok kerlilnek megfogalmazasra, ezzel is segitve a vizsgara valé sikeres felké-
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szilést. A nevelés antropoldgiai alapjai, a posztmodern, a neveléstudomany
hermeneutikai megkoézelitése, azok a témak, amelyekben nagyobb elmélye-
dést, tajékozddast tételezhetiink, és tdbb olyan témakdr kerll elemzésre,
mely pl. a magyar tanari képesitési kdvetelményekbdl nem olvashaté ki.

A (masodik) allamvizsgara bocsatas feltételei és kbvetelményei

A tanar szakosok allamvizsgajan meg kell bizonyosodni arrél, hogy a jel6l-
tek rendelkeznek-e a szilkséges képességekkel és tudassal, amellyel nevels-
ként és tanarként eredményesek lehetnek. Be kell bizonyitania a jeldltnek,
hogy tud tanérat tervezni, el6késziteni, megtartani, elemezni és eredményeit
helyesen tudja értékelni. Bizonyitania kell tovabba, hogy rendelkezik altalanos
didaktikai, pedagogiai-pszicholdgiai, nevelésszociologiai alapismeretekkel, és
ezeket a gyakorlatban is alkalmazni tudja; tisztaban van tovabba az iskolajog
és iskolaelmélet alapkérdéseivel.

A allamvizsga bizottsag el6tt tehetd le, ezért a tartomanyok vizsgabizott-
sagokat hoznak létre, melynek elndkét a hivatal kéri fel és bizza meg. Tagjai
lehetnek a szeminariumvezetéssel megbizott egyének, az iskolagyakorlat
iranyitoi, tovabba a tanartarsadalom egy képviselbje. A bizottsag jegyzdkony-
vet vezet, a végleges érdemjegy kialakitasakor szavazassal élhet. A vizsgara
bocsatas feltétele, hogy azt a hallgaté irasban kérje, és a sziikséges adato-
kat, dokumentumokat benyujtsa. Ezek: életrajz, az elsé allamvizsga hitelesi-
tett masolata; igazolasok az elvégzett kurzusokrdl; beszamol6 az elsé allam-
vizsga oOta végzett tevékenységrél; egy vizsgaztatdé személyre vonatkozo ja-
vaslat. Az iskolaban folyd képzés 20. honapjaban a szeminarium vezetbi és
az iskola vezetése nyilatkozik arrél, hogy a jel6lt a képzést azon a szinten
teljesitette, hogy vizsgara bocsathato-e. Errdl egy 6sszefoglald jelentés ké-
szll, mely tartalmazza azokat a jegyeket is, melyet a jeldlt teljesitménye alap-
jan kiérdemelt. A hallgatéval az érdemjegyeket minden esetben kdzdélni kell.

A masodik allamvizsga harom részbdl all: egy irasbeli és egy szobeli vizs-
gabdl, valamint a vizsgatanitasbdl. A jelolt zaré dolgozatot készit. A vizsgak
letétele kilonbdzé napokon is torténhet, igy az részjegyenként is teljesithetd.
Az irasbeli vizsgan a jelolt leend6 szakmajaban "cselekvési és megitélési"
képességérdl tesz tanubizonysagot. Azt kell bizonyitania, hogy oktaté-neveld
munkajaban nevelési- és szaktudomanyi ismereteit tudja alkalmazni. A zaré-
vizsga dolgozathoz a témat a jeldltnek az iskolai gyakorlatabdl kell meriteni,
mely az iskolai élet valamely oktatasi és/vagy nevelési feladatahoz kapcsolé-
dik. A zarédolgozat témajanak jovahagyasa a szeminariumvezet6 feladata.

A zaré dolgozat elkészitésére a jeldltnek 5 hénap all rendelkezésére. A
témat a 11-14. hét kozott kell jovahagyatni. Terjedelme az irodalomjegyzék-
kel, jegyzetekkel, mellékletekkel egyltt nem haladhatja meg az 50 oldalt. A
témavezetd egyben a dolgozat egyik biraldja, aki érdemjegy-javaslattal is él.
Minderrél a jeldltet a szbbeli vizsga megkezdése elbtt tajékoztatni koteles. Az
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értékelés részét képezi a dolgozat nyelvi megformalasa. A nyelvhasznalatban
tetten érheté hianyossagok jelentésen redukalhatjak az egyébként értékes
munka érdemjegyét.

A jeldltek a gyakornoki idd végén vizsgatanitast végeznek, mely 50-50
perces tanitast jelent. Ezt kdvetéen a jeldlt teljesitményének értékelésére ke-
rul sor. A tervezési, elemzeési, értékelési munka mellett az érdemjegy elsésor-
ban a tanitasi tevékenység mindségét tukrozi. A kétszakos tanarjeldltek szin-
tén mindkét szakbdl tesznek vizsgatanitast. De a két 6ra mas-mas iskolati-
pusban is teljesithetd.

A vizsgatanitas kijelolése a szeminariumvezet§ és az iskolavezetés
egyeztetése alapjan torténik. A jel6lt osztalyra vonatkozé javaslatat altalaban
akceptaljak a dontés soran. A tanitas helyét és idejét, a tanitandé tartalmat —
természetesen a kerettantervek figyelembevételével — az 6ra esedékessége
elétt harom nappal a jelolt tudomasara kell hozni, és tajékoztatni kell réla a
vizsga-hivatalt is. A vizsgatanitas el6tt 30 perccel a jeldltnek a vizsgatanitas-
rol készult vazlatat 7 példanyban kell atnyujtania a vizsgabizottsagnak.

A szobeli vizsga 60 perces, vizsgatargyanként 15-15 perc. A vizsga soran
meg kell gy6zddni arrdl, hogy a vizsgatargyakban az elméleti és gyakorlati
tudas integralasa tetten érhet6-e. A vizsgaeredmények ismertetésével véget
ér a masodik allamvizsga. A diplomaba: "Tanar gyakornok" bejegyzés kerdl,
mely utal arra is, hogy "tanarra" a kézalkalmazotti status elnyerésével valik az
immaron két allamvizsgat teljesitett diplomas.

Az iskolai gyakorlatok elsé fazisban megvalosuld torténéseit vizsgalva
kénny( belatni, hogy klléndsen azon intézményekben, ahol tanar- és tanito-
képzés is folyik, de kuldondsen ott, ahol tanité- és tanar szak szakparban is
felvehetd, a gyakorlati képzés a tanarképzés egészének megujitasahoz, ta-
pasztalati bazisul szolgalhat.

Osszegzés

Németorszagban a kilencvenes évek — az Uj szovetségi tartomanyok létre-
jottével — jelentds valtozasokat hoztak a tanarképzésben is. A német tanar-
képzési rendszer egységesen kétfazisu lett, az elméleti és a gyakorlati kép-
zés kulénb6z6 intézményekben és nemzetkdzi dsszehasonlitasban is hosszu
képzési idében valdsul meg.

A tanarképzés a legmagasabb, térvényi szinten szabalyozott. A német tar-
tomanyi térvények azonban jelentds kildnbségeket erésitenek meg, ami az
intézményi autondémia "sziréjén" tovabbi eltérések forrasa lesz. A német isko-
lak tanarainak képzése — néhany kivételtdl eltekintve — legmagasabb szinten,
egyetemi képzés keretében valdsul meg. Egyetemen folyik a tanitoképzés is.
Mégsem illethetd e képzés egységes, egyetemi szintl jelzbével. Elsésorban
azért, mert a képzési ido eltér és a képzési tartalom mind a mesterség mo-
dulban, mind a szaktudomanyi felkészitésben kilénb6z6. A német pedago-
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gusképzési formak kdzott, ha képletesen hatarvonalat kellene huzni a képzé-
sek tartalmi elemeit 6sszehasonlitva, az az elemi iskola és az also-felsé ko-
zépfok tanarainak képzése kozott lenne. Az elemi iskolai — és a felsé kdzép-
fok — tanarképzése az egyetemeken azonos szervezési médot kovet, és hat
egymasra. Az elemi iskolai tanarképzés kuldondésen a gyakorlatorientalt kép-
zési formakban szerzett tapasztalatot kinalja a kézépfok tanarképzése sza-
mara, mely egyre gazdagabb lehet6ségeket teremt a gyakorlatok tovabbfej-
lesztéséhez. A tanar szakosok szamara az jelenti a legnagyobb problémat,
hogy a szaktudomanyi képzés nem minden esetben a tanarképzés tartalma-
hoz igazodik, hanem az egyes szakok szaktudomanyi (magisteri) képzésé-
hez.

Néhany tovabbi érdeklédésre szamot tartd tapasztalat:

e A német hallgatdk kiilébnb6z8 fakultasokon, intézetekben vesznek fel
tanarképzési kurzusokat, ezért sziikségszerien jottek Iétre elsésorban
adminisztrativ szervezetek a tanarképzés koordinalasara. Mas-mas
egyseég koordinadlja a pedagoégus mesterség alapozasaban részt vevd
tanszékeket, intézeteket, a gyakorlati képzés dsszehangolasat, a tel-
jesités ellendrzését és értékelését. A modszertanok és a modszertani
gyakorlatok a szaktudomanyi tanszékek kompetencigjaba tartoznak.
Ugyanakkor ezen szervezetek kézotti koordinacié hianyaban atfedé-
sek, illetve hiatusok keletkeznek. De kiilénésen a két fazis kozotti jobb
parbeszédre lenne szlikség.

o A képzés elsé fazisaban az alsdbb iskolafokra készulé jeldltek peda-
gogiai felkészitésére nagyobb idékeret all rendelkezésre. Az elmélet,
de a gyakorlatok aranya is cstkken a fels6-kdzépfok tanarai képzése
esetén. A német tanarképzés masodik fazisaban a kilénbdz6 elneve-
zés (a gyakornoki id6 és a referendariat) ellenére a jeldltek felkészité-
se igen hasonl6 utat kovet.

o A német tanarképzés mindkét fazisa allami bizottsag elétt letett allam-
vizsgaval zarul, melyb8l az els6ét tudomanyos, a masodikat tanari
vizsganak nevezik. Az allam igy ellendrzi a tanarképzést. E két diplo-
ma sem garancia azonban egy tanari status elnyerésére.

o A leendd tanaroknak éppugy rendelkeznitk kell a differencialt szak-
mai, modszertani, neveléstudomanyi és tarsadalomtudomanyi ismere-
tekkel, mint a mar megszerzett tudas ujra és Ujra aktualizalasanak a
képességével. A szakmai kompetenciak mellett a tanarjeldlteknek
magas szintli szocialis képességekre, tanacsado, segité és innovativ
kompetenciakra van szukség. Mar a tanulmanyaik soran fel kell 6ket
késziteni arra, hogy életiik soran folyamatosan "tanulé" egyénként
meg tudjanak felelni leendé palyajuk kévetelményeinek.

o Befejezésll a tanarképzés munkaeré-piaci aspektusaira is fel kivantuk
hivni a figyelmet, utalva a téma aktualitasara és gazdag szakirodalma-
ra. A piac, az oktatasi rendszer viszonylagos autonémiaja és a tanarok
pedagdgiai szabadsaganak garantalasa teszi lehet6vé, hogy az allam
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blrokratikus ellenérzési, szervezési teendbi és a pedagogiai realitas
kozotti feszlltség Ujra meg Ujra ez utdbbi javara modosuljon. A tanar-
képzés kdzszereplSi kdzott egyetértés van abban, hogy a képzést ne-
veléstudomanyi-pedagoégiai és nem gazdasagi-technikai elvek kell,
hogy iranyitsak.
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3. A tanarképzés a kilencvenes évek uj demokraciaiban:
Az ukran tanarképzés

A Szovjetunié felbomlasa utan a fliggetlenségét nem tul régen elnyeré Uk-
rajna a jelenlegi bonyolult gazdasagi helyzetben alapvet6 feladatanak tekinti a
tarsadalom minél szélesebb rétegei szamara a magas szinvonalu szakmai
kvalifikacio megszerzését (Demianchuk 1999). Ebben nagy felel6sség harul a
jovdé nemzedék neveléséért, oktatasaért felésseéget vallalé pedagdégusokra,
képzési szakemberekre. A totalitarius rendszer felszamolasat kdvetéen azon-
ban nehézségek mutatkoznak a pedagdgusképzés terén is, melynek atalaki-
tasi térekveseirdl éppugy szélunk, mint az elsé lépések megtételérdl. Ez fon-
tos azért is, hogy lassuk (1) a mar megtett valtozasok adekvatak-e a célnak,
és hogy (2) anticipihalhassuk a kbvetkez6 évek, évtizedek varhaté megolda-
sait. Az ukran felséoktatasban a célok kijelélése, az un. "allami standardok"
megalkotasa elkezdddétt. Ugy értékelhetd, hogy a malt lezarasa még hosszu
id6én keresztul ad feladatot a fels6oktatasi rendszer szamara.

3.1. A kozelmult és a tanarképzés rendszerkornyezete

A kodzép-kelet-europai térség etatista rendszereit alapjaiban megrendité
valtozasok Ukrajnaban talan még felkésziletlenebbil érintették a felséokta-
tast. Els6sorban a személyi feltételrendszer hianya (hianyossaga) miatt las-
sabban indult el az atalakulas. Ahhoz, hogy a tanarképzésben, illetve a tanari
mesterségre vald felkészités alapozasaban elmélyllhessiink, tekintsiik at a
90-es évek ukran felsoktatdsaban lezajlott eseményeket.

A fels6oktatas, a tudomanyos képzés és ezzel egyutt a tanarképzés nagy
hatassal van minden nemzet szellemi potencialjanak alakulasara, a nemzet-
gazdasag magasan képzett szakemberekkel valo ellatasara, és igy a gazda-
sag krizishelyzetbdl valo kildbaldsanak meghatarozé tényezdje. A hatékony
gazdasagot magukénak tudd orszagok tapasztalata bizonyitja, hogy fejl6dé-
stikben stratégiai szerepet jatszott az oktatas és a tudomany megfeleld finan-
szirozasa. Ezért Ukrajnaban allami és regionalis szinten is kezdeményezték a
felsboktatas, a magasan kvalifikalt szakemberek képzésének javitasat, a fel-
készités anyagi, targyi-technikai feltételeinek bévitését. A felséoktatas tényle-
ges reformja Ukrajnaban az orszag politikai fliggetlenségével vette kezdetét.
A végbement valtozasok hatasara tobbek kozott ideoldgiamentessé valt az
oktatas. Ukrajna 1996. junius 28-an elfogadott alkotmanya meghatarozta a
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fels6oktatas fejlesztésének iranyvonalait is. A fels6oktatas reformkoncepcio-
janak kidolgozasat segitendé elkészilt és elfogadasra kerilt az "Oktatas —
Ukrajna és a 21. szazad" cimil program, melyben megfogalmazédnak a kép-
zés tartalmi megujitasanak stratégiai feladatai (Peleh 1999), igy az allami
(kbdzponti) kovetelmények és az ehhez igazodé ismeretkorok, a kilonbozé
képzési szintekhez kapcsolodo képességek, készségek, személyiségjellem-
z6k, a képzési tartalom kivalasztasa és strukturalasa a differencialas-
integralas elvének megfeleléen, az egyéni képességekhez és igényekhez
igazodo alternativ lehet6ségek biztositasa. A fels6oktatasi reform soran igy a
tanarképzésben a kovetkezd feladatok prioritasa érvényesdl:

e a szakemberképzés olyan rugalmas, dinamikus, lépcsézetes rendsze-
rének kidolgozasa, amely lehetévé teszi az egyén képességének
megfelel6en az egyéni igények és lehetdségek kielégitését kulonb6zé
oktatasi és képzési szinteken;

o a fels6oktatasi intézmények halézatanak létrehozasa, mely a képzési
szintek, tipusok, formak, az idétartam, a finanszirozas maddja szerint
egyszerre elégithetne ki regionalis és orszagos érdekeket;

e a diplomak mar részben megvaldsult nemzetkdzi elismerésének, ekvi-
valenciajanak tamogatasa. (Ukrajna is alairta a Lisszaboni Egyez-
ményt, mely értelmében Ukrajna is azon eurdpai orszagok kozé tarto-
zik, melynek diplomajat az Eurdpai Unié egész teriletén elfogadjak
(Peleh 1999).

A jogi kereteket a fels6oktatas, igy a tanarképzés tovabbfejlesztéséhez az
oktatasroél szolé 1996. évi toérvény biztositja. Masodik fejezetének 42-46. cik-
kelyei (A fels6foku képzés; A felséfoku intézmények; Tudomanyos tevékeny-
ség a fels6oktatasi intézmeényekben; A fels6oktatasi intézmények autonémia-
ja) egyértelmid utmutatast adnak az intézményi autonémia kérdéskoérébe nem
sorolt feladatok és lehet6ségek megtalalasaban, végrehajtasaban.

A tanarképzés stratégiai atalakitasa a fenti toérvény alapjan elkezd6dott és
tobb elképzelés latott napvilagot. Egy ilyen, az Ungvari Allami Egyetem Pe-
dagogia Tanszéke altal publikalt gondolatsor. A tanarképzés fejlesztése
szempontjabdl 6t pontban foglaljak 6ssze ajanlasaikat tovabbgondolas célja-
bél.

1. A pedagoguspalyara térténé szakmai orientacié a tanuléifjusag koré-
ben, a késébbi beilleszkedés segitése:

e specidlisan kidolgozott programokkal, melyek igazodnak a kulénb6zé

iskolatipusok és évfolyamok tanuléihoz;

e olyan téli és nyari tanfolyamokkal (szeminariumokkal, programokkal),
melyek a kiilénbdzé tantargyak elmélyiltebb tanulmanyozasat segitik,
lehetéséget adva pedagodgiai (szakkdzép)iskolakban a gyakorlati és
laboratériumi munkak vegrehajtasara, kilonds tekintettel a tanuldk
adottsagaira és érdeklédésére;
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e a pedagogiai intézményekbe felvételiz6k komplex szakmai-
pszicholdgiai vizsgalataval a dontés el6készitése érdekében.

2. A leend6 szakemberek tudomanyos, szakmai-metodikai felkészitése,
melynek célja a tudomanyos kutatas mdédszertananak és eljarasainak elsajati-
tasa. A szakmai és altalanos targyak szerepének hangsulyozasa az alkoté
szemeélyiség megalapozasaban és fejlesztésében. E felkészités soran a tan-
targyak széles korét ismerhetik meg a hallgatok, biztositva ezaltal egységes
ismeretrendszerik kialakulasat, mely feltétele a hatékony, kompetens, kreativ
szakmai tevékenységnek.

3. Magas szintli humanum és kulturalis alapozas. Ez részben a megfeleld
tantargyakon (térténelem, vilagirodalom, retorika, idegen nyelvek, nem-
zet/népismeret, Okologia) keresztul torténik, részben pedig a szocidlis, kultu-
ralis kérdéskoroknek az altalanos elméleti tantargyakba és a szaktargyakba
valé integralasaval. Ez el6segiti a pedagdgus altalanos és szakmai kulturaja-
nak alakulasat, szakmai miveltségének fejlédését, a nevelés-oktatas haté-
konysaganak névekedését, azaz a szakember szocialis aktivitasanak, intelli-
genciajanak formalodasat.

4. Sokoldalu pszicholdgiai-pedagédgiai felkészités. A fogalmi és a metodo-
I6giai aspektusok megerdsitésével ez adja a szakképzés egészének azt a
specialis iranyat, mely a jeldltek szamara biztosithatja az dnismeret, a szak-
mai képességek megfeleld szintjét, felvértezheti ket a szocioldgiai és peda-
gogiai rahatasok eszkdzeivel, formalhatja és fejlesztheti a hivatastudatot és
az alkot6i kompetenciakat.

5. A szakember felkésziiltségi szintjének allando, diagnosztikus vizsgala-
ta, objektiv és szubjektiv mutatok, a megfelel kritériumok és mdodszerek al-
kalmazasaval. Ez az eljaras lehet6séget ad az esetleges korrekcidkra, a diffe-
rencialt megkozelitési médokra a képzés folyaman a kiiléonb6zé intézmények-
ben (pedagdgiai iskola, pedagdgiai kollégium, pedagdgiai féiskola, pedagdgiai
egyetem vagy a klasszikus egyetem pedagdgiai kara, posztgradualis képzés
és atképzés) az akkreditacié szintjétdl figgben.

A pedagdgusképzés ajanlott stratégidja szempontjabdél a kévetkezd célo-
kat kivanjak megvalositani (Sagarda et al. 1997):

e a tanitas és a nevelés innovacios technikainak hasznositasa, mely
egyarant érinti a képzés tartalmanak megujitasat (rugalmas, varialha-
t6, a nemzeti és a globalis jelleget egyarant tukroz6 tantervek megva-
|6sitasat), és az oktatas eltéré, nem hagyomanyos formainak és maéd-
szereinek alkalmazasat, a nemzetkdzi standardok figyelembe vételét;

o a tehetséges fiatalok palyaorientacidja soran az érdeklédésnek, mint a
személyiségfejlesztés fontos elemének hangsulyozasa, a kotelesség-
tudat fejlesztése a szabadsag- és személyiségjogok korlatozasa nél-
kill, az egyéniség és az 6nallésag fejlesztése diagnosztikai és prog-
nosztikai alapokon;
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a képzés profiljanak bdévitése, kilonds tekintettel a képzés tartalmi
alapjaira, az elméleti-fogalmi, metodolégiai aspektus mélyitésére, a
szakmai-gyakorlati felkészités intenzivebbé tételére az ujabb tanulas-
szervezeési eljarasok, a gyakorlat jelentéségének ndvelésével; a gya-
korlatnak is, mint a felkészités tobbi formajanak tudomanyos-kutatasi
jelleget kell kapnia, hisz ez a forma a hallgaték tudomanyos kutaté-
munkajanak a terepe, ugyanakkor lehet6séget nyujt a valés szakmai
tevékenység elméleti és gyakorlati ismereteinek, készségeinek integ-
ralasara;

o a felkészités individualizalasa soran egyéni programok alkalmazasa, a
hallgatok 6nallé munkajanak programozott, személyiségorientalt meg-
szervezeése;

o a képzés informatizalasa, a szamitégépes technoldgia széles korl fel-
hasznélasa a pszicholdgiai-pedagdégiai kutatasokban; az adatok fel-
dolgozasaban és strukturalasaban megfeleld jartassag szerzése a pe-
dagégusmesterség tokéletesitése érdekében; ezen ismeretek fel-
hasznalasa a képzési folyamat tervezésében, iranyitdsaban (tananyag
szemléletessé tétele, tartalom kivalasztas, a sajat kutatas eredménye-
inek beépitése a studiumokba);

e a nemzeti kultura értékeihez valé megfeleldé viszonyulas kialakitasa,
mely csak ugy valosithatdo meg, ha a hallgatdk kutatasaiban a szocia-
lis érzékenység tikrozédik; a témak, az évfolyam- és szakdolgozatok
egyarant szocio-kulturalis vonatkozasuak, tovabba integralt kurzusok
és specialkollégiumok inditasaval lehetévé valik a kulturalis, torténel-
mi, szociologiai, 6koldgiai, etikai és mas problémak kezelése, a tudo-
manyos-technikai és a human ismeretek integracioja, egyben a szak-
mai miveltség fejlesztése, igy a nemzetkdzi trendeket is szem el6tt
tarto sikeres szakemberek felkészitése.

e A pszicholdgiai-pedagogiai felkészitésben fontos a szocidlpeda-
gogia modszertananak elsajatitasa, az egyéni és a képzési célok egy-
ségének kialakitasa, Uj eljarasok segitségével a személyiség- és ko-
zOsségfejlédés szakaszainak, a harmonikus fejlesztés érdekében tor-
ténd egyéni rahatas eszkdzeinek, a diagnosztikus vizsgalati médsze-
reknek ismerete. A leend6 pedagdégusok ismerjék a nemzeti pedagé-
gia és a népismeret értékeit, a tevékenység, az dnismeret, és az énbi-
zalom jelent8ségét, fejlesszék szocialis aktivitasukat.

A szakmai-pedagogiai képzés stratégiajanak ftovabbi célja a leendd
hallgatokkal folytatott (nevel6)munka megujitasa. Ehhez olyan modell
kidolgozasa és megvaldsitasa, mely rugalmas ismeret- és képességrendszer
kialakitasaval sikeressé teszi majdani nevel6munkajukat az iskolaban, a
tantestlletben, az iskola tarsadalmi kornyezetében. A pszicholdgiai-
pedagodgiai kutatasok elemeinek neveldmunkaba térténd beépitése segiti az
ismeretet felhasznald egyén személyiségének alakitasat. A képzési
folyamatban alkalmazott 0Uj mdédszerek és eljarosok erdsitik a modszertani
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modszerek és eljarosok erdsitik a modszertani felkészilést, és gazdagitjak a
leendb szakemberek tevékenységét, tovabba segithetnek megoldani a hallga-
tok tanulasszervezési gondjait, az 06nallé munka megfelel6 formainak
megtalalasat. Kilénés figyelmet érdemelnek a szocialpszicholdgiai tréningek
és néhany heurisztikus médszer, melyek jol bevaltak a hallgatok felkészitésé-
ben. Az Uj médszerek alkalmazasa soran olyan nem hagyomanyos tanulasi
formak jelennek meg, mint pl. eléadas-vita, el6adas-konferencia; integralt
el6adas, valamint jaték, kerek asztal beszélgetés, szeminarium-konferencia,
tantargykodzi szeminarium, kutatasi szeminarium, laboratériumi munka k6z6s-
ségi-csoportos végzése, melyek a tanarképzésben mar széles kérben hasz-
nalatosak.

Az ellendrzés sokféle formajanak bevezetése lehetéséget teremt a korri-
galasra mind a tanulasi-nevelési folyamat szervezésében (a hallgatok onalld
munkajat is ideértve), mind a felkészités optimalis terjedelmének és tartalma-
nak meghatarozasaban, a tanterv, a tantargyak kialakitasaban, a tanitasi
modszerek és eszkdzok kivalasztasaban.

A bemutatott pedagdgusképzési fejlesztési stratégia megvaldsitasahoz az
ungvari szakemberek elengedhetetlennek tartjak a megfelel6 anyagi-technikai
bazis kialakitasat (pl. tanulmanyi-képzési komplexumok) és a pedagdgiai in-
tézmények iranyitasanak megujitasat.

3.2. A pedagogikum tartalma a tanarképzésben

3.2.1. A tandri mesterségre valo felkészités alapozdsa

Az ukran tanarképzés tartalmanak bemutatasat — figyelembe véve, hogy
nem készlltek el a képesitési kdvetelmények — a kijevi, az ungvari, és a
rivnyei egyetemek tanari mesterségre valé felkészitésének gyakorlata alapjan
végezzik, egy-egy terlletet, képzési format hol részletesebben, hol csak
nagy vonalaiban vazolva fel. Az intézmények kivalasztasaban a terleti elvet,
valamint a fenntartéi (allami és magan) szempontot kivantuk érvényesiteni.

Kijev és Ungvar nagy tanarképzési hagyomanyokkal rendelkezik. A kép-
zésre forditott id6 az egyes intézményekben, karokon igen nagy eltérést mu-
tat, e kiilénbségek ugyanakkor tartalmi vonatkozasuak is. A tanari mesterség-
re valo felkészités elméleti alapozasa altalaban a masod éven kezdédik el, az
elmult évtizedek hagyomanyaival teliesen megegyezdé médon. Két szemesz-
teren at tanulnak a hallgaték pedagadgiat, és év végén vizsgat tesznek. Har-
madéven egy féléven at hallgatnak a tanarjeldltek pedagdgiatorténetet. Egy-
egy tantargy tematikaja jol strukturalt részeket (fejezeteket) tartalmaz, egy-
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egy fejezet 5-8 témakoért foglal magaban, melyek tovabb bomlanak egy-egy
el6adas, szeminarium anyagara.

Leggyakrabban alkalmazott idékeretként 200 6rat szannak a kilénb6zé
tervezetek, dokumentumok a pedagogia targyra, (ebbdl 40 6ra el6adas, 30
ora szeminarium, 130 6ra egyéni felkészllés és gyakorlat). A pedagodgia tu-
domanyterileteib8l az alabbiak keriinek feldolgozasra:

A pedagdgia alapjai
Neveléselmélet
Oktataselmélet

Iskolai oktatas, nevelés.

Egy féléven at tanulnak pedagdgiatérténetet a harmadéves hallgaték, 6sz-
szesen 52 6raban, ebbdl 20 éra eldadas, 16 éra egyéni felkészllés és szemi-
narium, 16 6ra gyakorlat. Az 6todik félév végén kertl sor a vizsgara.

Az alapozast kdvetben specialkollégiumi foglalkozason is részt vesznek a
tanarjeldltek.

A legujabb 2001-es rivnyei tervezetek a korabbitdl Iényegesen eltérd
megoldasokat is kinalnak. A Pedagodgia, Pedagogiatérténet mellett A nevel6-
munka elmélete és modszerei, A pedagogusmesterség alapjai is 6nalld studi-
umokként kerulnek beépitésre. A pszicholdgiai alapozas 2-3 studium teljesi-
tésével torténik, Ugy mint Altalanos pszicholégia, Fejlédés- és pedagoégiai
pszicholégia. Ez 6sszesen mintegy 150 kontakt éra eléadast, szeminariumot
és gyakorlatot egyarant jelent. A tanari felkészités zarovizsgaval fejezédik be.
A tanari képesitd vizsga az allamvizsga része, gyakorlati jellegl, hisz
zarétanitast és szakdolgozat védeést jelent. Ez teljes egészében megegyezik a
késébb ismertetett bolgar gyakorlattal.

A tanari mesterség alapozasa a Kijevi Allami Nyelvtudomanyi Egyete-
men

A tanarképzés pedagdgiai tartalmanak részletes bemutatasat a Kijevi Al-
lami Nyelvtudomanyi Egyetem Pedagdgia Tanszékének tematikus tervei alap-
jan végezzik. Valasztasunkat indokolja, hogy a programokat vizsgalva meg-
allapithat6 volt, hogy azok igen részletesen, és a felesleges atfedéseket ki-
szlirve pontosan tartalmazzak a témak (tartalmak) leirasat, az eléadasok uj
fogalmainak felsorolasat, az egyes foglalkozasok fébb hangsulyait. A foga-
lomkészlet ilyetén "tervezése" j6 lehetéséget biztosit az egymasra épuild kur-
zusok tartalmanak pontosabb meghatarozasahoz is. (Az altalunk vizsgalt va-
lamennyi tematika megadja id6tervében a téma feldolgozasahoz rendelt (el6-
adasokra, szeminariumi foglalkozasokra, a hallgatok egyéni munkajara szant)
id6keretet).
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A pedagdgiatérténet és pedagdgia targyak idbkerete tokéletesen meg-
egyezik az ukran allami felséoktatasi intézményekben kdvetett gyakorlattal,
annak ellenére, hogy Ukrajna kdzpontilag kidolgozott képesitési kdvetelmé-

nyekkel nem rendelkezik (Id. a kbvetkezé 4. sz. tablazat).

4.sz. tablazat

A pedagoégiatorténet és pedagodgia targyak idékerete

Tantargy Eléadas Szeminarium | Onallé munka/ | Osszesen/dra
Gyakorlat
Nevelés- 20 16 14 50
torténet (6 ora levelezd | (8 ora levelezé (14 ora levele-
képzésben) képzésben) z6 képzésben)
Pedagédgia 40 éra 30 6ra 130 dra 200 6ra

A pedagdgiatorténet stidium a nemzetkdzi és az ukran iskola- és nevelés-
torténetet két részben dolgozza fel. Az elsd rész hét témat jeldl, de csak ha-
rom téma kerll feldolgozasra kontakt (el6adas, szeminarium) foglalkozas
keretében, négy téma (a koOzépkor nevelése; Pestalozzi munkassaga;
Diesterweg pedagdgiai hagyatéka és a 19., 20. szazad eurdpai €s amerikai
pedagdgia gondolkodoi) 6nallé feldolgozasra var. A masodik rész az ukran
iskolatorténet és pedagogiai gondolkoddk megismerését, megismertetését
célozza. Ebben a részben tiz téma szerepel, n6 a témakhoz kapcsoldédo el6-
adasok és szeminariumok aranya, csupan két téma var 6nallé hallgatéi fel-
dolgozasra.

A pedagdgia kurzus tartalma a Kijevi Allami Nyelvtudomanyi Egyetemen
négy részre oszthatd és husz témat élel fel. Egyetlen témahoz — Az osztaly-
és tanodrarendszer az iskolaban — nincs el6adas, ezt 6nalléan dolgozzak fel a
hallgaték. Minden masodik témahoz kapcsolédik szeminarium. A tematika az
egyes témakhoz megadja a célt, a fébb elveket és a fogalomkészletet, s
amennyiben a téma szeminariumon kerul feldolgozasra, a témahoz kapcsolo-
d6 szeminariumi feladatokat is. A tematika masodik része részletesen tartal-
mazza az el6éadasok és szeminariumok tartalmi leirasat, és a minden téma-
hoz kapcsolodo irodalomjegyzéket.

A kijevi egyetemen a pedagdgiai targyak oktatasanak célja, hogy a tanar
szakos hallgaték elsajatitsak a neveléstudomany elméletét, a nevelési folya-
mat eredményes iranyitasanak 6sszetevdit, a tanitdas metodikai alapjait. Tuda-
tositsa a tanuldifjusag hazaszeretetre nevelését, a személyiség minden ira-
nyu formalasat, a tanulas tartalmat, a tanuldk nevelését és fejlesztését min-
den iskolai szakaszban. A személyiség minden oldalu fejlesztésének célja a
korabbi elképzelések lenyomataként él tovabb. E pedagdgiai kurzust a szak-
emberek meghatarozénak tekintik a tanarjeldltek pszicholdgiai, pedagodgiai
felkészitésében, mely soran a leend6 pedagdégusok megismerkednek a me-
todoldgiai-elméleti alapokkal is, a kdvetelményeknek megfeleléen képessé
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valnak pedagodgiai alkotasra, nevelési-oktatasi tevékenység végzesére. A
pedagdgiai kurzus négy nagyobb fejezetét ismertetjiik az alabbiakban.

Az elsé fejezet hat témat Olel fel. Az els6 téma a pedagogianak, mint tu-
domanynak és mint tantargynak fébb gondolatait elemzi, kezdve a pedagdgia
értelmezésétdl, Osszetevditdl, f6bb kategériainak bemutatasan at egészen
interdiszciplinaris kapcsolataig, idészerl kérdéseéig. A téma feldolgozasa so-
ran a pedagodgia jelentéségének bemutatasa, a nevelés alapjainak megisme-
rése, a nevelés tarsadalmi és pedagogiai folyamatként vald értelmezése tor-
ténik. Olyan fogalmakkal ismerkednek meg a hallgaték, mint pedagogia, ne-
velés, tanitas, tanulas, képzés, 6nképzés, a nevelés folyamatjellege, formai,
modszerei, eszkdzei. A ma hasznalatban levd ukran tankényvek, jegyzetek
egyébként jo lehetdséget is adnak arra, hogy a hallgatok megismerjék az uk-
ran kozoktatasi rendszert, az oktatas sajatossagait és nemzeti jellemzéit. E
téma részeként — az ukran képzés sajatossagaként — bemutatasra kertl a
fels6oktatas, mint intézményrendszer, valamint a hallgaték jellegzetes tevé-
kenységrendszere. A pedagogia torténeti aspektusa elemzésre, bemutatasra
kerll, mintegy alapozva a neveléstorténetet éppugy, mint a neveléselméletet
vagy a didaktikat. Majd a pedagogia altalanos alapjait targyalja a program
olyan kérdéskérokre koncentralva, mint a pedagogia tudomany- és tantargy-
jellege. A masodik téma a pedagdgia tudomanykdzi kapcsolatait tarja fel, ki-
szefliggéseket. Olyan elméleti alapok elsajatitasa torténik, amelyek sziksé-
gesek az iskola pedagdgiai folyamatanak megalapozasaban. A pedagdgia
interdiszciplinaris kapcsolatainak, jelentéségének hangsulyozasa a gyermek
fejlédésében, tanulasaban és nevelésében szintén része e céloknak. A ma-
sodik téma fébb fogalmai: fejlédés, személyiségformalas, pszichikus folyama-
tok, a korosztalyonkénti fejlédés periddusai, kdrnyezet, nevelés. A szeminari-
umi-gyakorlati foglalkozas e témahoz kapcsolédoan a gyermek fejlédése és a
szemeélyiség formalasa kdzotti kapcsolatot veszi gorcsé ala, majd a koroszta-
lyonkénti fejl6dési fokozatok jellemzéire tér ki, valamint a pedagogia napja-
inkban betolidtt szerepét vizsgalja a személyiségformalasban. A harmadik
téma keretében az ukran kdzoktatasi rendszerrel ismerkednek meg a hallga-
tok. Negyedik témaként a tanari professzio kérdését targyaljak. Szeminariumi-
gyakorlati foglalkozas keretén belll a tanari mesterségre, a pedagadgiai inno-
vacié elemzésére, jellemzésére kerll sor, majd a tanarokkal szemben ta-
masztott kdvetelmények szambavétele kdvetkezik. Végul irdsban vallanak a
hallgatok arrdl, hogy milyen tanarok szeretnének lenni. A tanarképzés és a
tanar szakos hallgaték cimet viseli az 6todik téma. Szeminariumi foglalkoza-
sokon dolgozzak fel a hallgatéi munka természete a fels6oktatasban, tanulasi
sajatossagok a tanarképzésben, az egyes foglalkozasokra és a vizsgakra
valo egyéni (sikeres) felkészlilés kérdéseit. Hatodik, zar6 témaként az dssze-
hasonlité pedagogia alapkérdéseivel ismerkednek a tanarjeléltek.

A masodik fejezet a neveléselmélet értelmezésével foglalkozik — 6t téma-
kort Olelve fel — , melyet a személyiségpszicholdgiaval valé tantargyi koncent-
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raciéban parhuzamosan tanulnak a hallgaték. Uj, egyéni-individualis elméletet
alakithatnak igy ki a nevel6i munka metodikajara figyelve. Emellett kirajzolo-
dik a nevelési folyamat szerkezete, céljai, jellemzdbi, konkrét formai, az iskolai
nevelés metodikaja és a modszerek alkalmazasanak lehetéségei. E témakor-
ben 6nall6é részként jelenik meg a szocialpedagdgia, mely tovabb differencia-
I6dik: népnevelési pedagodgiara, csaladpedagodgiara, gyermekotthoni pedagoé-
giara tagoltan. E kurzus kapcsan el6szor kerll elemzésre a neveléselmélet
strukturalis, szisztematikus, komplex, differencialt és individualis aspektusa.
Uj, korszerii elemként van jelen az osztalyféndk munkaja, az dnkormanyzati-
sag, az 6nnevelés, a hatranyos helyzet(i tanuldkkal valé banasmad. Hetedik,
nyolcadik témaként jelenik meg a neveléselmélet fébb elveinek feldolgozasa.
E témak szeminariumi-gyakorlati foglalkozasai a nevelémunkahoz val6 egyéni
viszonyulasroél, a pedagodgiai folyamatban alkalmazott médszerek és eszko-
z0k jellemzbirél, a tandran és a tanoéran kivli nevelésrél, a nevelés alanyairdl
szol. A szeminariumi-gyakorlati foglalkozasokon szerepel még a gyermek
Onnevelésének segitése a kulonbdzé korosztalyokban, az iranyitas soran
alkalmazott modszerek, eljarasok, a leend6é tanarok 6nnevelése, a szocialisan
inadaptalt gyerekek nevelésének elmélete és modszerei. Konzultaciéra és
egyéni munkara nyilik lehetésége a hallgatéknak e témaban. E mellett a
gyermek pszicholdgiai és pedagdgiai jellemzésének kérdését is feldolgozzak.
A kilencedik téma az osztalyfénéki munka lényegét vizsgalja. A
szocialpedagogiardl a tizedik téma sz6l. Szeminariumi-gyakorlati foglalkoza-
sokon és 6nallé hallgatoi munka keretében készilnek fel a tanulmanyi kiran-
dulasok szocialpedagogiai aspektusaira, valamint a szocialpedagogia targy-
kérébe tartozo szocialis feladatokkal valé ismerkedésre. Tizenegyedik téma-
ként jelenik meg a kdrnyezetpedagdgia eléadas és 6nallé hallgatéi munka
keretében.

A harmadik fejezet a didaktikaval, a tanitas-tanulas elméletével foglalkozik
és hat témat tartalmaz. Elemzésre kerllé fogalmak a tanitas, a tanulas, az
oktatasi folyamat strukturaja, céljai, jellemzdi, az oktatasi folyamat kompo-
nensei, tartalma, a tanitasi-tanulasi folyamat szervezeti keretei és formai (el-
s@sorban a tandra), tanitasi médszerek és eljarasok, a tanitas feltételei. Erre
épll a kulénbdzd targyak iskolai tanitasanak szakmédszertana, amely a ko-
vetkez6 szemeszterben Iép be a képzésbe. A tizenkettedik téma a tanulasi
folyamat oktataselméleti alapjainak feltarasara dsszpontosit. Az el6adas, a
szemindriumi-gyakorlati és egyéni foglalkozasok tartalma: a didaktika alap-
kérdései, a nevelés és oktatas egysége, a didaktika torténete és jelene, 6sz-
szehasonlité elemzése. Az altalanos és kozépfoku oktatas tartalma, kompo-
nensei, tantargyi rendszere, a tantervi szabalyozas a kdvetkezd, tizenharma-
dik téma része.

A tizennegyedik téma a tanitas feltételrendszerével foglalkozik. Az oktata-
si torvényt és azokat a koérilményeket elemzi, amelyek meghatarozzak az
oktatas térvényszer(iségeit és szabalyozzak tartalmat, modszereit, eszkozeit,
valamint kiemelten kezeli az ellenérzés fajtait. A tizenotodik téma a tanitas
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modszereit és eszkozeit targyalja eléadas, szeminariumi-gyakorlati foglalko-
zas, és 0nallo hallgatéi munka keretében. A szeminariumi-gyakorlati foglalko-
zas az elméleti anyag ismételt attekintése mellett a mdédszerek alkalmazasa-
rél szol, a tanitasi orak latogatasa soran megadott szempontok alapjan szer-
zett tapasztalatok elemzésével. Tizenhatodik téma az osztaly- és tandrarend-
szer, melyet 6nallé hallgatéi munka keretében dolgoznak fel. A tizenhetedik
téma a tanulasszervezés formaira és fajtaira helyezi a hangsulyt eléadas és
onallé hallgatéi munka keretén belil. A szeminariumi-gyakorlati foglalkozas
egy adott tandra tervezésére dsszpontosit, az egész didaktikai anyag ismét-
|ésére kollokvium formajaban kerul sor.

A negyedik fejezetben a "korabbi iskolatanok" ésszehasonlitasaval az in-
novativ torekvések kerlilnek a kb6zéppontba: tartalomelemzésre kerll a neve-
Iési-oktatasi folyamat, a tudas, az erkdlcsi, az esztétikai, 6kondmiai, 6kologiai,
testi, jogi nevelés iskolai és tanéran kivili lehetéségei, tovabba az iskola ve-
zetése, a népoktatassal foglalkozo szervezetek, az adminisztracios és mod-
szertani tevékenység megszervezése. A pedagodgiai kurzus ezen fejezete
magaban foglalja a klasszikus iskolaelméleteket, a legujabb kutatasokat és a
nemzeti nevelés jellemzéit, szamba véve a pedagodgia tudomany interdiszcip-
linaris kapcsolatait. A tizennyolcadik téma az oktatasi, nevelési folyamat meg-
szervezesére és lebonyolitdsara, az iskolatanra fékuszal el6adas, szeminari-
umi foglakozas és 6nalld hallgatéi munka keretében. A tizenkilencedik téma
az altalanos iskola iranyitasat targyalja, a huszadik a tanari szakma alapjait
veszi szamba el6adasok és 6nall6é hallgatéi munka keretében. E studium za-
rasaként minden masodéves hallgaté egy "konferencian" vesz részt 6nallé
beszamoloval, melynek témai mar a mdédszertani studiumokat készitik eld.
Olyan altalanos pedagdgiai 6sszefliggések bemutatasardl van sz6, melyek a
pedagogia és a modszertanok kapcsolatait emelik ki a tantargyakban (pl. az
idegen nyelvek tanitdasaban). A konferencia témaja tovabba a pedagodgia
vizsga f6bb kdvetelményeinek ismertetése.

A Kkijevi egyetem pedagogiai tanszéke minden témakorhdz kérdéseket ad
meg, példaul
1) Az 6sszehasonlité pedagdgia alapjai cimi témahoz (ez a hatodik téma

volt) kapcsolodnak az alabbi kérdések.

o Mivel foglalkozik az 6sszehasonlité pedagogia?

e Milyen médszerek ismertek az oktatas és nevelés nemzetkdzi kutata-

saban?

o Milyen jelent6sége volt a nyugati orszagok oktatasi gyakorlataban a

80-as évek reformjainak?

e Hogyan hat a neveléstudomany nemzetkdzi eredményeinek tanulma-

nyozasa Ukrajnaban az eurdpai standardok elérésében?
2) A csaladi nevelés alapjai ciml témahoz a kdvetkez6 onellendrzést segitd
kérdéseket ajanlja a tervezet.

¢ Milyen csaladi tényez6k befolyasoljak a gyermek nevelését?
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e Hogyan lehet csaladon belll konszenzusra jutni a gyerekneveléssel
kapcsolatban?
Mit jelent a gyerek szamara a szul6i minta és annak kdvetése?

o Milyen médszerei, technikai ismertek a csaladi nevelésnek?

o Milyen formak joéttek 1étre a pedagogus és a szil6 egyuttmikddésere?

A pedagoégia tantargy — mint lattuk — eléadasok és szeminariumok rend-
szerében keril feldolgozasra jelentés mennyiségi 6nalldé hallgatéi munkaval
kiegészitve. A tantargyat a hallgatdk a negyedik félévben vizsgaval fejezik be.
Kdvetelményként az alabbiak kerlltek megfogalmazasra.

A tanulmanyok ideje alatt a hallgatdk kotelesek elsajatitani az oktato- ne-
velémunka iranyitasat, a pedagdgiai tevékenység tervezését, a célkitlizések
meghatarozasat, a feladatvalasztast, a tanuléi magatartas és tevékenység, a
pedagdgiai helyzetek elemzését az osztalyban, az osztalyfénoki szerepet, az
individualis munka alkalmazasat, a gyermeki személyiség formalasat és fej-
lesztését, a szlil6kkel valé kapcsolattartas formait. El kell sajatitaniuk a peda-
gogiai kutatas modszertanat, a pszicholdgiai, pedagogiai diagnosztika mod-
szereit, az oktatas és a nevelés differencialt eljarasait. Alkalmazni kell tudniuk
a megszerzett pedagdgiai tudast a gyakorlatban, a szakdolgozat és a diplo-
mamunka megirasa soran, az eredményesen teljesitett vizsgak alkalmaval.

Szeminariumi-gyakorlati foglalkozasok kiscsoportos formaban folynak. Az
eldadasok anyagat a hallgatdk sajat jegyzetlkkel egészitik ki, melynek els6d-
leges forrasai az ukran pedagogia klasszikusainak (pl. Makarenko,
Szuhomlinszkij) irasai, és a pedagdgiai sajtdban megjelent publikaciok. A
nemzetkdzi pedagogiai irodalom kiemelked6 munkai a pedagdgiatorténet
studiumban kerllnek emlitésre. A szeminariumi-gyakorlati foglalkozast vezet6
tanarok folyamatosan ellenérzik a pedagdégiai elméleti tudast és annak alkal-
mazni tudasat a gyakorlatban, elékészitve a negyedik félév végi vizsgat. A
vizsga témakdreit a hallgatdk elére megkapjak, ezek megegyeznek a temati-
kaban szerepl6é fébb témakkal. Minden tételben harom kérdés szerepel és
egy pedagdgiai feladat, vagy egy olyan irodalmi forrds bemutatasa, amely a
pedagdgiardl, vagy annak valamely teruletérél szol.

Az ukran képzés sajatossaga, amint ennek egy példajat mar emlitettik,
hogy a nappali tagozatos hallgatdkat bevonjak a résziikre rendszeresen szer-
vezett konferenciak munkajaba, ahol el6adasokat tartanak. A tanarok kezde-
ményezésére lehet mas tandran kivili foglalkozasokat is szervezni (pl. talal-
kozas pedagdgusokkal, mas el6adok meghivasa, eredményesen mikoédé
iskolak meglatogatasa). Az els6 "konferenciat" az év elején tartjak, melynek
témaja az "Onéll6 munka a pedagdgiai forrasokkal". Megitélésiink szerint ez
hatékony maédja lehet a hallgatok bevezetésének a pedagdgiai szakirodalom
feldolgozasaba, a pedagdgiai forrasok 6nallé elemzésének elsajatitasaba. A
konferencia-format ugyanakkor talan fénn kellene tartani egy jelent6s tudo-
manyos diakkdri eseményre, ahol az Uj (sajat) eredményekrdl szamolhatnak
be a hallgatok, és ahol mar nem az elsédleges tudasszerzés van a kbzép-
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pontban. Természetesen nem kérddjelezheté meg a forrasok 6nallé feldolgo-
zasara valé felkészités szikségessége.

A tematikak fejezetenként tartalmaznak irodalomjegyzéket, mellyel kap-
csolatban megallapithatjuk, hogy a 90-es évek kdzepének legfrissebb hazai
munkait tartalmazza, de a 80-as évek alapmunkai is végig szerepelnek az
egyes témak bibliografiajaban. Kuilféldi szerz6k eredetiben valé olvasasara
nem 0Osztono0z a tematika. Forditasokat sem véltliink felfedezni az eurdpai
vagy a tengerentuli irodalombdl. Meg kell azonban jegyezni, hogy a hallgatdk
szamara 6sszeallitott tankdnyvek mar egy-egy német vagy angolszasz vonat-
kozasu irodalomra hivatkoznak, és a "Pityer" kiadé gondozasaban megjelen-
tek az els6é angol nyelvii pedagdgiai, pszicholégiai miivek orosz forditasai,
melyek a nagyobb varosokban Kijevben és Harkovban mar hozzaférhetdk.

A tanari mesterség alapozéasa az Ungvari Allami Egyetemen

A pedagodgiai kurzus valamennyi témaja arra épit, hogy az egyén nem
csak objektuma, hanem szubjektuma is az oktatasi-nevelési folyamatnak. A
tanuld személyiségének fejlesztése soran be kell vonni 6t kalonbdzd teve-
kenységekbe, ezaltal 6sztondzve az aktiv dnnevelésre, 6nallo egyéni munka-
janak tanar altal torténé iranyitasaval pedig aktivizalni.

A pedagogiai kurzus tartalmanak 6sszeallitéi ugy vélik, hogy az eldsegiti

e a pedagdgiai tevékenység tartalmaval, a pedagdgiai tudas sajatossa-

gaival, a pedagogiai technoldgiaval, illetve a pedagégia mesterfogasa-
ival valé megismerkedést,

e a pedagodgiai helyzetek, azok elemzésében a képességek kialakitasat,

e a pedagdgiai kisérletek végzéséhez sziikséges elméleti ismereteket és

tapasztalatszerzést, tovabba az oktatasi-nevelési folyamat tervezésé-
ben, megszervezésében és megvaldsitasaban valo jartassag megszer-
zését.

E kurzus a pedagogia legfontosabb tertleteirél, részdiszciplinairdl ad tajé-
koztatast. A tervezet hat fejezetben 37 témat fogalmaz meg. A 6 témakordk
(nevelés, didaktika, iskola) megegyeznek a mar bemutatott kijevi egyetemen
oktatottakkal. A f6bb részdiszciplinak strukturaja sem tér el Iényegesen egy-
mastol. A négy nagy témakorre forditott idékeretben azonban mar eltér pl. a
kijevi gyakorlattol. A szeminariumok szama valamelyest tdbb, ezért a témaké-
rok jobban felaprézottak, viszont az eléadasokat kdveté szeminariumok korla-
tozott szama miatt azok tartalma nem el6adast koveté szeminarium, hanem a
gyakorlat altal felvetett problémak megbeszélésére szolgal.

Valamennyi pedagogiai studiumban szerepel a gyakorlat szempontjabdl
oly fontos elmélylilés, amely egyarant lehet a nevelési feladathoz, vagy a
tanitasi-tanulasi folyamathoz kapcsolodo problémakdr. Nincsenek pontos
ismereteink arrol, hogy milyen gazdag programbdl valaszthatnak a hallgatok,
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reteink arrol, hogy milyen gazdag programbdl valaszthatnak a hallgatok, de
mégis azt feltételezzik, hogy a neveléshez és a tandran kivili pedagogusi
tevékenységkorhdz kapcsolddnak ezek a lehetéségek. Altalaban jellemzd,
hogy a specialkollégiumok nem zarulnak teljesitményértékeléssel. Ugyanak-
kor a specialkollégiumi foglalkozasok szervezésével ellentétes, hogy az idé-
keret nagy részét el6adasra forditjak. Ez még akkor sem indokolhatd, ha egy
témaban vald elmélyedéshez nélklldzhetetlen az elméleti tudas.

Az Ungvari Allami Egyetem Pedagdgia Tanszékén meghirdetett "Az isko-
laban folyé nevelbmunka mdédszertana" cim( specialkollégium programja a
fent leirtakkal azonos mddon szervezett. A specialkollégium eléadasi témai
részben szeminariumon is feldolgozasra kertlnek.

Az adott program inditasa azért valt szikségessé, mert az oktaté munka
tervei altalaban nem érintik az iskolai nevelémunka médszertanat. E special-
kollégiummal mar a pedagogusijeldltek felkészitése soran az alkalmazott
modszerek megvalasztasaval hozza lehet jarulni a fenti célhoz az egyetem
keretei k6zott. A program mindenekel6tt a pedagogus pszicholdgiai, pedagoé-
giai és modszertani munkajara valé felkészilést segiti. Az ukran nemzeti ne-
velés koncepcidja a nevelés megujult rendszerének az alapja, amely tébbek
koz6tt magaban foglalja a hivatasra valé felkészités gyakorlati iranyanak
megerdsitését, rairanyitva a figyelmet a tudaselemek rendszerére, az iskolai
nevel6i tevékenység helyes gyakorlatara.

A programhoz kapcsoldédé gyakorlati foglalkozasok terve a hallgaték teve-
kenységének olyan atalakitasat iranyozza el6, amely a jeloltek személyiségé-
nek altalanos fejlédésében, tarsadalmi érettséguik, tudasuk noévekedésében,
Onismeretik fejlédésében elengedhetetlentl sziikségesek a hivatasszer(i pe-
dagogiai tevékenység gyakorlasa soran.

Tanarképzés a Rivnyei maganegyetemen

Az ukran tanarképzésben kozvetitett pedagdgiai tartalom bemutatasat egy
Uj intézmény — a rivnyei maganegyetem — gyakorlatat felidézve zarjuk —, mely
tanarképzését egyetemi szintlivé tudta akkreditaltatni 2001-ben. A pedagdgi-
ai, pszicholdgiai alapozast nyolc tantargy keretében kezdik el felmend rend-
szerben. Ezen alapozasra 702 6rat szannak, melybél 448 kontakt 6ra és leg-
alabb 254 6ra a hallgatok 6nallé munkajahoz kapcsolodo tevékenységet jeldl.
A teljes id6keretbdl 432 6ra pedagodgiara, 270 6ra pszicholdgiara forditando.
A pedagdgiai diszciplina targyai: altalanos pedagdgia, neveléstoérténet, neve-
Iéselmélet és nevelésmdbdszertan, iskolatan, a pedagdégus mesterség alapjai.
A pszicholdgia diszciplina targyai: altalanos pszicholdgia, fejlédés- és peda-
goégiai pszicholdgia, a csaladi élet pszicholdgidja és etikaja, szocialpszicholo-
gia. Valamennyi alapozé targy el6adas és szeminarium keretében keril fel-
dolgozasra, nagyobb az el6adasok id6kerete (258 6ra), gyakorlati szeminari-
umra 168 ora all rendelkezésre. A pedagogus mesterség alapjai targyhoz 18
Ora keretben laboratériumi foglalkozas tarsul, mely kiscsoportos, projekt jelle-
gl feladatmegoldast jelent. Minden stidiumbdl — és ez teljesen Uj az ukran
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fels6oktatas gyakorlataban — tantargyanként 2 6ra individualis foglalkozast,
konzultaciot is biztosit az egyetem a felkészliléshez.

Ezen alapozasra 162 ¢6ra id6keretben moddszertan épul. (A kuldnbdzé
szakok a modszertan id6keretére vonatkozéan nagyon nagy eltérést mutat-
nak). A pedagodgiai, pszicholégiai alapozas id6keretét, ha egy két szakos
egyetemi 6téves képzés 4888 kontakt orajahoz hasonlitjuk, akkor ez az ala-
pozas a teljes idékeret kdzel 9 %-at teszi ki. Ez az arany kevesebb, mint a
magyar vagy a szlovak tanarképzési gyakorlatban, abszolut értékben azon-
ban tébb, igy elegendének tekintheté az alapozashoz. A legujabb programok
is nagyon nagy oraszamot (1352 6ra) szannak az altalanos értelmiségkép-
zésnek.

3.2.2. A pedagdgiai gyakorlatok rendszere az ukran tanarképzésben

A pedagdgiai gyakorlatok szervesen illeszkednek az elméleti képzéshez,
melyek évek, évtizedek pozitiv hagyomanyait, az un. "folyamatos pedagégiai,
pszicholdgiai gyakorlatokat" viszik tovabb.

Az elsééves hallgatok pedagdgiai gyakorlata a pszicholdgia targykdreihez
kapcsolodik, melynek célja: ismerkedés a tanari viselkedésmad, a tanari kul-
tura elemeivel, bevezetés az 6nképzésbe, a pedagdgiai gyakorlatok megala-
pozasa. A pedagdgiai gyakorlat idején az adott iskola programja alapjan dol-
goznak a hallgaték, feljegyzést készitenek a gyakorlat befejezése utan "Az
elsé pedagodgiai gyakorlatom" vagy "Gondolataim, benyomasaim a gyerme-
kekkel val6é foglalkozasban" cimmel, amelyet a gyakorlatot vezet§ tanarhoz
kell eljuttatniuk. A pedagogiai gyakorlat soran megvalasztasra kerll a "Leg-
jobb diaktanar", valamint a legjobb irasbeli munkat is jutalmazzak. A hallgatok
a gyakorlatot a kdvetkezék figyelembe vételével allithatjak dssze:

1-2. nap: ismerkedés az iskolaval, az iskola éves munkatervével, az osz-
talyokkal, az osztalyfénokok munkajaval, az osztalyon és iskolan kivuli mun-
kaval; kérdbivek készitése, beszélgetések, interjuk tanuldkkal, tanarokkal,

3-4. nap: egy osztalyfénoki foglalkozas el6készitése, egy (kivalasztott)
osztalyban a tanulok viselkedésének megfigyelése kulonb6zd helyzetekben,
adatgydUjtés, a neveléssel kapcsolatos iskolai dokumentumok tanulmanyoza-
sa,

5-6. nap: osztalyféndki (neveldi) foglalkozas (részlet) megtartasa, a kérdo-
ivek feldolgozasa, 0sszegzés készitése.

Az els6éves hallgaték altal végzett megfigyelések targykorei: a kisiskolas
tanulasi tevékenysége, a kisiskolasok érdeklédése; az osztalyfénok neveld-
munkaja és annak hatasa; a kisiskolas figyelme, emlékezete; a készségek és
a képességek szintje az iskolaba lépéskor; a jaték szerepe a nevelésben; az
életkdrilmények hatasa a kisiskolasokra; a hagyomanyok szerepe a tanuldi
személyiség kibontakozasaban; a tanuldk tajékozodasa; a nemzeti dntudat,
népszokasok, népviseletek szerepe az esztétikai nevelésben.
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A hallgatonak a gyakorlati feladatok megoldasahoz sziiksége van a peda-
gogiai medfigyelés moddszertananak ismeretére. Komplex pedagdgiai mod-
szert kell alkalmazniuk, ami a kdvetkez6 komponensekbdl all:

e a megfigyelés céljanak, konkrét helyének kijeldlése,

e az iskolai dokumentacié tanulmanyozasa (osztalynaplo, ellenérzé
konyv, térzskonyv, iskolai és hazi flizetek, ellenérzé dolgozatok, tan-
tervek),

o atanuldkkal folytatott beszélgetések, kérddivek, riportok, tesztek.

A gyakorlat tartalmabdl kitlinik, hogy a képzés soran az egyes témakordk
feldolgozasahoz biztositott 6nallé hallgatéi munka nélkilézhetetlen a képzési
kovetelmények teljesitéséhez. A gyakorlat nem teljesithetd sikeresen, ha nem
ismerkedik meg a hallgaté a pedagdgiai kutatas modszereivel, azok alkalma-
zasi kritériumaival, ugyanis a gyakorlatokra el6irt megfigyelés, kérddiv, teszt
Osszeallitasa, interjuk felvétele szakértelmet kovetel.

A masodéves hallgatok pedagogiai gyakorlata két hétig tart. Ez id6 alatt a
kovetkez6 témak jelentik a gyakorlat sulypontjait:

e aziskolai nevelési folyamat jellege,

e a nevelés eltéré6 modszertani sajatossagai az alsé és a felsé tagozat-

ban,

e kil6nbdz6 életkoru gyermekek pszicholdgiaja, kulonds tekintettel a ta-

nulok értelmi fejlettségére, gondolkodasara, érzelmeire.

A gyakorlat ideje alatt a kdvetkezd tevékenységek gyakorlasara nyilik le-
hetdseg: gyljtési akciok egyeduilallok részére, szocialis segitségnyujtas rok-
kantaknak, sokgyermekes csaladoknak; babjaték évodasok, idések részére; a
koltészet, a humor, a szatira estje; irodalmi, foldrajzi, sport vetélkedd; rajzver-
seny, népi ukran jatékok; versmondok, mesemonddk estje; kirandulasok
meghatarozott pedagaogiai céllal.

Folytatédnak az el6zb évi megfigyelések a tanuldk tevékenységének,
munkajanak nyomon kdvetésével a tanoran is. A hallgatok folytatjak az iskolai
dokumentumok tanulmanyozasat: naplokat, személyi anyagokat, tdrzslapo-
kat, ellenérzéket, flzeteket, kimutatasokat, jegyz6konyveket, tanari feliegyzé-
seket elemeznek. Ezen kivul tervezett, célirdnyos beszélgetéseket folytatnak
tanuldkkal, tanarokkal.

A pedagdgiai gyakorlat munkaterv-javaslata:

o 1-3. nap: osztalyok latogatasa, az iskolai munkaterv megismerése, a
megfigyelés témajanak kivalasztdsa, kérdések, kérddivek dsszedllita-
sa, riportkészités,

e 4-10. nap: az osztalyban folyé neveldmunka, a tanul6i személyiség, a
tanulok figyelmének megfigyelése,

¢ 10-12. nap: a megfigyelések, a tapasztalatok 6sszegzése.
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A gyakorlat befejeztével irasbeli dolgozat formajaban egy téma atfogo ki-
dolgozasara kerll sor. Valaszthatd témak: A gyermek egyénisége és szerepe
a nevelés folyamataban; Figyelemfelkeltés iskolas korban; Aktualis feladatok
a ma iskolajaban; Az osztalyféndk szerepe a nevelésben; Tanari elhivatottsag
a nevel6i munkaban; A kamaszkor; Tehetséggondozas; A felzarkdztatas; A
kozépiskolasok érdeklédése; A csalad szerepe a nevelésben.

A harmadik évfolyamon végzett gyakorlat az altalanos pedagogia és a pe-
dagdgiai pszicholdgia targykoéreihez kapcsolodik. E gyakorlat feladatai kozé
sorolhaté a tanari munka mélyebb megismerése, a tanéran végzett munka
pedagdgiai és pszicholdgiai szempontjai, alsé és felsd tagozatos tanuldk ké-
rében végzett neveldmunka, pszicholdgiai megfigyelések. A gyakorlat ideje
alatt a hallgatok lehetéséget kapnak nyelvi estek, vetélkeddk rendezésére,
néprajzi, mivészeti délutan (festdk, szobraszok munkaibdl kiallitas) szerve-
zésére, zenedélutan, ir6-olvasé talalkozé megszervezésére, csaladfa elkészi-
tésére, népszokasok felelevenitésére, rajzverseny, jatékok lebonyolitasara,
kirandulasok, muzeum- és szinhazlatogatasok szervezésére.

Fontos része a gyakorlatnak az dralatogatas, 6raelemzés. Az érai munka
pedagdgiai pszicholdgiai elemzésének kritériumai: az éra témaja; az ora célja,
feladata; szervezés az oran; a tanulok tudasanak ellen6rzése, szamonkérés;
Uj ismeretszerzés; gyakorlas; hazi feladat; az 6ra altalanos pedagdgiai, pszi-
choldgiai elemzése, tanulsagainak 0sszefoglalasa, értékelése.

A pedagdgiai, pszicholdgiai elemzés alapelvei:

o A tanuldk életkori sajatossagainak figyelembe vétele az 6ra céljanak

meghatarozasakor.

e A tanuldk ismeretszerzésének folyamata a tanéran. A figyelem, a gon-
dolkodas, a tanuldé és a tanar kommunikacioja. Erzelmi, emocionalis
rahatas a tanuléra.

e Hogyan kapcsolddik az uj ismeret a régebben tanultakhoz? Mennyit
dolgoznak a tanuldk a tanéran? Tanul6i aktivitas, passzivitas.

o Szemléltetés a tanitasi oran.

e Tanari és tanuldi viselkedés a tanéran.

A harmadéves hallgaték a gyakorlati munkajuk soran gy(jtétt anyagaikat
felhasznalhatjak mddszertani témaban irt szakdolgozatuk készitésénél is.
Gyakorlatuk abban kulonbozik az el6z6 évfolyamokétdl, hogy a hallgaték ma-
guk is részt vesznek az iskolai feladatok megoldasaban, érakat vezetnek,
fuzeteket, dolgozatokat javitanak, értékelnek, osztalyoznak, felhasznalva az
el6zb évek pedagdgiai és pszicholdgiai méréseit. Jellemzéseket készitenek a
tanulokrél, osztalyokrol. Mig az el6z6 évek gyakorlataban leginkabb csak
megfigyeldk, addig a IV. és az V. évfolyamon a hallgaték maguk végzik a ta-
nari tevékenységet. Ezen évfolyamok gyakorlati tevékenységét a hallgatok
szamara készitett modszertani ajanlasok feladatait kovetve azért mutatjuk be
részletesen, mert a tanarra valas fontos periédusardél van sz6, melyben a ref-
lexiéra is megvan a lehet6ség.
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A pedagdgiai gyakorlat célja:

a hallgaték tudjak alkalmazni a gyakorlatban a pedagogiai és pszicho-
|6giai ismereteiket,

legyenek képesek onalléan megoldani a munkajuk (tanitas) soran fel-
merul6 kérdéseket,

legyenek képesek 6n- és személyiségfejlesztd tevékenységik tovabbi
mélyitésére, tOkéletesitésére.

A pedagdgiai gyakorlat tartalma:

Az oktaté-neveld munka rendszerének szisztematikus attekintése (iskolai
és osztaly szinten:

a. az iskola specialis tevékenységének megismerése, hagyomanyok az
iskolai oktatasban,

b. valamennyi tantargybdl éralatogatas,

c. az osztalyfénoki munka rendszerének tanulmanyozasa,

d. ismerkedés a szakkorok, filmklubok, fakultaciok és mas tanoran kivili
formak munkajaval.

Egy kivalasztott osztaly tanuldéinak megismerése:

a. a tanuldk életkori sajatossagainak tanulmanyozasa, kérdéivek, tesz-
tek kitoltése a sokoldalu megismerés céljabal,

b. egy tanuld (negyedéven) és egy osztaly (6tédéven) pszicholégiai és
pedagdgiai jellemzése.

Oktaté-nevel® munka a tandrakon:

a. 6ravazlat, feljegyzés készitése minden tanitasi érardl,

b. a tanérak nevelési mozzanatainak figyelemmel kisérése,

c. a megtartott tandéra pedagdgiai, pszicholdgiai elemzése a vezetd ta-
nar segitségével,

d. korrepetalas megszervezése a gyengébb tanulmanyi teljesitményt
nyujté tanuldk részére.

Az osztalyféndki teenddk ellatasa: negyedéven segédosztalyfénok, 6tdd-
éven osztalyfénok

a. a tanuldk életkori sajatossagainak megfigyelése,

b. a mindennapi osztalyfénoki teendék ellatasa, az lgyeletes, a hetes, a
hianyzas ellenbrzése,

C. egyénre szabott nevelémunka tervezése,

d. két tandran kivili tevékenység megszervezése,

e. az osztalynapl6é vezetése, az ellen6rz6k beirasa, az osztalyt érintd
egyéb dokumentumok vezetése.

Tudomanyos igényl megfigyelések a pedagdgiai gyakorlat ideje alatt:

a. egyéni (valasztas szerinti) kisérleti feladat teljesitése,
b. a szakdolgozat részeként el6vizsgalatok, megfigyelések végzese,
c. iskolai nevelési értekezleteken valo részvétel.

Az évfolyamtarsak bemutatd és gyakorld 6rainak latogatasa és elemzése
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7. A gyakorlati munkarol (hospitalasrol) vezetett dokumentumok elkészitése
és leadasa a vezet6 tanarnak:
a. beszamolo,
b. egy tanuld (negyedéven), egy osztaly (6t6déven) pedagdgiai, pszi-
cholégiai elemzése,
c. egy tandran kivili tevékenység teljes kori leirasa,
d. az elért célok ismertetése.

A gyakorlatok sikeres teljesitése érdekében a képzd intézmények segéd-
anyagokat allitanak 6ssze, melyeket a hallgatok a gyakorlati képzés el6tt
kapnak kézhez. A hallgatok szamara dsszeallitott médszertani ajanlasok min-
tat is tartalmaznak pl. a tanulok magatartasanak tanulmanyozasahoz.

A gyakorlat ideje alatt minden IV. és V. éves hallgato részt vesz tudoma-
nyos konferencian, kizardlag gyakorlaton [évé hallgatok részére szervezett
nevelési ertekezleten. A nevelési, illetve pedagdgiai, pszicholdgiai témaban
készult tudomanyos dolgozat a konferencian kb. 10-15 percben kerul ismerte-
tésre, melyet vita kdvet. A gyakorlat teljesitményértékeléssel zarul, melybe a
konferencian nyujtott teljesitmény is beszamit.

Kihivasok és valaszok

A tanarképzés szamtalan problémaval kiizd. Az ellentmondasok feltarasa-
ra vizsgalatok, kutatasok indultak, pl az 1990/91-es tanév elején, amikor a
Rivnyei Tanarképzé Foéiskolan 824 tanarjeldlt hallgatot kérdeztek meg palya-
valasztasukrél. Arra a kérdésre, hogy miért éppen a pedagdguspalyat valasz-
totta, a megkérdezettek 33 %-a azt felelte: "szeretem a valasztott szakomat",
11 % vélasza szerint "hasznos akarok lenni a tarsadalom szamara", 12,5 %
"példat veszek kedvenc tanaromrol (szuleimrél), 26,5 %-anak "tetszik a peda-
goguspalya", 12,4 % szerint, mert "szeretem a gyerekeket", 4,6 % pedig
egyéb okot emlitett. A harmadik félév végén megismételt vizsgalatban azt
kérdezték a hallgatoktol, hogy milyen palyat valasztananak, ha ujra valaszt-
hatnanak. Ugyanezt a pélyat valasztana a megkérdezettek 64 %-a, masikat
valasztana 27,5 %, nem tudott donteni 8,5 %. Lathatd, hogy a hallgatok egy
részének a pedagodguspalya alaposabb megismerése utan csdkken e szakma
iranti érdeklédése. Az 8 szamukra mar a tanari mesterségre valé felkésziilés
szakasza sem vonzd, a tanulasi folyamat egyszerlen "legyunk rajta tul minél
elébb" effektusa figyelheté meg. "Tévedtem ugyan a palyavalasztasban, de
majd csak lesz valahogy". A "valahogy lesz" tarsadalmi és egyéni probléma-
kat tartogat.

Empirikus vizsgalatok megerdsitve a fent olvashat6 adatokat azt is jelzik,
hogy a tanarképzé féiskolakon a tanulmanyok ideje alatt a hallgatok 30 %-a
részben vagy teljesen kiabrandul valasztott hivatasabdl. Az elsé évfolyamon
ez az arany 7 %, az els6 gyakorlat utan 18 %, a masodik gyakorlat utan mar
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22-30 %. A hallgatok egy része pedig a tanari képesités megszerzését kdve-
téen nem valasztja az iskolat, a tanitast. Vannak olyanok is, akik révid id8
elteltével, 1-2 esztendd utan hagyjak el a palyat. Pedagdgusi vegzettséggel
rendelkez6 egyének helyezkednek el kdnyvtarakban, kilonféle hivatalokban,
s Ujabban az zleti vilagban is.

Ebbdl a helyzetbdl kivezeté egyik Ut — az ukran kutaték szerint
(Sztyepanisin 1993) — az lenne, ha egy szélesebb alapozasu pedagoguskép-
zési rendszer jonne létre, melyben

1.

az elsé 1épcséfok a prepedeutika lenne, amely egy altalanos pedago-
giai felkészitést jelent és olyan kurzust foglalna magaban, amely meg-
ismertetné a tanuldkat még kézépfokon a csalad pedagdgiai alapjai-
val, a pedagdgiai palyakkal, a szul6k szamara pedig el6éadassorozatot
jelentene etnopedagogiabdl.

A pedagoégusképzés rendszerének masodik foka a pedagogusképzd
intézetekben folyo képzés, mely soran neveléket képeznek az évodak,
tanitokat az iskolak als6 tagozatai szamara. A 90-es évek elejének
nagy vitaja — Kell-e fels6foku végzettséget kdvetelni attdl, aki tanito-
képzbbe jar? — elddlt, a torvény fbiskolai végzettséget ir el a tanitok
szamara is. A vita ugyanakkor fel-fellangol, egyesek hibas dontésnek
tartjak a k6zépfoku tanitoképzd intézetek felszamolasat.

A pedagogusképzés harmadik Iépcséfoka — amely a tanitoképzdkkel
egyutt alkotja a rendszer f6 komponensét — a felséfoku tanarképzés az
egyetemeken és a tanarképzd féiskolakon.

A pedagogusképzés negyedik Iépcséfokat az aspirantira képezi, mely
a legtobb kritikat kapja, hiszen a fels6foku pedagégusképzd intézet
végzdbse a diploma megszerzése utan az aspirantura keretén belll ki-
valasztja a kandidatusi értekezése témajat, megirja és megvedi azt, s
ez utan a legnagyobb jéakarat mellett sem valhat a tanarok tanarava,
hiszen nem ismeri az iskola belsé vilagat, az iskola "termelési techno-
hiszen itt a gyakorlati ismeretek nem jatszanak olyan fontos szerepet,
mint az elméleti tudas.

A pedagdgusképzés mintegy 6todik Iépcséfoka a tanarképzd foiskola-
kon, az egyetemeken, a terlleti pedagogiai tovabbképzé intézetekben
szervezett pedagogus tovabbképzés. Ezeket a tovabbképzéseket 6t
évente egy egyhonapos tanfolyam keretében szervezik. Ezen a terule-
ten is szamtalan kritika, észrevétel fogalmazodik meg. Javaslat volt pl.
e tovabbképzések harom évenkénti teljesitése, az eléadasok aranya-
nak csOkkentése, a gyakorlati, laboratériumi foglalkozasok aranyanak
ndvelése érdekében, illetve, hogy a tanfolyamok tartalmanak jobban
figyelembe kellene venni a regionalis sajatossagokat és a tanarok
szlkségleteit.

A pedagogus (tovabb)képzés rendszerének része az ukran felséfoku
tanartovabbképzd intézet. A Pedagdgiai Tudomanyok Akadémiaja, a
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févaros tudomanyegyetemének, valamint pedagdégiai egyetemének
neveléstudomanyi tanszékeinek szellemi bazisan makdodik. A tovabb-
képz6 intézet célkitlizései kdzott szerepel

e a nemzetkdzi pedagdgiai, pszicholdgiai szintéren megjelent Uj is-
meretek bemutatasa, a fels6foku oktatasi intézetek tanarainak, a
gyakorlat szakembereinek, tanarjelélteknek a tudomanyos mun-
kaba val6 bevonasa,

e a tanarok és mas el6adok altal megtartott eléadasok, szeminari-
umi, laboratériumi foglalkozasok megbeszélése a tanszékek okta-
téinak részvételével,

e pedagdgiai, pszicholégiai és/vagy mddszertani kisérletben vald
részvetel elésegitése.

A fent ismertetett 6t fokozatu pedagogusképzési rendszer elsé foka a
megszintetett k6zépfoku tanitoképzés j6 tapasztalatainak megmentését cé-
lozza.

Osszegzés

Az ukran felséoktatas térvényileg szabalyozott. A tanarképzés egységes
képesitési kdvetelIményei azonban még nem készilltek el, az egyes szakok
allami standardjai most vannak elfogadas alatt, ezért a — minisztériumok altal
jovahagyott — programok nagyon kilénbdzéek.

Ma egymas mellett €l az egyetemi és fbiskolai tanarképzés, valamint a ta-
nitoképzés. Az ukran tanarképzést egyfazisinak mingsithetjik, a szak(ok) és
a tanari mesterség elsajatitasa parhuzamos képzési modellben torténik,
melyben altalaban masodéven kezdddik a pedagdgiai-pszichologiai felkészi-
tés.

Az alapozé pedagdgiai kurzusok a képzés szempontjabdl legfontosabb
elméleti kérdéseket targyaljak. A rendelkezésre allé iddkeret intézményenként
és az esetek tobbségében képzésenként (szakonként) eltérd, ami a hianyzé
tanari képesitési kdvetelményekkel magyarazhaté. A tanulmanyi formak kozul
elényben részesitettek az eléadasok, igy a legfontosabb elméleti kérdésekrdl
nagyel6adas keretében tajékozdédhatnak a hallgatok. Kevés a kiscsoportos
foglalkozas. A szeminariumokon és a laboratériumi foglalkozasokon a tanari
tréningekre forditott idé sz(kds, igy a tanari mesterség elsajatitasaban oly
fontos képességfejlesztés nem megfeleld suillyal szerepel a tanarképzés
programjaban. A tréning jellegl képzések iranti igény mar megfogalmazddott
bizonyos tervezetekben, azonban a szakmai kézvéleményben nem megfele-
I6en argumentalt, illetve hianyoznak a képzett szakemberek.

A tanarképzési gyakorlat megujitasa soran keresik a "nemzeti pedagodgia”
atszarmaztatasanak lehet6ségeit, megfogalmazédik az eurdpai tendenciak-
hoz valé alkalmazkodas igénye, azonban eddig révidnek bizonyult az id6 arra,
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hogy a hallgatoknak ukran nyelvi nemzetkézi szakirodalom alljon rendelke-
zésre.

A pedagodgiai studiumok 6sszéraszama (a kontakt 6rak) az intézmények
tobbségében alatta marad a magyar vagy a legtébb nyugat-eurdpai orszagok
tanarképzési gyakorlatanak. A tanari mesterség alapozasaban szerepet jat-
sz6 pedagodgiai studium a neveléstérténet, mind idékeretével, mind tartalmi
gazdagsagaval keresi, egyben bemutatja a nemzeti és nemzetkdzileg is pél-
daértékld pedagdgiai gondolkodok munkaibdl a ma szamara is mondanivalo-
val bir6é pedagdgiai tapasztalatot, tradiciot.

A pedagoégia studium négy fejezete az elmélet és a gyakorlat szempontja-
bdl leglényegesebb témakordket tartalmazza. A hallgatdk 6nallé munkajara
szant id6 — annak ellenére, hogy a kreditrendszer nem kertilt bevezetésre —,
mar tervezett, a kontakt foglalkozasoknak csaknem kétszerese, mely jelzi azt
is, hogy az Uj ismeretek 6nallé feldolgozasat, a tudas 6nallé6 megszerzését
fontosnak tartjak a szakemberek. A képzés egészét kdvetd pedagogiai gya-
korlatokkal kiegésziilve mégis e program alkalmas lehet egy "j6 nemzeti ta-
narképzés" megvalositasara.

A pszichologiatudomany terén egyertelmibb a nyugati orientacio, jobban
hozzaférhet6 az irodalom. A pedagdgia helyzete sokkal bonyolultabb. A tanari
mesterségre vald felkészitésben a pedagdgiai és a pszicholégiai studiumok
szama a kulonb6zé intézményekben 4-10 tantargy. A 90-es évek elbtt a pe-
dagdgia és pszicholégia aranya kétharmad-egyharmad volt a képzésben,
amely napjainkra a pszicholdgia iranyaba (csaknem fele-fele aranyban) lat-
szik elmozdulni.

A médszertanok raéplilnek erre az alapozasra, az idékeret nagyon kulén-
b6z6, de elégségesnek mondhatd az eredményes képzéshez. Néhany intéz-
mény a fakultaciok kdzoétt kalon hirdeti meg a tanari szakot, igy a tanari palyat
ténylegesen valasztok igen nagy idékeretben készilhetnek hivatasukra.

Mind a pedagdgiai és pszicholdgiai, mind a médszertani képzésre igaz az
elméleti irdanyultsag, az elbéadasok és szeminariumok aranya kétharmad-
egyharmad. A legnagyobb hiatus a kontakt érakra is igényt tartd képességfej-
lesztésben vélhetd felfedezni. A szaktanszékek szervezik a mdédszertant és a
gyakorlatokat. Kiemelésre érdemes a folyamatos pedagdgiai, pszicholdgiai
keriltek beépitésre, és nem tlinik megoldottnak az elmélet és a gyakorlat
kozelitése, a hallgatok gyakorlaton szerzett tapasztalatainak elméleti megeré-
sitése sem. A gyakorlati képzés, illetve a gyakorlatok aranya a teljes képzési
program 7-14 %-at teszi ki, ami nagyon jelentés barmely ésszehasonlitasban.

Nincs 6nall6 tanari képesitd vizsga, a képzés allamvizsgaval zarul. Az in-
tézmények konzervativizmusa, a tanarképzésben koordinal6 intézet hianya az
Uj utak keresését hatraltatja. A képzés megujitasa elsésorban a tanari mes-
terségre vald felkészitésben résztvevo felsoktatasi szakemberek innovacios
készségétél varhatd. Ukrajna is nyitottabba valt, lehetévé téve az oktatok
szamara nemzetkdzi szakmai kapcsolatok épitését, konferenciakon valé
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részvételt, és megfeleld nyelvtudas birtokaban a nemzetkézi tudomanyos
életbe valo bekapcsolédast. Ez utobbi lehetéséggel ma még nem egyforman
tudnak élni az intézmények.

Az "Uj" és a "régi" keveredik a programokban, illetve a helyesen megfo-
galmazott célkitlizések a fenti okok miatt csak részben valésulnak meg, eset-
leg elmaradnak.
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Summary

Gyorgy Venter: Foundation of the Teacher Profession |
— Changes in Europe in the 90s -

Hungarian Institute for Educational Research, Budapest, 2003.
Research Papers 243.

The two volumes of "Foundation of the Teacher Profession", has been
published nowadays, can undertake not more than introduce some examples
of the plentiful European teacher training practices. In the course of the
research we have drawn up the "diagnostic results" of the preparation for the
teacher profession, paying attention to the demands of the turn of the century,
as a kind of generalization of fifteen teacher training institutions in case of ten
countries.

There are analysed two comprehensive questions in the country-studies.
Firstly, the context factors that determine the whole of the teacher training,
secondly the content of teacher training, which can be described by the
concept of pedagogics that means all the questions of preparation for the
teacher profession, such as psychological foundation, methodological
preparation and the school practices, or rather its closing, content
specifications and organizational setting.

At the same time we intended to show the special unique solutions in case
of all the countries concerning teacher training and those solutions that can
be made use of in the "common knowledge", which are especially actualized
by the Bologna Process. The Bologna Declaration prefers linear higher
education system. Making higher education linear is a very complex process
as the double-phased higher education system has also developed in teacher
training during the previous decades, appears at university and college level,
and based on each other.

The informative description of teacher training of the examined countries
can be rendered by the deeper analysis of the German practice, but some
segments of the Danish teacher training will also be introduced. The analysis
of teacher training of the new democracies is based on the Slovakian and
Ukrainian practices, but it will be also concerned the innovative concepts and
specifications of the Czech and Bulgarian teacher trainings.

Besides introducing the European tendencies, the first part of this study
involves two country-studies about the German and Ukrainian teacher
training.

Concerning all the aspects, there will be introduced the German teacher
training which has old and democratic traditions. In the 1990s, after the
reunion, essential changes appeared in the area of teacher training in
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Germany. The whole German teacher training system became two-phased,
the theoretical and practical trainings come true by a long training period and
with several specifications both in the different institutions and in case of
international comparison.

The Ukrainian higher education is regulated by law. University and college
teacher training coexistence. However the unique qualification requirements
of teacher training have not been ready yet, the national standards of certain
majors are under acceptance therefore the programmes are very
heterogeneous. In the course of the innovation of the teacher training practice
the transmitting possibilities of "national pedagogy" is being searched, but
there is also formulated the demand for adapting the European tendencies.
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Az Oktataskutato Intézet a magyar oktatasigy atfogé problémainak tu-
domanyos kutatdhelye.

Vizsgalatai a fels6oktatason tul a kozoktatasra, a szakképzésre és az ifju-
sagi korosztalyokra is vonatkoznak, ezek problémait 6sszefiiggéseikben
elemzik és igy el6segitik az oktatasligy egészére vonatkozé dontések
hosszu tavu tudomanyos megalapozasat, el6készitését.

Elemzései a rendszervaltas oktatasi kdvetkezményeire éppugy iranyulnak,
mint az ezredforduld globalizacids kihivasainak és az Eurépai Unids csatla-
kozas kovetelményeihez torténd tarsadalmi alkalmazkodasnak az oktatas-
politikai feltételeire.

Az Oktatasi Minisztérium fels6oktatasi helyettes allamtitkara altal fellgyelt
intézet kutatasi profilja — eltéréen a mas hasonl6 intézményekétdl -, straté-
giai jellegll, vagyis a felséoktatasi-, a kdz- és szakoktatasi rendszernek a
strukturalis, szerkezeti, politikai, finanszirozasi, fejlesztési problémaira ira-
nyul, ezeket orszagos, regionalis, terlleti és helyi, illetve intézményi szinten
egyarant vizsgalja.

Empirikus szociologiai kutatasaival, statisztikai és oktatas-gazdasagtani
elemzéseivel, politikai esettanulmanyaival az Oktataskutato Intézet hozza-
jarul a fels6oktatas, és a kdzépfoku iskolahaldzat fejlesztéséhez, az iskola-
zasi létszamok és a pedagdgusszilkséglet elérejelzéséhez, az oktatasfi-
nanszirozasi alternativak kimunkalasahoz, a fels6oktatasi és tudomanyos
kutatds Eurdpai Unios és nemzetkdzi integraciojahoz.

Eredményeit a kormanyzati oktataspolitika formaldi kbzvetlendl is felhasz-
naljak, de munkatarsai szakértéként a helyi 6nkormanyzatok, a parlamenti
bizottsagok oktatasi koncepcidinak kialakitasahoz is hozzajarulnak.

Az intézet fenntartéja az Oktatasi Minisztérium, de kutatasi koltségeinek
jelentds részét palyazati uton (OTKA, OKTK, kulfoldi és nemzetkdzi szer-
vezetek, stb.) nyeri el, illetve kiils6 megrendelésre (6nkormanyzatok, kor-
manyzati és érdekszervezetek, felsdoktatasi intézmények, nagyvallalatok,
alapitvanyok, stb.) megbizasabdl is végez vizsgalatokat, kozvélemény-
kutatasokat, szakképzési és fels6oktatasi intézmények, intézményhaléza-
tok atvilagitasat.

Kialakult kapcsolatrendszere sokrétii: az intézet, illetve vezeté munkatarsai
éppugy tagjai szamos nemzetkozi kutatasi szervezet, folyodirat és intéz-
mény iranyité testiletének, mint ahogyan a hazai tudomanyos és kdzélet
testlleteinek is —az MTA Pedagogiai Bizottsagatél a Magyar Akkreditacios
Bizottsagig.

Az Oktataskutatd Intézet a Debreceni Egyetemmel egytlittmiikbédve a felsé-
oktatas-kutatok posztgradualis képzésének egyik orszagos kbézpontja, és
k6z0s Kutatasi Kozpontot mikodtet az ELTE Szocioldgiai- és Szocialpoliti-
kai Intézetével is. Az intézet munkatarsai e mellett tanitanak az ELTE, a
DE, a SZTE, a PTE, BKAE stb. egyetemi kurzusain és tobb féiskolan, illet-
ve a pedagogus tovabbképzés terlleti intézményeiben is.
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