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1. Bevezetés

A kozoktatdas modernizaciés folyamatanak lényeges elemévé valt az
iskolak informatikai fejlesztése, bekapcsolasa az elektronikus kommu-
nikaciés haldézatba, és a korszer(i technikai eszkdézdknek a képzés
folyamataba torténé beillesztése. Az Oktatasi Minisztérium és az MTA
Pedagogiai Bizottsaga altal palyazati keretek kozoétt tamogatott kutatas
1999-ben kezdddoétt, és arra kereste a valaszt, hogy milyen mddon
hasznaljak a szamitdégépeket az iskola életének szervezésében és az
oktatasban, hogy lehetévé teszi-e a tanarok felkésziltsége a szamitégépek
munka-eszkdzként toérténé alkalmazasat.

Az iskolak szamitégépekkel torténd felszerelése, a szamitastechnikai
kultira megalapozasa az elmult évtizedek soran két fejlesztési hullamban
zajlott. A 80-as években — az un. elsd iskola-szamitogépesités soran — az
iskolaknak a szamitégépes kultira széles korben vald terjesztésében
jatszott szerepét hangsulyoztak. Az oktatast — részben a kész programok
hianya miatt — a programozas-centrikussag jellemezte. A témakoérben alig
készult tarsadalomtudomanyi jellegl kutatas. Az altalunk ismert elemzés a
tanaroknak a szamitogéppel kapcsolatos attitlidjére helyezte a hangsuiyt,
mint olyan tényezére, amely dontéen befolyasolhatia az Uj eszkdz
terjedését, vagy éppen utjat allhatja annak, hogy az megjelenjen az
oktatasban. Az akkori adatfelvétel a szamitogépek térnyerésével szembeni
érzékelhetd tartdozkodast regisztralt a tanarok korében. (Csakod, 1989 és
1999)

A 90-es évekre a helyzet alapvetéen megvaltozott. Az oktatasi
intézmények szamara nem eldéntendd kérdés mar, hogy szikség van-e
ennek a mindennapi életben széles korben elterjedt technikanak a
hasznalatara. Az informatika, a szamitastechnika tantarggya valt, a
kotelezd kbzOs ismeretanyag részévé. Oktatasa ma dontéen a felhasznaloi
programok alkalmazasanak megismertetését tekinti céljanak. A tanarok
donté tobbsége elfogadta, hogy ennek az eszkéznek meg kell jelennie az
iskolaban, a szamitogép hasznalatahoz valo viszony fokozatosan atalakult.
Tapasztalataink szerint az "ellenz6k™ ma mar térpe kisebbséget alkotnak, a
tartézkodas feloldodott, és azok, akik valamilyen ok miatt nem tudjak
hasznalni ezt az eszkdzt, tdbbnyire "kilsd tényezékre" hivatkoznak (id6 és
géphiany). Ma széles korben jellemzének mondhatd, hogy az iskolaban
dolgozok a targyi feltételek hianyat latjdk az intenzivebb felhasznalas
legfébb akadalyanak. A szamitogépek hasznalatdban a 90-es években a
legjelentésebb fordulatot az hozta, hogy a gép munkaeszk6zzé, s emellett
egyre inkabb gyors és viszonylag olcsé kommunikacios eszkdzzé valt.
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Iskolai szinten ez az egyedi eszkd6zOk rendszerbe szervezését, belsd és
kils6 halézatba kapcsolasat jelentette, ami Ujfajta szakértelem
igénybevételét is szikségessé teszi. Az iskolai alkalmazasok terlletén
egyre inkabb elétérbe kerll a szamitégépeknek a hagyomanyos oktatasi
folyamatba torténd integralasa, a tanulastamogaté funkcié keresése.

Az iskolakban szerzett tapasztalatok szerint a szamitastechnika oktatasi
kérnyezetben torténé alkalmazasanak mikéntje és hatékonysaga azon a
kényes egyensulyon mulik, ami a felszereltség, és az eszkdzok
mikodtetéséhez szilkséges tudas koézott létrejon. Az is egyre inkabb
nyilvanvaléva valik, hogy mindkét vonatkozasban elengedhetetlen a
folyamatos lépéstartas, azaz a gyorsan avuld gépeknek korszerisitésre
vagy cserére, a felhasznaldknak, mindenekel6tt a tanaroknak pedig
ismereteik folyamatos bévitésére van szikségik akar szervezett képzés,
akar onképzés formajaban.

A vizsgalat soran Osszegyljtott anyag rendkivil gazdag, és
szertedgazo, tobbféle lehetéséget kinal a feldolgozasra. Az aldbbiakban
el6szor az iskolak felszereltségére, illetve a fejlesztési forrasokra vonatkozé
kérdéseket tekintjik at. Ezutan kitérink a nem oktatasi célu felhasznalas
elterjedtségére. Ezt kdvetben a tanarok és az iskolavezeték szamitogép
hasznalati jartassagara vonatkozé adatokat hasonlitjuk dssze. Kitériink az
iskolai szamitogépek mikodtetésének néhany pedagdgiai 6sszefliggésére,
és a tanaroknak, iskolavezetbknek a fejlesztés lehetdségeit illetd
véleményére. A tanarok és diakok szamitdégép-hasznalatanak kilénbségét
a nemek kozott a géphasznalat terén jellemzé eltérések mentén mutatjuk
be.

A jelen o6sszefoglaldé els6sorban a vizsgalat soran gydjtétt adatok
kozzétételét szolgdja. A kutatas soran szerzett tapasztalatokrdl tobb
konferencian és szakmai rendezvényen szamoltunk be, id6kézben tobb, a
vizsgalat tanulsagaira tdmaszkodd révidebb-hosszabb iras sziletett. Az
alabbi szOveg szerkesztetlen valtozata kdzzétételre kerllt az Oktataskutatd
Intézet web-oldalan (www.hier.iif.hu/olvas), illetve a Sulinet web-lapjanak
informatikai targyu irasai kézott. A vizsgalat adatainak egy szikebb
témakort érintd feldolgozasa (,A szamitdogép mint a tanarok kommunikacios
eszkdze”) varhatéan 2001 soran megjelenik az Uj Pedagdgiai Szemlében.

A témakdr kutatasanak folytatasat elengedhetetlennek tartjuk.
Mindenekeldtt a tanarok felkésziltségének nyomonkdvetése, a kildnféle
modellteremtd kisérletek elemz6 bemutatasa jarulhat hozza az iskolak
informatikai kultirajanak fejlesztéséhez. Szamos pedagdgiai, médszertani
kutatast és kisérleti fejlesztést igényelne az informatikai szemléletnek az
oktatas soran torténé megalapozasa. A szocioldgiai és oktatasszociologiai
kutatasoknak pedig els6sorban arra kellene vallalkozniuk, hogy feltarjak,
milyen hatasa volt az informatikai eszk6zok megjelenésének az oktatasi
folyamat szervezésére, az oktatasi intézményrendszer iranyitdsara, a



szakmai kommunikacio alakulasara, és az iskoldk hagyomanyos
teljesitmény-rangsorara.

Az informatikai eszkdzOk oktatasi célu alkalmazasanak az egész
tanulasi kultura — ezen belll az iskola mint tudaskozvetité intézmény —
megujulasat is szolgalnia kellene.

A kozoktatas jelenleg az informatikai kultura kialakulasanak a kezdetén
tart, emiatt sziikségképpen az eszk6zok hasznalatanak megismerése kerult
elétérbe. Az iskolanak azonban nem lehet csupan az a feladata, hogy egy
Uj eszkdz hasznélatat oktassa. Az informatikai eszkdzok lehetéséget adnak
a hagyomanyos (id6hoz és helyhez kotott) tdmegoktatas kereteinek
kitagitasara, rugalmasabba tételére. A tanulas-tamogaté eszkdzok
fejlesztése hozzajarulhat az egyéni adottsagokhoz és sziikségletekhez
jobban igazodé tanulas-szervezés iskolai térnyeréséhez. Mindez szerepet
jatszhat abban, hogy az iskolabdl kikerilé diakok tovabbi palyafutasuk
soran képesek legyenek a folyamatos tanulasra és dnképzésre. Az iskolai
informatika fejlesztésének ezeket a célokat kellene hangsulyosabba tennie,
és az ehhez vezet6 utat kiszélesitenie.



2. A kutatas modszerei

2.1. A moédszerekrol

A kutatas iskolai esettanulmanyokra és interjukra, valamint két onallé
kérdéives adatfelvételre épllt. Az esettanulmanyok és interjuk révén
mintegy husz iskola informatikai kérnyezetének megismerésére kerdlt sor,
ami alapjan képet alkothattunk a jellegzetes problémakrél és az
intézmények kozotti eltérésekrdl. Volt olyan helyszin, ahol az iskola
vezetbjével készilt beszélgetés alapjan ismerhettik meg az intézményt,
volt, ahol Oralatogatasra is lehet6ség nyilott, ill. az érintett szerepl6k
mindegyikével (iskolavezetés, rendszergazda, szamitastechnika tanar, mas
targyat oktatok, diakok) sikertlt interjut késziteni. Tudatosan valasztottunk
olyan iskolakat, amelyekben mar felhalmoztak bizonyos tapasztalatokat a
szamitastechnikai eszkdzok iskolai hasznalataval kapcsolatosan. Ezt az
indokolta, hogy a mar megindult fejlédés iranyait kivantuk jellemezni, a
meglévd eszkdzok hasznalatanak mikéntjérél képet alkotni, nem utolsé
sorban azzal a céllal, hogy a sikeresnek itélhet6 térekvések szélesebb
korben is ismertté valjanak. Természetesen emellett rendkivil fontosnak
tartjuk azoknak a koériiményeknek a vizsgalatat, amelyek az iskolak egy
részének lemaradasat el6idézik.

A kérdGives adatfelvétel harom 6nallé részre tagolédott. Iskolatipusra,
telepllési szintre, foldrajzi elhelyezkedésre reprezentativ. mintat
készitettlink, és lépcsbzetes szervezésben tébb szaz iskolaba juttattunk el
kérddiveket. A megkeresésre dsszesen 265 iskolabdl érkezett valasz.

Valamennyi intézményben kétféle kérddivet hasznaltunk. Az un.
igazgatoéi kérddiv egyik fele az intézményre, annak felszereltségére, az
elérheté fejlesztési forrasokra, a géphasznalat jellemz6 terlleteire
vonatkozdan tartalmazott kérdéseket, a masik felében a valaszado6 vezet6k
szamitastechnikai jartassagara, a szamitdégép hasznalatanak moddjara és
intenzitasara vonatkoz6 kérdések szerepeltek.

A tanari kérd8iv — amelyre Osszesen 1226 valasz érkezett — nagyrészt
az igazgatoi kérddivhez hasonlé szerkezetben a szamitégéphez vald
viszonyra, a szamitastechnikai ismeretek megtanulasanak és a gép
hasznalatanak modjara vonatkozd kérdéseket tartalmazott. A valaszadas
onkéntes volt, a tanarok kivalasztasat — megadott szempontok kdvetését
kérve — az iskolakra biztuk.



A kutatas masodik szakaszaban 1999 kés®é 6szén kerllt sor egy
szlkebb koér(i adatfelvételre 20 kivalasztott iskolaban, ahol teljes
osztalyokat kértiink fel a kdézremikddésre, és dsszesen 1580 diakkal
toltettiink ki kérddivet." Ez a kisérleti jelleg(i diak-vizsgalat a szamitégép
hasznalat mddjara, az otthoni szamitégéppel val6é ellatottsagra, a
szamitogéppel végzett tevékenységeknek a diakok munkarendjében
betdltott szerepére koncentralt. Kisérleti jellegi volt, mert hasonlé felmérés
tudomasunk szerint korabban nem késziilt, és mert szikségesnek tartottuk
a kérdbiv mikoédéképességének, a valaszadasi hajlandésagnak is a
meérését. Annak ellenére, hogy a kérdezettek dsszetétele alapjan a diak-
vizsgalat nem tekinthet§ orszagosan reprezentativnak, az adatok fontos
Osszefliggések érzékeltetését teszik lehetévé, és alkalmasak egy
kiterjedtebb  vizsgalat megalapozasahoz. Mivel a diak-vizsgalat
eredményeirél 6nallé beszamold készll, ezért az alabbi szévegben csak
azokra az Osszefiiggésekre térink ki, amelyek az iskolak és a tanarok
vizsgalatahoz kapcsolodnak.

A hagyomanyos vizsgalati eszk6zok mellett mas informacié-forrasok is
fontos szerepet kaptak a munka soran. A szakmai publikaciékon (kdnyvek,
folydirat-cikkek) kivil a szamitédstechnika haszndlatdnak témakdrében
megszamlalhatatlan hiranyag, elemzés, vizsgalati beszamol6 jelenik meg a
vilaghalon, amelyek nélkilézhetetlen informaciot és szempontokat
nyujtottak a tajékozdédashoz. Igen fontos hatterét jelentették a munkanak
azok a konferenciak és egyéb szakmai rendezvények, amelyek révén az
iskolai informatika fejlesztésének legfontosabb szerepléirdl és a
mindennapi gyakorlati problémakrdl kaphattunk képet.

2.2. A mintaroél

Osszesen 265 intézménybdl kaptunk informaciét a szamitastechnikai
felszereltségre, a fejlesztési forrasokra, a szamitégép hasznalatanak
jellemzé tertleteire vonatkozdéan. Az iskolatipus szerinti csoportositas az
adatfeldolgozas soran mindvégig rendkivil nagy gondot okozott, hiszen az
intézményekre egyre inkabb jellemz6, hogy tdbbféle képzési programot
mikodtetnek, s ezért barmelyik tipusba soroljuk is 6ket, torzulnak a kapott
eredmények. Az alabbi (1. sz.) tablazatban — és az iskolatipus szerinti
megoszlasok késbbbi ismertetésénel — azt a megoldast valasztottuk, hogy
a legnagyobb létszamot képviseld képzési program szerint soroltuk be az
egyes intézményeket. Az ebbdl addédo torzitasokat azonban mindvégig
érdemes fokozottan szem elétt tartani.

' A didkok korében folytatott kérdGives vizsgalat szervezésében koézremiikddott, és az
adatokbdl 6nallo feldolgozast készitett Tordk Balazs.
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1. sz. tablazat
A vizsgalt iskolak tipusa
a legnagyobb létszamu képzési program alapjan

Iskolatipus N %
Altalanos iskola 129 | 487
Gimnazium 63 23,8
Szakkozépiskola 46 17,4
Szakmunkasképzd 27 10,2
Osszesen 265 | 100,0

Valamennyi megye szerepel a mintaban, aranyos a telepuléstipusok
szerinti megoszlas (2. sz. tablazat), a szikségesnél azonban valamivel
kevesebb szakmunkasképzést folytatd iskola valaszolt, s a budapesti
szakmunkaskeépzok is viszonylag kis szamban kerultek a mintaba.

A mintaba bekertlt 103 f6, akik tanari munkajuk mellett
igazgatohelyettesi  funkciot is ellatnak iskoldjukban. Zémmel (39 f6)
szaktanarként tanitanak, 13 f6 tanitd, 3 egyuttal vezet6 tanarként is
mikodik, emellett 7 osztalyfonok, és 4 munkakozosség-vezetd akad
kozottik. Kozuluk 29 tanit alsd tagozatban, 37 fels6ben 22 gimnaziumi 26
f6 szakkodzépiskolai képzeési programban, 8 f6 szakmunkasképzésben, 5 6
felnéttképzésben. Mivel a vizsgalat célja annak elemzése, hogy az
oktatasban résztvevék milyen mértékig rendelkeznek az U eszkoz
hasznalatdhoz szikséges ismeretekkel, nem lattuk indokoltnak a
k6zépvezetdk teljes kizarasat az elemzésbél. Azoknal a kérdéseknél, ahol
ez tartalmi okokbdl indokolt, ott a vezetdi feladatokat ellaté tanarokat a
tobbi csoporttdl elkuldnitetten kezeljik.

2. sz. tablazat
A vizsgalt iskolak telepliléstipus szerinti megoszlasa

Telepllés N %
Budapest 59 22,3
Megyeszékhely 68 25,7
Egyéb varos 56 211
Kisvaros 30 11,3
Kozség 52 19,6
Osszesen 265/ 100,0

Véarhaté volt, hogy a valaszadas Onkéntességébél addddan a minta
Osszetétele eltolddik az iskolak teljes korét reprezentald iskolak és tanarok
iranyabdl az informatikai szempontjabdl jobb helyzetl intézmények, illetve
az érdeklédébb tanarok iranyaba, hiszen 6k feltehetéen szivesebben
vallalkoztak a kérdések megvalaszolasara. Ennek ellenérzése céljabol az
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orszagos iskola-rangsor adatait hozzarendeltik kapott adatainkhoz. A
vizsgalt 265 iskola kdzll a gimnaziumi rangsorban szerepelt 47 intézmény,
a 6. és 226. kozotti helyezési szamokkal. Kézullk 2 intézmény tartozik az
els¢ tizbe, tovabbi 8 az els6é otvenben szerepel. Az ettdl elkllonild
szakkdzeépiskolai rangsorban 51 intézmény azonosithatdé (az el6z6
csoporttal atfedések vannak a vegyes iskolatipus miatt), helyezési szamuk
a 2. és a 394. kozé esik. Két iskola tartozik az elsé tizbe, tovabbi 6
sorolodik az elsd otvenbe. A vegyes intézményi rangsorban 15 intézmény
azonosithato, a 3. és a 104. helyezési sorszamok kdzott.

A harom listdn 0&sszesitve az els6é Otvenes mezbnybe sorolt
kozépiskolak szama mintankban 27. Tehat a 136 vizsgalt kozépiskola kozel
egy 6tdde sorolhatd a tovabbtanulas szempontjabdl jol teljesitének szamitéd
iskolak kézé. Az elsé 100-as mezbnybe 56 iskola tartozik, ez a 136
kdzépiskola 41%-a. Az Osszes rangsorolt iskola szama 113. Mindez azt
jelzi, hogy a vizsgalt kdzépiskolai mezdny a tovabbtanulasi mutatdk szerint
rangsorolt mezényben jelentds részben a jobb teljesitményl iskolak kozé
sorolhatd.? Az altalanos iskolakrél hasonlé rangsor nem késziil. Mivel az
iskolak kivalasztasa — a telepulésre és iskolatipusra reprezentativ
mintaterven belil — véletlenszerlien tortént, és koveti a telepilési
rétegzédést, ezt a kivalasztodast az dnkéntes valaszadas egyik spontan
kovetkezményének értékelhetjik, és szem el6tt kell tartanunk a kapott
adatok értékelésénél.

Azt azonban szikségesnek tartjuk hangsulyozni, hogy egyelére nem
ismerjuk az Osszefliggést a tovabb66tanulas ill. az orszagos tanulmanyi
versenyek eredményei alapjan készildé rangsor, és az adott iskola
szamitastechnikai kultdrajanak szinvonala kozott. Az esettanulmanyok
készitése soran megfogalmazédott egyik fontos felismerés éppen az volt,
hogy a hagyomanyosan az élmezényhdz sorolt iskolak nem feltétlendl
jarnak élen az informatikai fejlesztésben, a szamitastechnikai kultura terén.
Fontosnak tartjuk hangsulyozni viszont, hogy ugy latjuk, hogy a
szamitogépek iskolai telepitésével, az informatikai kultira iskolai
megjelenésével Uj dimenzidja nyilt meg az intézmények kozotti
versengésnek, amelyben néhany olyan iskola is az élmezénybe kerllhet,
amelyek mas szempontbdol nem sorolhatdk az iskola-rangsor élére.

2 |t nem tériink ki azokra a szakmai vitakra, amelyek a rangsorolas szempontjait érintik, bar
nem tartjuk abszolutizalhatéonak a tovabbtanulasi aranyokat, és a mérés jelenlegi
modszerei is joggal kritizalhatdak.
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3. Az iskolak felszereltsége

3.1. Viszonyitasi pontok

A szamitdgépek szamat tekintve Magyarorszag a 90-es évek kdzepén
az europai kézépmezdnyhdz sorolddott. Egy 1995-6s adatokra tamaszkodd
nemzetkdzi Osszehasonlitas® szerint azokban az iskolakban, ahol a 8.
osztalyosok (is) tanultak 43 gyerek jutott egy szamitégépre, ezzel az
Osszehasonlitasba bekerilt 23 orszag kozott Magyarorszag a 17. helyen
allt az éllovas Nagy-Britannia, Ausztralia és Kanada 5 gyerek/gép
mutatojatdl tavol, kdzvetlendl Belgium és Németorszag utan, megeldzve
Koreat, Gordgorszagot, Csehorszagot, Spanyolorszagot és Portugaliat.
Barmennyire is jogosak azok a modszertani észrevételek, amelyek az
efféle dsszehasonlitas buktatoit érintik (a gépek korszerliségeérdl példaul
nem adnak képet a szamok), és Ovatossagra intenek a kdvetkeztetések
levonasakor, arra talan alkalmasak, hogy jelezzék, a 90-es évek kdzepén a
gépek szamat tekintve a magyar iskolak a gazdasagilag jéval fejlettebb
orszagokhoz képest sem rendelkeztek behozhatatlannak tind hatrannyal.
Ehhez persze hozza kell tenni, hogy a hazai géppark, amint azt az 1999-es
vizsgalat soran gy(jtott adatok is jelzik, maig igen vegyes képet mutat.

Joéval kedvezbtlenebb képet mutatott a géphasznalat elterjedtségére,
rutinszer(iségére vonatkozé, ugyancsak 1995-bdl szarmazo
Osszehasonlitas, ahol a végz6s kodzépiskolasoknak 12%-a jelezte, hogy
naponta hasznalja a szamitogépet, 19%-a, hogy hetente, 4%-a pedig azt,
hogy havonta, és 65%-a azt, hogy csak nagyon ritkan vagy soha nem
hasznalja ezt az eszkdzt. Ennél a kérdésnél a 15 dsszehasonlitott orszag
kozil Magyarorszag a 13. helyen allt.

Jelenleg nem allnak rendelkezésre részletes és atfogd, naprakész
statisztikai adatok arrél, milyen szamitastechnikai felszereltséggel
rendelkeznek az egyes iskolak. Az elérheté adatok elsésorban az elmult
évek fejlesztési programjaihoz kapcsolédéan adnak némi tampontot (pl. a
Sulinet projekt keretében juttatott gépekrél). Ezek szerint:

"Az 1997 majusaban a Kbzépiskolai Internet Projekt keretében Kiirt
palyazathoz kapcsol6ddé helyzetfelmérés adatai szerint 1995 és 1997 kézott
az iskolak (kilbnésen a koézépiskolak) szamitbgép-ellatottsaga, az

% Lasd Education at a Glance— OECD Indicators — 1998.
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eszkbzbk korszerlisége ugrasszeriien javult, és megjelentek a modern
informatikai alkalmazasok. Az iskolak kéziil az un. vilagbanki és PHARE
iskolak ellatottsaga kiemelkedett a sorbol. A 901 kbzépiskolaban 4.975
egyedi figgetlen, és 12.420 hélbzatba kapcsolt szamitégép miikodott,
amelyek kézil 1.906-nak volt internet hozzaférése, 298-nak hozzaférése
egyéb tavoli kapcsolathoz. A 901 kézépiskolaban 1.801 &nalld
szamitogépes helyiség volt, amelyb6él 994-ben halézatba koétott gepek
miikédtek." (Jelentés, 1998)

Fentiek alapjan durvan szamitva a Sulinet projekt kezdetekor a
kdzépiskolakban atlagosan 17 gép volt, 10%-uk rendelkezett internet’
eléréssel, iskolanként két szamitégépes helyiség allt rendelkezésre, és
ezek fele volt halézatba szervezve.

3.2. Kiulonbségek

Az 1999-ben folytatott kérdbives adatfelvétel soran megkiséreltiink
tampontot kapni a vizsgalatba bevont iskolak felszereltségérél. A részletes
miszaki paraméterek helyett felhasznaléi szempontbdl relevans és
megitélheté informaciokat keértink: az Osszes oktatasi célt szolgalo
szamitogép szamat, ezen belll a 3 évnél régebben, illetve korabban
vasarolt vagy kapott gépek szamat, valamint azt, hogy az 6sszes gép kozul
hany alkalmas multimédias program futtatasara, hany gép van helyi, illetve
internetes haldzatba kapcsolva. Az adatok értelmezésénél a maximalis
Ovatossagot indokolja, hogy tapasztalataink szerint az iskolak vezetdi,
akikt6l az adatok szarmaznak, nem minden esetben rendelkeznek a
szlkséges kompetenciaval vagy naprakész informaciéval az iskola
szamitastechnikai felszereltségét illetéen. A kérddives vizsgalat soran az
iskolak tobbségével telefonon is sikerilt kapcsolatba lépni, és a kérdbiv
kitdltésének koridlményeirél tajékozodni. Innen tudjuk, hogy az iskolak
vezet6i ezt az adatgydjtési feladatot sok esetben az iskolai
rendszergazdara vagy erre illetékes mas személyre biztak, de akadtak
olyan iskolak is, ahol t6bb jel arra utal, hogy az informaciék megadasa
nehézségekbe (itkdzott, a szolgaltatott adatok nem minden esetben
koherensek.

Mint korabban jeleztik, jelenleg barmilyen iskolai adatfelvétel
feldolgozasakor meglehetésen nehéz feladat az iskolatipus szerinti
besorolas. Ennek f6 oka, hogy egyre fogy azoknak az iskolaknak a szama,

* A hazai gyakorlatban az internet sz6 helyesirasa nem tekinthetd véglegesen kialakultnak.
A szOvegben szandékosan a kisbetlis irasmoédot kévetem (annak ellenére, hogy a
helyesiras ellen6rz8 program a nagybetlis ird&smoédot tamogatja, és ezt ismeretlen
megfontolasbdl az internetezni igére is kiterjeszti).
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ahol csak egyféle képzési program mikodik, pl. csak szakkdzépiskolai
vagy szakmunkasképzés. A dominans tanuldlétszamu képzési program
szerint soroltuk az egyes intézményeket ehhez vagy ahhoz az
iskolatipushoz, tudvan, hogy egy olyan iskola esetében, ahol a diakok 15%
altalanos iskolai tanuld, 8%-a hat osztalyos, 23%-a négyosztalyos
gimnaziumi osztalyba jar, a tObbiek pedig szakkozépiskolai programban
tanulnak, nem lehetséges a besorolas dilemmajanak "j6" megoldasa. Ezek
az atfedések tehat kikliszobolhetetlenek, és kétséges, hogy célravezetd-e
tiszta tipusokat alkotni, ha egyszer a tényleges helyzetre egyre inkabb a
vegyes képzés a jellemz8. Az adatok értelmezésénél — még ha a rovidség
kedvéeért egy-egy képzeési tipus nevét hasznaljuk is — célszerli mindezt
szem el6tt tartani.

Az iskolarendszeren belll eltéré helyzetben vannak az altalanos és a
kozépfoku intézmények. Ez a fejlesztésikre vonatkozé eltéré
célkitizésekkel is 6sszefiigg. A Sulinet — amely nagysagrendijét tekintve a
legjelentésebb  szamitastechnikai fejlesztési program volt - a
k6zépiskolakra koncentralt, az altalanos iskolaknak csak egy részét
érintette.

A vizsgalatba bekerult iskolak kozul a legkisebb Iétszammal mikddé
intézmények az altalanos iskolak voltak, és a szakmunkasképzést folytato
intézmények képezték a legtdbb tanulét. Ez az arany a féallasu tanarok
atlagos szama esetében is hasonlé volt. A harom évnél régebbi és az annal
Ujabb gépek aranya kozelitbleg hasonlod, azaz a géppark hozzavetdleg fele
szarmazhat az utdbbi évek fejlesztési programjaibdl. Ez is jelzi, hogy
jelentds mértékben vannak olyan gépek az iskolakban, amelyek
"feljavitasa" sziikséges ahhoz, hogy a korszerlinek szamité programok
futtatasara alkalmassa valjanak. Szinte valamennyi valtozé esetében nagy
volt a szoras értéke, ami arra utal, hogy az atlagban megjelenitett értékek
nem egy erfs kdézépmezdny létébdl adddnak, hanem a szélsé értékek
jelentds tavolsagabdl, vagyis az azonos kategoériaba tartozo intézmények
kozott is igen nagyok a kildnbségek.

Az adatfelvétel soran kapott szamok, noha a fentiek a targyi
felszereltség igen durva megkdzelitésének tekintheték dsszhangban alltak
a mas forrasbdl szarmazé informacidkkal — amelyek a szakkozépiskolak
relativ elényét jelezték. A vizsgalatban részt vett altalanos iskolakban a
gépek valamivel tdébb, mint harmada volt alkalmas a multimédias
programok futtatasara, a gimnaziumban és a szakkdzépiskolaban ez az
arany negyven korul mozgott, a szakmunkasképzében a gépek tébb mint
fele sorolhatd a korszeriibb eszkdzok kdzé. Jelentbsek a kildnbségek a
vilaghalo elérési lehet6sége szerint. Az altalanos iskolakban az atlagosan
joval kevesebb gépnek alig egy 6tdde alkalmas erre, a gimnaziumban és a
szakkdzépiskolaban mintegy harmaduk, a relative legkedvezébb
helyzetkép a szakmunkasképzést folytatod intézményeket jellemzi (41,5%).
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A gépek darabszamanal 6sszetettebb, és a felhasznalast is kézelebbrél
érinté mutaténak tlinik az egy szamitogépre jutdé didkok szama, ami a
gépek oktatasi célu kihasznalhatésagat érinti. E mutato tekintetében is a
szakkodzépiskolai képzést folytatd iskolak vannak relative legkedvez6bb
helyzetben, ezekben 14 didkra jut egy gép, mig a gimnaziumban ez az
arany kozel 18. A szakmunkasképz6k a 29 diak/gép atlaggal alig vannak
elérébb a sorban, mint az altalanos iskolak.

3. sz. tablazat
A gépekre jutd atlagos didklétszam iskolatipus szerint

A gépek 1 gépre | 1 laboros gépre | 1 netes gépre

Iskolatipus atlagos | juto diakok | juto diakok atl. juto diakok
szama | atl. szama szama atl. szdma

Altalanos isk. Atlag 15,67 30,11 31,21 37,49
N=129 Sz6ras 12,83 18,87 40,19 9,10
Gimnazium Atlag 38,66 17,72 19,07 23,64
N=62 Szoéras 29,53 9,74 11,41 6,89
Szakkdzépisk. Atlag 61,14 13,98 15,07 21,74
N=42 Sz6ras 39,31 21,22 12,66 12,48
Szakmunkask. Atlag 52,96 28,92 28,43 37,55
N=26 Szoéras 40,46 40,69 17,11 18,28
Osszesen Atlag 32,95 24,20 24,07 21,73
N 249 241 195 265

Szbras 32,27 22,06 28,07 12,08

A f6 profilként szakmunkasképzést folytaté iskolak hatranya részben
jellemzéen nagyobb tanuldlétszamukbdl fakad, hiszen az egyes iskolakban
taldlhaté gépek atlagos szamat tekintve a szakmunkasképzést folytato
intézményekben magasabb a gépek szama, mint pl. a gimnaziumokban.
Masrészt a  szakmunkasképzésben a  szamitégép  hasznalat
megismertetése — joval kisebb teret kap, mint a tébbi képzési tipusban,
annak ellenére, hogy ez pedagdgiai, vagy mas szakmai érvekkel nem
tdmaszthato ala.

A vilaghalot eléré gépekre atlagosan 21 diak jut a szakkdzépiskolaban,
alig valamivel tébb a gimnaziumokban, az 4&ltalanos iskolak és a
szakmunkasképzdk aranya szinte azonos, 37 diak/gép.

A vizsgalat adatai nem tekinthet6k telijes kérl(i adatfelvételen alapuld
orszagos mutatdknak, csupan arra alkalmasak, hogy bizonyos
tendenciakra felhivjak a figyelmet. Ezek egyikének tartjuk azt, hogy a
hagyomanyos szakmunkas-képzésben tanuldk sem iskolai teljesitményik
alacsonyabb szintje miatt, sem mas okok miatt nem indokolt, hogy
hatranyba kerlljenek egy olyan kultiranak és eszkdoznek a
megismerésében, amelynek a munkavégzésben és az "informacids

15




tarsadalom” életének szervezéseben mindenképpen alapvetd szerepe lesz.
Mar csak azért sem, mert bar egyre n6 a tovabbtanulasi arany a
szakmunkas-bizonyitvanyt szerzék korében, mégis a diakoknak ebben a
csoportjaban a legkisebb a valdszinlisége annak, hogy szervezett keretek
kdzott lesz modjuk megismerkedni a szamitdégép nyujtotta munkavégzési,
informacié-szerzési és kommunikacios lehetéségekkel.

4. sz. tablazat
Az iskolak felszereltségi mutatoi telepiiléstipus szerint

Az iskola Atlagos | Osszes Multis | Netes | Diak/ Diak/
telepilése tanuld | gép atl. gépek | gépek gép netes
létszam szama | aranya % | aranya gép

Budapest atlag 508,00 39,23 35,06 | 3834 | 17,53 | 22,09
N=59 szOras 170,48 34,83 29,18 | 36,80 | 9,07 741

Megyeszékh. atlag 589,15 37,92 43,82 | 42,71 | 24,23 | 25,62
N=68 szoras 350,30 35,82 2573 | 40,33 | 17,92 15,23

Egyéb varos atlag 543,27 36,40 42,07 37,51 | 2537 | 23,62
N=56 szOras 219,97 35,64 28,69 | 32,36 | 18,41 9,56

Kisvaros atlag 453,27 26,75 46,12 | 36,98 | 29,61 19,71
N=56 szoras 219,97 20,06 29,09 | 36,82 | 32,88 | 10,39

Kozség atlag 354,31 17,64 38,04 | 23,556 | 27,40 15,40
N=52 szOras 292,31 17,76 2960 | 41,20 | 31,36 | 12,71

Osszes atlag 499,92 32,96 40,68 | 36,52 | 24,21 21,74
szoras 277,99 32,27 28,31 37,88 | 22,07 | 12,09

Az iskolak telepilésszint szerinti mutatoit 6sszesité 4. sz. tablazatbol
kiolvashatd, hogy a budapesti székhelyl iskolak rendelkeznek atlagosan a
legtdbb géppel, a kdzségekben miikédék a legkevesebbel, de mivel ez a
mutatd szorosan 06sszefigg az iskolak méretével, a diaklétszamok
ellenkezd iranyu kilénbségeibdl adoddan ez a kuldnbség nem jelenik meg
az egy geépre jutd diakok atlagos szamaban. Adataink szerint a budapesti
intézmények gépallomanyaban a legkisebb a multimédias gépek aranya, a
vilaghalé elérésére képes gépeket szamba véve azonban a
megyeszékhelyen miikdodd iskolak alinak az élen, és a kbzségi iskolakban
a legalacsonyabb az ilyen gépek aranya (kb. hatvan szazaléka a legjobb
helyzetlieknek, ami részben abbdl adodik, hogy a kisteleplilésen tébbnyire
altalanos iskolak mikddnek, igy az iskolatipus hatasa jelenik meg.)

Az 5. sz. tablazat azt mutatja, hogy a lassubb és dragabb internet
elérés — amely jelentds mértékben gatja a hasznalatnak — 6sszességében
az iskolak negyedében, harmadaban mikodik, és a korszeriibbnek
tekinthet6 elérési moédok a kdzépiskola szintjén az intézmények kb. felénél
jelentek meg.
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5. sz. tablazat
Milyen modon érhet6 el az iskolabdl az internet

Iskolatipus Telefonv. | Egyéb | Vegyes
modem

Altalanos iskola 32,1 13,1 0,7

Gimnazium 22,8 48,1 15,2

Szakkozép 329 51,2 11,0

Szakmunkasképzé 27,3 48,5 15,2

A modemes elérés a kdzségekben mikddd iskolak tdbb mint 65%-at
érinti, a budapestieknek azonban csak 30%-at. Tehat az adatok
meger@sitik azokat a tapasztalatokat, amelyek szerint a kistelepulésen
mikodod, kevésbé felszerelt intézményekben, ahol a helyi adottsagok miatt
az atlagnal kevesebb egyéb lehetéség van, és raadasul sokszor az iskola
az egyetlen kozintézmény, ahol ez a technika jelen van, a dragabb és
lassubb elérési modok jellemzdek.

Az iskolakban jarva szembetlind az az egyébként ismert jellemz8, hogy
a meglévé eszkdzpark igen vegyes, féként az eddigi fejlesztés kis
Iépésekben torténd jellege miatt, azaz amiatt, hogy mindenki ott és azt
szerezte meg, amit tudott, beleértve a masutt leselejtezett, vagy a még a
"h&skorbdl" megmaradt, és folyamatosan felljitott gépeket. Ebbél az is
kovetkezik, hogy a fejlesztés igen jelentds része a régi gépek folyamatos
feljavitasara kerul felhasznalasra, ami koltséges, és a halozatépitésnél sok
technikai problémat eredményez6 adottsag.

Az informatika/szamitastechnika tantarggya valasaval, és a fejlesztési
programok koncepcidjabol adéddéan az iskolai fejlesztés 6 iranyava a
szamitastechnikai laborok kialakitasa valt, ami meghatarozza a gépek
hasznalatanak illetve hasznalhatésaganak maodjat. A korszerlinek tekintett
géphasznalati lehet6ségek kozott megjelent a nemzetkdzi halézatra
csatlakozas, ami jelentésen kibdviti az alkalmazas lehetéségeit. Az iskolak
igen jelentés hanyadara jellemzé modemes elérés lassuva, dragava, a
szlikésen rendelkezésre alloé telefonvonalak korlatozotta teszik az internet
hasznalatat, a Sulinet halozat pedig tulterheltsége — azaz lassusaga — miatt
allandé targya a kritikanak. Az igények ugrasszerlien néttek meg, a
felhasznalas id6-csucsai miatt a kapacitasok maris szlikdsek. A régi és Uj
gépek aranya jelzi, hogy az intézmények allomanyanak kozel fele harom
évnél régebbi (régi) gép, és a gépeknek fele-harmada mikddik haldzati
eléréssel.

Két tovabbi dsszefliggés, amelyre itt csupan rdviden utalhatunk. A
gépek adott szamu darabbdl allé6 halmaza helyett az iskolai szamitogépek
ma mar tobbnyire rendszerként kell, vagy kellene, hogy mikddjenek. Ez
tenné lehetdvé azt is, hogy a fejlesztési programok célkitlizései szerint az
iskolarendszer intézményei a belathaté jovében egységes oktatasi
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halézatta szervezddjenek. A halézatok miikbdtetéséhez azonban specialis
felkészultségl szakemberek kellenek. A "rendszergazda kérdés" azonban
az iskolai fejlesztésnek mindmaig neuralgikus pontja (a munkat végzék
feladatainak pontos megfogalmazasatdl kezdve, a javadalmazasukon at a
munkaerdpiac erds elszivd hatasaig). A szamitdégépes felszereltségnek
tehat — mivel mikodése jelentds részben ettdl fligg — szerves "tartozéka" a
mikddtetéshez sziikséges tudas és szakember.

6. sz. tablazat
Van-e az iskolaban rendszergazda %

Foéallasu| Félallasu| Szamitastechnika tanar
Iskolatipus megbizottként
Altalanos iskola 50,4 453 30,8
Gimnazium 82,3 16,5 34,1
Szakkozépiskola 87,8 12,2 43,7
Szakmunkasképz6 87,9 12,1 455

Adataink szerint az 1999-es év kbzepén, az adatfelvétel idején az
altalanos iskolak felében, a kodzépiskolak 82-88%-aban volt féallasu
rendszergazda (azaz olyan személy, akitdl elvarhatd, hogy folyamatosan
gondoskodjon a géppark mikodésérdl). Amint a tablazatbdl is kiolvashato,
a rendszergazda az esetek harmadaban, ill. kdzel felében az iskolaban
szamitastechnikat oktaté tanar. Az iskolakban jarva tébb helyen
tapasztaltuk, hogy a rendszer karbantartasaban, fejlesztésében diakok
vagy volt tanitvanyok milyen jelentés szerepet jatszhatnak, és hogy sok
esetben milyen fontossa valik a szamitastechnikat profi szinten mivel6k
koérében kialakult jellegzetes szubkultura. E szubkultura jellemzéi kézé
tartozik a szakkoros ho6skorbdl hozott "buheralos" hozzaértés, az
id6raforditas nem racionalis kezelése (vagyis az, hogy szamontartasanak
és megtérilésének szempontja tdbbnyire hattérbe szorul), a kulonféle
szakértelmek erfs specializalodasa, a személykdzi viszonyok nem
hierarchikus jellege, és az a tény, hogy a magas szintli ismeretek tébbnyire
nem formalis képzés keretei kozétt — hanem tapasztalati tudas
felhalmozasaval, atadasaval, 6nképzéssel — kerlilnek megszerzésre (és a
sor még folytathatd). Ennek a szubkultiranak a benne €16 diakokra komoly
pedagogiai értékli hatadsa is van abban a koézvetlen kdrnyezetben,
amelyben a hozzaérték sziikebb csapata tevékenykedik. Mindez azonban
nem jelenti azt, hogy az iskolai rendszerek mikddtetése — a szlikséges
feltételek hianya esetén — ilyen eréforrasokra tdmaszkodva hosszabb tavon
mindenttt megoldhaté. A pontosan megfogalmazott munkakdrrel
rendelkez8, megfelel6 modon javadalmazott profi rendszergazdak nélkil az
iskolai informatikai fejlesztés miikddésképtelenné valik, és a kit(izétt célok
megvaldsulasat ellehetetleniti.
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A masik Osszefliiggés az iskola informatizalasanak finanszirozasat
érinti. Koéztudott, hogy a szamitastechnikai eszkdzdk a leggyorsabban
avulé eszkdézok kbzé tartoznak. Az iskolak gazdalkodasi feltételei, a
jelenlegi szabalyozék azonban tavolrdl sem nevezhet6k kedvezdnek az
iskolak informatikai fejlesztése szempontjabdl. Ez azt jelenti, hogy a
Sulinet, mint jelentds pénzlgyi eszkdzoket felhasznalé nagy projekt csupan
I6kést adhatott a fejlesztésnek, hatasaban hosszu tavon azonban komolyan
megnodveli a finanszirozasi igényeket. Amennyiben a magyar iskolarend-
szer jovObeli képe a fejlédéséért felelés szakemberek el6tt mint informa-
tizalt iskolak halézata jelenik meg, ez nagysagrendnyi ndvekedést igényel
az oktatas finanszirozasa tertletén, barmilyen forrasbal térténjen is az.

3.3. Fejlesztési forrasok

Bar fontos kérdésnek tartjuk annak elemzését, hogy milyen modon fligg
Ossze az iskola egészének fejlesztése, menedzselése és a
szamitastechnikai fejlesztés, a kutatas keretében csak ez utébbi témara
koncentralhattunk. Azt kérdeztuk az igazgatoktdl, hogy "Az iskola
szamitastechnikai eszkdzparkjanak és infrastrukturajanak kialakitasaban
milyen aranyt képviseltek a felsorolt forrasok?" A kilenc felsorolt lehetéség
mindegyikénél szazalékos arannyal kellett jeldlnilk az adott forrasnak az
iskolai fejlesztésben jellemzé sulyat.

A szamok azt jelzik, hogy alig akadt olyan intézmény, amely egyetlen
forrasbdl tudott volna fejleszteni (a mintdba kerult egyhazi és alapitvanyi
gimnaziumok mellett csak néhany 6énkormanyzat altal fenntartott altalanos
iskola jelezte ezt). Az iskolak zéme 2—4 féle forrast emlitett.

Az iskolavezet6ktdl kapott informaciok szerint a Sulinet projekt a
gimnaziumi képzést folytatd intézményekben kerult az elsé helyre, a tobbi
képzési tipusnal nem éri el az egy negyedes aranyt az informatikai
fejlesztési forrasok kozott.

7. sz. tablazat
Hanyféle forrasbdl fejlesztett az iskola

Forrasok szama N %
1 14 53
2 59 22,3
3 79 29,8
4 56 21,1
5 13 49
6 7 2,6
nincs adat 37 14,0
Osszesen 265 | 100,0
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Mindezek mellett arra a kérdésre, hogy az elmult években melyek
voltak a legjelentésebb fejlesztési projektek, amelyekben az intézmény
részt vett, a legtobb intézmény elsé helyen a Sulinet projektet nevezte meg.
(Ennél a kérdésnél nem kinaltunk kész valaszlehetéségeket.) Az altalanos
iskolak 74,5%-a, a gimnaziumok 87,2%-a, a szakk6zépiskolak 55,9%-a, és
a szakmunkasképzok 68,4%-a jelezte a projektben val6 részvételt. Ez a
fentiekben szerepld adatokkal 6sszevetve megengedi azt a feltevést, hogy
bar az intézmények zOme szamara az utdbbi években jelentés szerepet
jatszott a Sulinet, de a szamitdgép-park kialakitasaban a korabbi
fejlesztésekhez képest csak az intézmények egy részében volt
meghatarozo szerepe.

8. sz. tablazat
Az egyes forrasok atlagos aranya iskolatipus szerint (%)

Forras A minta Altala- | Gimna- Szak- | Szakmun-

egésze | nos isk. zium | kOzépisk. | kasképzd
Onkormanyzat 17,4 23,32 15,5 53 7,6
Nem 6nkorm. fenntartd 2,0 20 23 1,6 2,7
Flggetlen palyazat 9,0 8,0 9,5 11,8 11,2
Sulinet 18,8 14,6 27,8 19,7 18,6
Specialis program (Phare) 2,7 0,2 2,6 7,8 6,2
Sajat gazdalkodas 21,5 251 171 19,0 22,0
Cégek, szponzorok 16,7 14,5 16,3 20,5 16,7
Nemzetkdzi projekt 0,6 0,38 0,22 1,3 0,6
Egyéb 8,6 8,32 6,5 10,4 8,6

A szakmai képzést folytato intézmények esetében a Szakképzési Alap
és a cégekkel valé kapcsolat sulya a fejlesztési forrasok eltéré strukturajat
jelzi. A szakkdzépiskolak kedvezé helyzetéhez nagyban hozzajarult az un.
vilagbanki és a PHARE projekt jelentés eszkozfejlesztési komponense.
Raadasul — témank szempontjabdl ezt fontos kiemelni — e projektek
keretében nem csupan az eszkdzOk beszerzése tortént. Az eszkdzoknek
magaban a fejlesztémunkaban vald hasznalata elirt kbvetelmény volt, ami
nagy mértékben 0Osztonozte a felhasznaléi rutinok, els6sorban a
kommunikacidés alkalmazas megerésddését. Valamennyi képzési tipus
esetében relative jelentds a sajat gazdalkodas sulya, ami azt jelzi, hogy a
meglévd feltételek nem elhanyagolhaté mértékben a kdézponti programtol
fuggetlendl alakultak. Mivel a kdzponti fejlesztések jelentésen lelassultak,
az iskolai szintli fejlesztés a tovabbiakban dontéen az elérhetd egyéb
forrasok fliggvényévé valik. Ez pedig valoszindsiti a széttarto fejlédést, az
egyenlétlenségek tovabbi er6sodését, a kdzpontilag elbirt feladatok és a
helyi feltételek kdzotti fesziiltség ndvekedését.
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A 9. szamu tablazat is azt jelzi, hogy — kerllve mindenfajta
altaldnositast — a vizsgalt iskoldk kdzé alig kerllt olyan intézmény,
amelynek szamitastechnikai felszereltségében 80%-nal nagyobb aranyt
képviselt a Sulinet program. Természetesen mas forrasokbdl tudjuk, hogy
igen sok olyan iskola van, amelynek esetében az els6 dontd |épést ez a
projekt adta meg, illetve a jelenlegi felszereltség egésze a Sulinet
programnak készénhetd. Az altalunk vizsgalt intézmények zéme azonban e
tekintetben az 1-40% kdzotti savba esik.

9. sz. tablazat
Milyen aranyt képviselt az iskolai eszk6zpark és infrastruktura
kialakitasaban a Sulinet projekt %

Arany (%) Altiskola | Gimnazium | Szakkozépisk | Szakmunkasképz6

N=129 N=63 N=46 N=27
Nem emliti 52,7 12,7 8,7 259
1-20 23,3 34,9 58,7 37,0
21-40 7.8 34,9 19,6 33,3
41-60 10,1 9,5 10,9 3,7
61-80 4,7 4,8 2,2 -
81-100 1,6 3,2 - -
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0

Elénk vita folyik arrél, vajon az oktatas folyamataban mikor, milyen
életkorban kell elkezdeni az informatika, ill. a szamitastechnika oktatasat.
Az eddigi legnagyobb kozponti program a kdzépiskolak szintjén jeldlte ki az
eszkozfejlesztés tdmegesitését. Ezzel kdzvetve ahhoz is hozzajarult, hogy
hosszabb tavon a szamitastechnikai alapoz6 képzés a felséoktatasbol a
k6zépszintre tolodik at. A Sulinet projekt a kdzépiskoldkra koncentralt,
kollégiumi fejlesztést is tartalmazott, és azokat az A&ltalanos iskolakat
érintette, amelyeknek fenntartéi jelentés sajat eszkdzzel is hozzajarultak a
fejlesztéshez. Jellegét tekintve alapvet6éen nem kiegyenlit§ vagy
felzarkéztatd jellegi fejlesztés volt. Az oktatasi rendszeren belll is
tapasztalhatd egyenlétlen fejlédés a korliimények kilénb6zdségébdl fakad,
tobbé kevésbé természetesnek tekinthetd, de mértéke és az utolérés
lehetésége Iényeges szempont kell legyen. Ha a magyar iskolarendszer
informatikai fejlesztése nagyobbrészt a helyi forrasok vagy az iskolavezetés
forrasteremtési képességének fliggvényévée valik, jelentés szamu
intézmény lemarad, és ez azt eredményezheti, hogy az iskolarendszer
atfog6 informatikai rendszerré valasanak lehet6sége is csokken.

A felszereltség mérheté tényezdinek szambavétele mellett arra is
kivancsiak voltunk, hogyan itéli meg az iskola vezetdje az altala iranyitott
intézmény felszereltségét. Ez bar komplexebb, de egyben jéval
szubjektivebb jellemz8, mint a gépek darabszama vagy korszeriisége.
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10. sz. tablazat

Az igazgatok véleménye az iskola szamitastechnikai felszereltségérol
iskolatipus szerint (az iskolak %-aban)

Az ellatottsag megitélése Alt.iskola Gimna- Szakko- Szak-
zium zépisk. munkask.
Jelentds az elmaradasunk 13,2 3,2 - 3,7
Az atlagnal kevésbé felszerelt 20,9 25,4 10,9 14,8
Atlagosnak mondhaté 40,3 50,8 34,8 48,1
Az atlagnél jobb a helyzet 20,9 15,9 45,7 29,6
Hazai viszonylatban 3,1 4,8 6,5 3,7
kiemelked6
Nincs valasz 1,6 - 2,2 -
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0

Az adatok is azt mutatjak, hogy relativ lemaradasrél elsésorban az

altalanos iskolak esetében beszélhetlink. A szakkdzépiskolak — a mért
tényekkel 6sszhangban — az atlagnal jobbnak itélik felszereltségiiket, és a
legmagasabb aranyban jelezték, hogy hazai viszonylatban kiemelked6ének
itélik adottsagaikat.

A teleplilés tipusa szerinti megoszlast tekintve a varakozasnak
megfelelden a legnagyobb ardnyban a koézségi iskolak jelezték
lemaradasukat (kétszer olyan aranyban, mint a budapestiek).

11. sz. tablazat

Az iskolavezetdk véleménye az iskola szamitastechnikai felszereltségérél
telepliléstipus szerint (az iskolak %-aban)

Az ellatottsag megitélése Buda- | Megye- | Egyéb Kis- | Kbzség
pest | székhely | véaros | varos N=52
N=59 N=68 | N=56 | N=30
Jelentds az elmaradasunk 5,1 4,4 8,9 10,0 11,5
Az atlagnal kevésbé felszerelt 10,2 17,6 30,4 13,3 25,0
Atlagosnak mondhato 59,3 36,8| 304 | 400 46,2
Az atlagnal jobb a helyzet 254 29,4 23,2 33,3 15,4
Hazai viszonylatban kiemelkedd - 10,3 54 3,3 -
Nincs valasz - 1,5 1,8 - 1,9
Osszes 100,0 100,0 | 100,0 [ 100,0

Az atlaghoz képest kedvezétlenebbnek itélte helyzetét az egyéb

varosban miikddd iskolak kdzel harmada. Ennek valészinl oka, hogy itt
fordulnak el nagyobb szamban azok az iskolak, amelyek a nagy
telepilésekre jellemzd el6nydktdl elesnek, ugyanakkor a kistelepulések
felzarkéztatasara iranyulé tdmogatasokra sem szamithatnak.
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4. A szamitdégépek hasznalata az oktatason kiviul

A vizsgalat egyik fontos célkitlizése volt, hogy megkiséreljik a
szamitastechnikai eszkdzbknek nem csupan az oktatasban, hanem az
iskola mint intézmény miikodésében jatszott szerepét feltarni. Azt a
feltevést, hogy az eszko6zok hasznalata azokban az intézményekben a
legsokoldalubb (azaz a gyakori, rutinszeri hasznalat tobb terlletet és
szemelyt érint), ahol az 6rak mellett az iskolai tevékenységek kozil tobbnél
is alkalmazasra keril, a személyes tapasztalatok alatamasztottak.

4.1. A tanuldk éran kiviili hozzaférése

Az iskolak zdmében a didkok a szamitastechnikai 6rakon kivll is
hozzaférhetnek a szamitégépekhez, hiszen a rutinszerli hasznalat
elsajatitasanak ez a leghatékonyabb mddja. Amint a 12. sz. tablazatbdl
kiolvashatd, az iskolak dont6 tébbségében mikddik szakkdr, vagy
valamilyen tanéran kivili kotetlen foglalkozas. Tapasztalatok szerint ez
utdbbi a tanitasi idé alatt oktatasi céllal mikoddé gépterembe vagy
laborokba térténé, tdbbnyire szabalyozott rendben térténd bejutast, és ott
tanari vagy didk-feligyelettel torténé munkat, jatékot jelent. Az iskolak
kozotti jelentés kildonbségek egyike éppen ennek a szabalyozasnak a
modja. Az engedélyezett, vagy tiltott, illetve hallgatélagosan elfogadott
géphasznalati médoknak a jellegér6l a szamadatok azonban keveset
mondanak. Ennek ellenére azt, hogy a szakmunkasképzékben az ilyen
jellegli hozzaférés a legalacsonyabb mértéki, alatdmasztja a korabbiakban
megfogalmazott észrevételt a szakmunkastanuldknak a szamitastechnikai
eszkdzok megismerésével kapcsolatos korlatozottabb lehetéségeirél.

12. sz. tablazat
A tanulék hozzaférhetnek-e é6ran kiviil a gépekhez %

Hozzaférés madja Alt. Gimna- Szakkd- | Szakmunkas

iskola zium zép isk. képzb
Szakkor, délutani foglalkozas 92,1 88,7 93,3 85,2
Nem szamitastechnika 6ra 33,1 48,4 444 444
Specialis engedéllyel 26,0 38,7 35,6 33,3
Nem 3,1 1,6 0,0 3,7
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A nem szamitastechnikai o6rakon torténd hasznalat a gimnaziumi
képzési profilu intézményekben a legmagasabb aranyu, valamivel kisebb
mértékl a szakmai képzést folytatdé intézményekben, és az altalanos
iskolaknak is egy harmadara jellemz6. Hozza kell tenni, hogy ez a mas
orakon torténd hasznalat el6forduldsat jelenti, nem pedig azt, hogy ez
rendszeres vagy rendszerszeri tevékenység lenne az adott iskolakban.

A "specialis engedéllyel" vagy a didkok meghatarozott kére szamara
kifejezés az oran kivili géphasznalat valamilyen feltételhez kotését jelenti
(évfolyam szerinti jogosultsagot, valamilyen feladat elvégzéséhez
kapcsolast, pl. a kdnyvtari gépek, vagy internetes gépek tanar altal kiadott
feladat elvégzéséhez térténé hasznalatat). Pozitiv ténynek tekinthetd, hogy
elenyészden kevés azoknak az iskolaknak a szama (a 265 vizsgalt iskola
kozul 4 altalanos iskola, 1 gimnazium és 1 szakmunkasképzd vezetdje
jelzett ilyet), ahol a diakok kizarélag a szamitastechnikai éran férhetnek a
gépekhez. Akadt olyan iskola, ahol — bar érzékelték a szabad hozzaférés
iranti igényt — féltették a gépeket a didkok rohamatol. Az altalunk
megismert esetekben azonban a gépterem felligyeletét ellatdé személy
biztositasa, ill. potlékanak kifizetése okozta a legnagyobb gondot, volt olyan
iskola, ahol emiatt kellett megsziintetni a délutanonkénti hozzaférést.

Az iskola telepllése szerinti kildbnbségek nem jelentdsek, értékelhetd
statisztikai 6sszefliggés nincs a telepliléstipus és a hozzaférés
szabdlyozottsaga kozott. A budapesti iskolakban valamivel nagyobb
aranyban (50%) hasznaljdk a szamitogépet a nem szamitastechnikai
orakon, a legkevésbé a kozségekben (39,2%), ezzel szemben a
kézségekben a legmagasabb a szakkorok és egyéb foglalkozasok aranya
(98%, ezek tdbbnyire altalanos iskolak).

Ez a latszolag kedvez6 OGsszkép azonban korantsem jelenti, hogy a
diakok korlatlanul, és barmikor hasznalhatnak az iskolaban muikodd
szamitogépeket. Tapasztalataink szerint a legjobban felszerelt
intézményben is a gépekért, a hozzaférésért valo allando versengés a
jellemzb. Sok helyen ez a tanarok altal hasznalt gépekre is érvényes, a
didkok korében pedig szinte altalanosan jellemzének mondhatdé a gépek
elétti sorban allas (vagy az, hogy az id6sebb diakok kiszoritjak, "elhajtjak" a
kisebbeket a gépek mellél). Ennek a felfokozott keresletnek persze a
jelentds része a jatékprogramok, vagy az interneten torténd koétetlen
keresgélés, a levelezés, és az un. csevegb-csatornak hasznalata iranti
igény. A hozzaférés szabalyozasa céljabdl kialakulnak az irott vagy iratlan
szabalyok a jogosultsagok hierarchikus rendjérél (ahol persze mindig a
jaték kertl a sor végére). Mint korabban utaltunk ra, ezen a téren
mutatkozik meg leginkdbb, minek is tekintik az adott iskolaban a
szamitogépet (fetisizaljak, presztizst ado vagyontargynak,
munkaeszkdznek, kommunikacios eszkéznek vagy a szertarakban tarolt
eszk6zokhoz hasonld leltari targynak tartjak). Tapasztalataink szerint
azokban az iskolakban, ahol a pedagogiai alapszemlélet altalaban véve is
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nagyobb teret ad a gyerekek 6nallésaganak (és azok életkora, "neveltségi
szintjie" ezt lehetbvé teszi) a szamitastechnikai eszk6zokhdéz vald
hozzaférés sem kivétel ez aldl.

Altaldban véve elmondhats, hogy a szamitdgép-hasznalat
szabdlyozasa dsszhangban all az iskola mas téren is megnyilvanulo, de
mérheté adatokban nem tikr6z6d6 szellemiségével, pedagogiai stilusaval.

A szamitégépeknek az iskolaban valé megjelenése kikényszeritette a
szabalyozast, ami az esetek jelentés részében tdbb, mint egy falra
kifiggesztett dokumentum ("a géphasznalat rendjérél") vagy a netikettnek a
képzés keretében torténd ismertetése. Az interjukban tdbb olyan esetet is
emlitettek, amelyek az Uj eszk6z megjelenéséhez kapcsolodd pedagodgiai
kihivasok tanulsagos példai. Terjedelmi okokbdl ezekre itt csak
erintélegesen térunk ki.

A szamitdégépes halézat mint kdzds hasznalatu "eszk6z" (pl. a diakok és
a tanarok levelezését bonyolitdé rendszer) és a hozza vald viszony csak
részben hasonlit az iskolaban egyébként érvényes kozds tér- és
eszkdzhasznalat szabalyozasanak mintaihoz. Szinte valamennyi iskolaban
emlitették a halozat illetéktelen hasznalatanak kisérleteit, a névtelen, néha
artd szandékkal, vagy csak eréprobaként elkdvetett tetteket — masok
nevében kuldott leveleket, a "névtelen rongalas" tipikusnak nevezhetd
vétségeit, amelyek kezelése pedagdgiai tanulsaggal is jart az adott
intézményben. Az egyik, szinte kivétel nélkul fiukra jellemzd vétség az
iskolai rendszer feltérésének kisérlete, amelynek eredménye — az iskola
hozzaallasatol fliiggéen — fegyelmi blntetés éppugy lehet, mint az elkdvetd
"j6 utra téritése", esetleg a kettd kombinacidja: a blintetés mellett a
hozzaértés elismerése, netdn kamatoztatdsa tobbletfeladatok adasaval.
Nem egy rendszergazda mesélte el, hogy tobbnyire a rendszer feltorésével
prébalkozé gyerekek kozil néttek ki késébbi segitbik.

4.2. A szamitégép az iskolai élet szervezésében

A szamitégépek az oktatas mellett az iskola életének szervezésében is
egyre nagyobb teret kapnak, s6t az iskolak tdbbségében — amint az az
interjukbdl kirajzolddd intézményi szintli "szamitdgépesitési torténelem”
esetei mutatjak — a szamitégépek elséként az iskolai Ugyvitelben jelentek
meg.

A kérd6ivben 11 iskolan bellli felhasznalasi lehetéséget soroltunk fel,
az igazgatoknak ezek kozul kellett megjeldlnitk, hogy az altaluk vezetett
intézményben melyikre hasznaljak a szamitogépeket. A felhasznalasi
terlleteket el6szdr mennyiségi szempontbdl dsszegeztiik.
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13. sz. tablazat
Hanyféle teriileten hasznaljak a szamitogépet az oktatason kiviil

Felhasznalasi terliletek szama N %
1 22 8,3
2 29 10,9
3 44 16,6
4 40 15,1
5 42 15,8
6 31 11,7
7 27 10,2
8 10 3,8
9 10 3,8
10 4 1,5
11 3 1,1
Egy terlleten sem 3 1,1
Osszesen 265 | 100,0

Az altalanos iskolak altal jel6lt funkciok atlagos szama 3,3; ez az atlag a
gimnaziumoknal 5,7; a szakkozépiskolak esetében 5,6; a szakmunkas-
képzést folytatd intézményeknél 4,8; és mindenitt szoros 6sszefiiggést
mutat az 6sszes gép szamaval. Nyilvanvaléan akkor tud egy intézmény
oktatason kivlli tevékenységeket is szamitogéppel végezni, ha elegendd
szamu eszkdzzel rendelkezik.

A mintat az iskolak diadklétszdma alapjan két csoportra osztottuk.
Szoros 0Osszefliggés mutatkozott az iskola mérete és a funkcidk szama
kozott. Az 500 fésnél kisebb iskolakban atlagosan 3,8 funkciora terjedt ki a
szamitogépek hasznalata, az 500 fénél nagyobb iskolakban ez az atlag
elérte az 5,5-0s értéket.

Az egyes funkciok elemzése esetében az adatok (14. tablazat) azt
jelzik, hogy az altalanos iskolak egyetlen kivétellel (iskolaujsag) valamennyi
megjeldlt  terlleten kisebb mértékben "digitalizaltak" az iskolai
tevékenységek korét, mint a kozépfoku intézmények. A jellemzéen
nagyobb létszammal, ,lizemszeriien” mikdodd szakmunkasképzbék ha csak
minimalis mértékben is, de vezetnek a statisztikak gépesitése terén, és a
kozépiskolakkal azonos mértékben alkalmazzak az  dratervek,
terembeosztasok aprélékos munkajanak segitésére a szamitogepet. Az
Osszes tdbbi terlleten azonban jol érzékelhetd "lemaradasban” vannak.

A gimnaziumok és szakkozépiskolak kozott a kildnbségek viszonylag
kicsik és kiegyenlitettek, amihez az is hozzajarul, hogy e két
intézménytipus kozoétt a legnagyobb az atfedés, azaz a vegyes iskolatipus,
mintankban 21 intézmény muikodteti mindkét képzési format. A hazai
intézménykozi kommunikacidoban a szakkdzépiskolak vezetnek, a kulfoldi

26



kapcsolatok elektronikus eszkdzokkel térténé  szervezésében a
gimnaziumok, ami nyilvanvaléan &sszefilgg az idegen nyelvismeret
magasabb fokaval, és az oktatasban jatszott szerepével.

14. sz. tablazat
Milyen feladatokra hasznaljak az iskolaban a gépeket
az igen valaszok szazaléka

Felhasznalasi tertlet Alt.isk. Gimna- Szak- Szak-

zium k6zép | munkask.
Gazdasagi adminisztracio 88,9 94,9 98,8 96,9
Nyilvantartas, statisztikak 75,6 88,5 86,4 90,6
Koényvtarban (pl. katalogus) 40,0 68,4 69,1 56,3
Az 6rai munkaban 44 4 63,3 65,4 53,1
Kapcsolattartas mas iskolakkal 18,5 63,3 70,4 59,4
Sajat web-oldal 9,6 53,2 48,1 34,4
Oratervek, terembeosztas készitése 29,6 54,4 50,6 50,0
Kapcsolat kilféldi iskolakkal 8,9 54,4 34,6 21,9
Bels6 tajékoztatas (pl. intraneten) 0,7 17,7 22,2 12,5
Iskola-Ujsag elektronikus formaban 14,1 12,7 13,6 9,4
Egyéb teriletek 7,4 8,9 11,1 9,4

Ma mar a gazdalkodast folytatd szervezetek tdbbsége hasznalja a
szamitégépet az Ugyvitelben. A legtdbb iskola a gazdasagi Ugyeit intézé
szervezettél vasarolt szoftverekkel végzi ezt a munkat. Ugyanakkor tébb
iskola is jelezte, hogy bar képes a teljes ugyvitelt és gazdalkodast
szamitogéppel végezni, a fenntartd vagy a gazdasagi ulgyeket intéz6
szervezet nem minden esetben all ugyanazon a szinten, és ez neheziti
vagy lehetetlenné teszi a gépesitésbél addédo elényok kihasznalasat.

Az iskolai konyvtarakban valo alkalmazas all a kovetkez6 helyen. Ez a
"készletnyilvantartas" egyik sajatos, az oktatast szolgalé terilete. E téren
erdsen érezhetd egy specialis, nem allami projekt, az un. Soros kényvtar-
fejlesztési program hatdsa. Ez azért is fontos, mert a NAT kdvetelményei
kozott kiemelt helyen szerepel az informaciotarolas és keresés
technikainak tanitasa.

Az egyes funkciok sorrendjét tekintve az altalanos iskolakban az orai
munkaban valé hasznalat all a negyedik helyen (ez a tdbbi informaciéval
Osszevetve meglepd, és nehezen magyarazhatd), a kdzépiskolakban ezt
egy helyezéssel megel6zi a kifelé torténé kommunikacié. Belathaté okok
miatt a belsé kommunikacié hatrébb helyezkedik el a sorban, nagyrészt a
kozvetlen formak gyorsabb és megszokottabb moddja miatt. A belsé
kommunikaciét — az esettanulmanyok soran szerzett tapasztalatok alapjan
— vagy nagy létszamu, teruletileg széttagolt, kulon épuletekben mikodd,
vagy sok tanarival, kabinettel rendelkezd intézményben mikodtették, és
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ott, ahol fontosnak tartottak a korlevelek, az azonos szakosok kozotti
kommunikacié valamilyen ok miatti dokumentdlasat (pl. annak
kimutathatésagat, hogy a cimzettnek latnia kellett az adott kézleményt).
Akadt egy olyan iskola is a megismertek kdzott, ahol részben a tanarok
képzésének volt része a belsé levelezés, illetve a tulterhelt telefonvonalak
miatt az emeletek kozotti telefonalgatast helyettesitették idénként rovid
elektronikus Uzenetekkel. Az egyéb funkcidk megjeldlésnél csak néhany
esetben derilt ki, milyen konkrét tevékenységi terlletet jeldlnek (tdbbnyire
specialis modon, pl. laborban térténd hasznalat esetében valasztottak ezt a
megjeldlést, vagy a programozoi szakkort soroltak ebbe a kategoériaba).

Altalanosithaténak tiné tapasztalat volt, hogy ahol az iskolai
mindennapok szerves részeként mikodtetik a szamitdégépet, pl.
formalizaltsagtél mentes hozzaférést tudnak biztositani konyvtarban,
szabad bejarasu gépteremben, tanariban, vagy akar folyosékon ill. diak-
feligyelettel mikddd "elektronikus dihdongdben", ez magardl a gép-
hasznalat oktatasardl is levesz terheket, illetve komoly "nevel6 hatasa" is
van. (Hutai, 1998)

A ko6z6s térben szamitogépet hasznaldk kozoétti kommunikacio, az
informalis tanulas, tudasatadas az egyik leghatékonyabb médja a
géphasznalati ismeretek folyamatos bdévilésének. Tanarok és diakok is
utaltak ra, hogy a legtdbbet egymastdl tanultak. Itt nincs mod kitérni e
tapasztalatbdl adoédé didaktikai kovetkeztetésekre, sem arra, hogy a
szamitastechnikai, informatikai ismeretek elterjedésében milyen jelentds
szerepe volt (és van) az informalis tanulasnak, mindezek azonban a
szervezett 6rai munka és a 'szabad géphasznalat’ egymasra épulésének,
és a ’'tarsas géphasznalat’-nak a jelent8ségére, az oktatasban valé eddigi
kihasznalhatésagara utalnak.

Az iskolai szintl fejlesztés egyik kézzel foghaté eredményének
nevezhetd, hogy a vizsgalt iskolak kdzel fele valamilyen médon a nem
szamitastechnikai 6rakon is alkalmazza ezt az eszkdzt, szemléltetésre,
vagy az orai munkanak a hagyomanyostol eltéré szervezésére. E téren a
szakkozépiskolak jarnak az élen, valamivel nagyobb aranyban alkalmazzak
a szamitégépet mas érakon, mint a gimnaziumi képzési profilu iskolakban.
Hangsulyozni kell azonban, hogy ebben az esetben is arrdl van szo6, hogy
nem az iskola egésze haszndlja rendszerszerien a tanitasban a
szamitogépet, hanem jellemz6éen egy vagy néhany tanar prébalkozik
valamilyen formaban felhasznalni sajat szaktanari munkajaban.
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5. A szamitégép hasznalata a tanarok korében

Hogy az iskola milyen informatikai kulturat alakit ki, annak a
felszereltség korszer(isége mellett meghatarozé tényezéje, hogy kik, milyen
szinten képesek mikddtetni ezeket az eszkdzdket. Egyre nyilvanvalébb,
hogy amilyen mértékig az iskolavezetdk és tanarok munkaeszkozévé valik
a szamitdégép és a hozza kapcsolodd kiegésziték, olyan mértékig valhat az
oktatds segédeszkbdzévé. Termeészetesen a kép teljességéhez
hozzatartozik, hogy a felhasznalhaté oktatastamogatd programok készitése
nem az egyes iskolak feladata, és a jelenleginél szinvonalasabb kinalat
maga is 0sztdndézné, hogy mind tdbben kapjanak kedvet a szamitégépek
kinalta lehet6ségek kiprébalasara.

5.1. A specialistak

A szamitogépek megjelenésével az U eszkdz specialistai is
megjelentek az iskolaban. Tobbnyire nem Kkivulrél jottek. Abbdl adéddan,
hogy a szamitastechnika mint valamilyen géphez két6dd tevékenység
jelent meg, az iskolak szamitogépekkel torténd felszerelésének kezdetektél
fogva megszabott helye volt a két (mlUszaki és human) kulturara felosztott
vilagban. A szamitastechnika a "real, ill. miszakis" oldalon kapott helyet,
ugy kezdett fejlédni, ami az iskolai szakparok jellegzetességeit tekintve
meglehetésen szigoru hatarvonalat jelent. A szamitogépet a héskorban,
amikor valéban komoly hardveres ismeretek és ez iranyu érdeklédés nélkil
alig lehetett boldogulni, Ugy kezelték mint a férfiakat inkabb érdekl6
dolgokat (pl. autd). A programozas hangsulyos szerepe miatt elsésorban a
matematikai el6képzettségli tanarok kozul, késébb a szamitastechnikanak
a technika targyhoz kapcsolédasa miatt a tanarok egy sziikebb korébdl
kerultek ki a késébbi szakos tanarok. Ez a kétédése a szamitastechnikanak
akkor is megmaradt, amikor a szamitdogéphasznalat mar csak kisebb
meértékben igényel hardver-ismeretet. Ez a megosztottsag egyre kevésbé
indokolhaté massal, mint az altalanos kulturalis mintak hatasaval. A nemek
kozotti kulonbségek mérhetéen jelen vannak a hasznalat szinte minden
részterlletén.

A kérdezett tanarok korében 125 f6, mintegy 10%, tanit egyik
targyaként szamitastechnikat. (Azokban az esetekben, amikor a kérdés a
szempontjabdl jelentés volt, hogy ,atlagos helyzetli” tanarok valaszait
értékeljik, 6ket kihagytuk a feldolgozasbdl). Hogy milyen meglévé szakmai
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kultaraba épilhetnek be az U0j szakma ismeretei, azt jelzik a
szakparositasok. E jellegzetes kapcsolédasbol adédik, hogy a
géphasznalati kompetencianak a tanitott szakok szerinti
Osszehasonlitasakor kiemelked6en a matematika-fizika szakosok vezetnek.
Ez pedig erbs hatassal van arra, hogy milyen targyakban Kkertl
alkalmazasra az oktatasban a szamitogép.

A szamitégépnek az egyes szaktantargyak oktatasaban jatszott
szerepere iranyul6 vizsgalat arra az eredményre jutott, hogy nem minden
tantargy eredményei javithatdk ennek az eszkdznek a bevonasaval. A
kilonféle tantargyak kozil példaul nem mutatkozik jelent6s javulas a
matematikanak szamitdgépek bevonasaval térténd oktatasaban. (Karpati,
1999)

15. sz. tablazat
A vizsgalatban szereplé szamitastechnika tanarok szakparositasa

Szakparositasok N %
Real-targgyal 42 33,6
2 real-targgyal 31 24,8
3 redl-targgyal 1 0,8
Human targgyal 6 4,8
2 human targgyal 1 0,8
Készségtarggyal 12 9,6
Elméleti vagy gyakorlati szakmai targgyal 18 14,4
Vegyes targyakkal (technika, gépiras stb.) 14 11,2
Osszesen 125 | 100,0

Annak ellenére, hogy a szamitastechnika mint "miszakis dolog" jelent
meg az iskolaban, biztatd jelek is vannak arra vonatkozéan, hogy részben
bizonyos tovabbképzési formak révén (oktatas-informatikus, multimédias
bevezetd képzések) a "humanosok is rakaptak” a szamitdégép oktatasi célu
alkalmazasara. Meggy6z6 kisérletekrél olvashatok beszamolok a vilag-
halén, amelyek a human szakosok altal szervezett vagy vezetett
projekteket mutatjak be (pl. az "EARN nemzetkdzi projektben résztvevd
magyar iskolak munkai).

Az oktatasban torténd alkalmazas azonban — és ezt fontosnak tartjuk
ismételten hangsulyozni — nem feltétlenll azonos a szamitogépeknek az
orai munkaban torténd kdzvetlen megjelenésével.
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5.2. Az igazgatdk és a tanarok

A felmérésben hangsulyos szerepet kapott a kérdezettek eszkdz-
hasznalati kompetenciaja. Arra kértink valaszt, hogy ténylegesen
hasznaljak-e a szamitdgépet.

16. sz. tablazat
Tudja-e hasznalni a személyi szamitégépet

Tudja-e hasznélni a At isk. Kozép- | Alt. isk. Kozép- | Atlag-
szamitogépet igazga- foku isk. tanar | foku tanar | életkor
tok igazgatok

Nem is tervezi, nincs ra 2,2 1,6 3,6 2,1 474
sziiksége
Nem, de tervezi, hogy 18,2 7,8 18,3 9,1 41,2
megtanulja
Most tanulja 9,5 7,8 6,3 3,7 40,3
Elemi, kezdd szinten, 23,4 23,4 25,5 20,2 39,6
alapfokon, segitséggel
Kbzepes szin, egyeddl 27,7 27,3 29,1 40,3 38,5
elboldogul
Gyakorlott hasznald 12,4 19,5 13,0 18,3 36,2
Igen, ez a szakmaja 5,8 9,4 2,6 49 39,7
Egyéb - 0,8 5 0,2
Nincs vélasz 0,7 2,3 0,9 1,2
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0

Ha a magukat elemi, kozepes és gyakorlott szintli felhasznalonak
mind&sitéket egyittesen tekintjik, akkor az iskolaigazgatok tébb mint
kétharmada (76,4%-a) nevezhet6 valamilyen szinten géphasznalénak, a
tanarok kérében pedig ez az arany 74,2% (a szamitastechnikat szakjukként
taniték nélkal). Ez azt jelenti, hogy a vezet6k és a tanarok mintegy
kétharmada valamilyen mértékig mar megbaratkozott az uj eszkdzzel.

Abban az esetben azonban, ha a kezdbket, a 'némi tamogatassal
lavirozokat’ leszamitva csak azokat vesszik szamitasba, akik onallo, azaz
segitség nélkili géphasznalatra, az altalanos iskola igazgaték koézel fele, a
kozépfoku iskolak vezetbinek 56,5%-a, az altalanos iskolak tanarainak tobb
mint 44%-a tekinthetd tényleges szamitogép hasznaldnak. A kozépfoku
tanarok korében ez az arany magasabb, 63,3%. Tehat a szigorubb
kritérium szerint csak nagyjabél a kérdezettek fele sorolhaté az 6nallé
eszkbzhasznalatra képesek kbzé.

Az adatok részletesebb statisztikai feldolgozasa alapjan szoros
Osszefliggés mutathaté ki a hasznalat rutin jellegl szintje és az életkor
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kozott. A teljesen elutasitdk, akik ugy gondoljak, nincs sziikséglik mar a
megtanulasara, egyértelmiien a legidésebbek csoportjdhoz tartoznak. Ha
az egyes kategoriaknak az életkorral valo Osszefliggését vizsgaljuk, ez
utébbi csoport atlagéletkora 47 év koril mozog, mig a legrutinosabb
géphasznaldk atlagos életkora 36 évnél alig tobb. (17. sz. tablazat)

Ez a statisztikai 6sszefliggés azonban oOvatosan kezelendd, csupan
tendenciat jelez, hiszen nyilvanval6 tapasztalat, hogy az idésebbek kdzott
is jécskan vannak ujitd szellem( hivei a szamitdgép hasznalatanak, sét
kifejezetten van a szamitégép hasznalat megujitéinak egy idésebb
generacidja, akik a héskorbdl hozott tudasukkal, vagy mint az eszkdzben
rejlé lehetéségeket régoéta ismerd iskolavezeték fontos 0sztonzéi voltak a
felhasznalasi terliletek szélesitésének.

17. sz. tablazat
Az 6nallé géphasznalat életkori csoportok szerint
szamitastechnika tanarok nélkul

Eletkori csoportok Az 06nallé géphasznaldk aranya %
21-25 évesek 67,2
26-30 évesek 66,9
31-35 évesek 57,0
36-40 évesek 54,0
41-45 évesek 53,3
46-50 évesek 42,6
51-55 évesek 48,9
56-71 évesek 24,0
Osszes N=582 54,1

Ennek a szamitogép-kultura ,elétérténetében” fontos szerepet jatszé
csoportnak a jelenlétével is 6sszefligg, hogy bar az életkor névekedésével
csOkken a rutinos hasznaldk aranya, az 51-55 évesek csoportjaban
magasabb, mint a 46-50 évesek kdzott.

A szamitogép hasznalatanak intenzitasa kulonbdzik korcsoportonként
is, a legintenzivebb géphasznaldk a fiatalabbak. (18. sz. tablazat)

Mindezek alatamasztjak azt a véleményt, hogy a szamitégéphez vald
viszony részben ,generacios kérdés”, azaz a széles Kkori, rutinszeri
géphasznalat a fiatalabb tanar korosztalyoknak az oktatasba torténé
bedramlasatol varhato.

Az, hogy a tanarok milyen mértékben valtak szamitogép hasznaldva
sokféle modon fligg 6ssze mas tényezbkkel is. A szamitastechnika tanarok
nélkili sokasag vizsgalata alapjan a mért befolyasolé tényezdk kdzil az
iskolai végzettség bizonyult a leger6sebbnek. A regresszié analizis
(amelybe az életkor, teleplilés, nem, és iskolai végzettség valtozokat
vontuk be) azt mutatta, hogy a legkevésbé a kézépfoku tanitéi végzettség
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valészindsiti, hogy valaki a rutinos géphasznalok csoportjaban legyen. Az
altalanos iskolai fels6foku és tanari végzettségliek kozotti kuldnbség
elenyészd. A kozépiskolai tanari végzettségiek joval magasabb aranyban
tartoznak ehhez a csoporthoz, és a nem tanari végzettségliek kdrében a
legmagasabb a gyakorlott felhasznalok aranya (ez részben a
szakkdzépiskolai szakmai tanarok képzettségébdl adddik). A telepllési
hierarchia szerint egyenes iranyu a hatas, legnagyobb aranyban a
budapesti intézményekben, és ennél alig valamivel kisebb valdszinliséggel
a megyei varosokban dolgozék tekintheték énallé géphasznaldknak.

Ezutan a jartassag meglétének valdszinlisége erésen csOkken a
kisvaros és a kozség felé haladva (de figyelembe kell venni, hogy kdzségi
iskola kis szamban kertlt a modellbe). A férfiak valamennyi kategoriaban
nagyobb mértékben tartoznak ebbe a csoportba.

18. sz. tablazat
Hetente hany orat tolt a szamitégép hasznalataval
korcsoportok szerint (tanarok)

Korcsoportok Heti atlag (éra)
21-30 évesek 5,52
31-40 évesek 5,24
41-50 évesek 4,67
51 év felettiek 4,45
Osszesen 5,02

Az életkor csOkkenése a két nem kozotti kiilonbségeket is csdkkenteni
latszik, a fiatalabb, és magasabb iskolai végzettséggel rendelkezé tanarok
kozul a n6k szamitégépes jartassaga nem, vagy csak kis mértékben marad
el a férfiakétol.

19. sz. tablazat
A kérdezettek legmagasabb szintii végzettsége és a géphasznalat
szamitastechnika tanarok nélkul, a szigorubb kritériumok szerint

Iskolai végzettség N % | Geéphasznalok aranya %
Kozépfoku tanitéi 8 0,7 25,0
Fels6foku tanitoi 207 16,9 422

Altalanos iskolai tanari 384 31,3 44,9
K&zépiskolai tanari 494 40,3 63,5

Egyéb tanari 84 6,9 75,4

Egyéb, nem tanari 45 3,7 71,4

Nincs valasz 4 0,3

Osszesen 1226 100,0

33



Ami a beosztas szerinti megoszlast illeti, a szigorubb kritériumok
szerinti géphasznalat a vezetétanarok csoportjaban a legmagasabb aranyu
(72,7%), és jelentésen alacsonyabb szintl a tanitok korében. (Melléklet
M9. sz. tablazat)

A géphasznalat intenzitasat jelz6 adatok szerint (20. sz. tablazat) a
valaszadok mintegy fele hetente tdbbszdr ill. naponta hasznalja a szami-
tégépet. A kuldnbségek az egyes csoportok kozoétt jol kivehetbk, a leginten-
zivebben a kozépfoku iskolak igazgatéi hasznaljak, a legkevésbé az
altalanos iskolai tanarok.

20. sz. tablazat
Milyen gyakran hasznalja a szamitégépet
a gépet 6nalléan hasznalni képes, nem szamitastechnika tanarok

A géphasznalat gyakorisaga Alt.isk. Kézépfoku Alt. isk. Kézépfoku

igazgatdé | isk. igazgato tanar tanar
Naponta 24,8 40,0 13,9 28,4
Hetente tdbb alkalommal 25,5 22,5 26,5 31,5
Hetente legfeljebb egyszer 9,5 9,9 12,7 16,1
Ennél ritkdbban 10,2 9,9 19,9 11,7
Egyaltaldn nem hasznalja 0,6 4,2 2,2 1,0
Nincs adat 294 13,5 24,8 11,3

A kuldnbségek a legintenzivebb géphasznalok csoportjan belll kdzel
kétszeresek az altalanos iskola és a kdzépfoku iskolak kozott. A gépet
egyaltalan nem hasznaldk aranya igen csekély valamennyi csoportban (bar
az adat a csak valamilyen szinten gépismerettel rendelkez6k korére
vonatkoztathato).

Nemzetkézi dsszehasonlitdé elemzések szerint Eurépaban altalaban —
tapasztalatok és felmérések szerint Magyarorszagon is — jellemz6é, hogy a
szamitogép elterjedtsége és az internet hozzaférés a haztartasokban
csekély mértékii, a hozzaférésben a munkahelynek joval nagyobb szerep
jut. Ezt igazolja, hogy az iskolavezetdk és tanarok jelentés része szamara a
szamitogép elsdésorban a munkahelyen elérhetd eszkozt jelent. Emellett
azonban a vizsgalatba kerlltek korében — a lakossag atlagahoz viszonyit-
va — jelentésnek mondhato az otthon sajat géppel rendelkezék aranya.

Ezek az aranyok a fogyasztasi cikkekkel valo ellatottsagra vonatkozo
statisztikakkal dsszevetve® valamennyi csoportban messze meghaladjak a
hazai atlagot. Tekintetbe véve a tanarok jovedelmi helyzetét, ez talan a

® 1998-ban Magyarorszagon 100 haztartasra atlagosan 9 szamitdégép jutott. Ez a szam a
legals6 jovedelmi decilisben 6 gép volt, a legfelsében 16. (Statisztikai Evkényv 1998,
KSH). Egy, a kormanyzati informatikai stratégiai programhoz készilt munkaanyag szerint
1999-ben a magyar héaztartasok 14,4%-a rendelkezett szamitdogéppel (Budapesten
21,2%), internet eléréssel pedig a haztartdsok 2,3%-a (Budapesten 5,2%).
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legbeszédesebb bizonyitéka annak, hogy a szamitdogép ugyan az arat
tekintve tartés fogyasztasi cikknek tekinthet6, de sokkal tobb kbéze van a
kulturdlis fogyasztashoz. A szamitogép emellett egyre inkabb
munkaeszkozzé, ill. szinte-kotelez6 kulturalis statusz-tartozékka valik.

21. sz. tablazat
Otthon szamitogéppel rendelkezék aranya (%)

Otthoni gép Altisk | Kozépfokuisk. | Altisk. | Kdzépfoku

igazgatd igazgaté tanar tanar
Van 49,6 63,3 58,6 61,9
Nincs, de vételét tervezi 11,7 78 11,1 10,4
Nincs 24,8 20,3 18,1 21,2
Nincs valasz 13,8 7,0 12,1 6,0
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0

Az Osszehasonlitas kedvéért megjegyezzik, hogy a diakokrol készult
adatfelvétel szerint a vizsgalt 20 iskoldban a diakok 32,5%-anak van sajat
gépe otthon, tovabbi 44,5%-anak a szul6kkel vagy testvérrel kdzdos
hasznalatu gép all rendelkezésére, tehat tdbb, mint haromnegyeduk otthon
is hozzafér szamitdgéphez.

A gép haszndlatanak ismerete és a hasznalat intenzitdsa szorosan
Osszefligg a hozzaférési lehetéségekkel is. Az otthoni géppel rendelkezé
kdzépiskolai tanarok 43%-a naponta hasznalja a gépet, az A&ltalanos
iskolaban tanitok kérében ez az arany 28,4 %. Azok korében, akiknek nincs
otthoni gépuk, ez az arany a fele (altaldnos iskolakban alig tobb, mint
harmada, 10,6 %).

Ami az ismert programok koérét illeti, jellegzetesen a szévegszerkesztd
tekintheté a legaltaldnosabban hasznalt alkalmazasnak. Ezt kdveti a
tablazatkezel6 illetve az internet hasznalata. (22. sz. tablazat)

A tanfolyami részvételre, és a latogatott tanfolyamok tartalmara
vonatkoz6 (itt részletesen nem kdzolt) adatok hasonld aranyokat mutatnak.

A szamitégéphez vald viszony atalakulasanak egyik jele, hogy ma mar
a korabbiaktol elter6 modon kell "megideologizalni" az uj technoldgiatol
valo idegenkedést. Az interjuk tapasztalatai szerint sok iskoldban akad egy-
két tanar, aki nyiltan elutasitia, hogy megbaratkozzon ezzel az Uj
eszkbzzel. Az a vélemény is megfogalmazédik, hogy az elutasitas, a
negativ attitid nagyrészt rejtézkddéve valt. A leggyakoribb hivatkozas az
életkor. Nyiltan elvi ellenzd, aki a szamitogép hasznalatanak valamilyen
pedagdgiailag negativ hatasara hivatkozna, kevesebb akad. A
legjellemzdbb azonban az, hogy ezek a kevesek ma mar szinte mindentt
csodabogarnak szamitanak.
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22. sz. tablazat
Melyik alkalmazast tudja 6nalléan hasznaini
(szdmitastechnika tanarok nélkul) N=839

Alkalmazasok N | Valaszok %-a Esetek %-a

Szdvegszerkeszt6 791 34,7 94,3
Tablazat- és adatbazis-kezel6 497 21,8 59,2
Grafikai v. tervez6 program 186 8,2 22,2
Internet 403 17,7 48,0
E-mail 337 14,8 40,2
Egyéb 63 2,8 7,5
Osszesen 2277 100,0 2714

Az interjuk szerint egyébként a gyerekek kozott is akad "elutasito”,
allaspontjuk mdgoétt azonban az errél sz6l6 beszamoldk szerint a szUl6ktdl
hallottak hatasa érzékelhetd, és ezek a vélemények sokszor inkabb a
“szamitégép-6rilet  butitdé  hatasai’-val szembeni  ellenérzésként
jellemezhet6ek, mint maganak a gép hasznalatanak az elutasitasaként.

A szamitégép hasznalatanak madjat nem ismerék kozll legtdbben az
idéhianyra  hivatkoznak. Az altalanos iskolai tanarok koérében
erbteljesebben megjelenik a géphiany és a gépekhez valé hozzéaférés
hianya mint ok. A kézépfoku iskolakban tanitok a tanarok idébeszotasahoz
igazodd képzési formakat hianyoljak. Az interjuk soran hallottak is
megerésitik, hogy a hagyomanyos tanfolyami képzés, amelybdl
mennyiségileg béséges valaszték van, nem az egyetlen lehetséges formaja
annak, hogy a mar megszerzett alapismereteit valaki tovabbfejlessze. Az
elérhetd gépek hianyara leginkabb az altalanos iskolaban tanitok
hivatkoztak.

A szamitdégép hasznalatanak megtanulasaban a szervezett képzeés
fontos szerepet jatszik, de hatékonysagat szamos tényezd befolyasolja. A
megkérdezett altalanos iskolai (nem szamitastechnikat tanito) tanaroknak
tobb mint a fele, 55%-a jelezte, hogy részt vett szervezett
szamitastechnikai képzésben az elmult években. A kdzépfoku iskolak
tanarai kozott ez az arany 60%. Az iskolavezeték valamivel kisebb
aranyban jelezték, hogy résztvettek képzésben (47,5%).
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23. sz. tablazat

Ha nem hasznal szamitégépet, mi az oka

nem szamitastechnika tanarok

Miért nem hasznal szamitégépet Alt.isk. | Kozépfoku | Alt.isk. | Kodzép-
igazgatdk isk. | tanarok foku
igazgatok tanarok
Megtanulna, de nincs ra ideje 62,2 65,2 39,6 55,3
Nem érdemes megtanulni 10,8 43 6,5 6,5
Megtanulna, nincs alkalom vagy gép 10,8 - 17,8 49
Nincs kitél megtanulni, nincs képzés 2,7 - 6,5 15,4
Megtanulta, de nincs modja 27 4,3 14,8 9,8
gyakorolni
Egyéb ok 10,8 26,1 14,8 8,1
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0

Az un. igazgatoi kérddivben szereplé intézményi adatok ettdél némiképp
eltérd képet mutatnak. A kérdés arra vonatkozott, hogy az utébbi 3 évben a
tantestilet tagjai kdzul hanyan vettek részt szamitastechnikai képzésben.
Az igazgatdk altal megjeldlt létszambdl — a teljes tantestlleti 1étszam
alapjan — intézményenként kiszamitottuk a részvétel aranyat. Eszerint az
altalanos iskolak atlaga 34%, gimnaziumok 35%, szakkozépiskolak 30%, a
szakmunkasképzdk atlaga 25,8%, a teleplilések szerint a budapesti
székhely( iskolakban a tanarok 27%-a, a megyeszékhelyen mikdéddkben
38%, az egyéb telepiléseken atlagosan 30-34% korul volt a
szamitastechnikai képzésben résztvevék aranya. A kétféle érték
Osszevetése alapjan azt feltételezzik, hogy az iskolak — spontan médon —
a ténylegesen jellemzénél magasabb aranyban valasztottak ki a kérddivet
kitolté kollégakat azok kozil a tanarok kozik, akik az elmult évek soran
szamitastechnikai képzésben vettek részt. Valdszini az is, hogy ez néhany
szazalékkal megndvelhette a szamitdogép hasznalatban valamilyen szinte
jaratos valaszadok aranyat is. Jelentds torzulasrél azonban aligha lehet
sz0, mivel a kapott értékek 06sszhangban allnak mind az orszagos
pedagogus-vizsgalat, mind az 1998-ban végzett pedagdgus-tovabbképzési
vizsgalat szamitégép-hasznalati jartassagra vonatkozé adataival. (Melléklet
M10. és M11. sz. tdblazat) Az 1998-as vizsgalat szerint a tovabbképzési
programok kdzott — az idegen nyelvi kurzusok mellett — a szamitastechnikai
tanfolyamok a legnépszeriibbek.
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5.3. A szamitégép mint munkaeszko6z

A szamitégépnek mint munkaeszkoéznek a legintenzivebb hasznalata az
iskolai adminisztracio teriletén jellemz8. A valaszado6 tanarok egy 6tdde
csak az iskolaban hasznal szamitogépet, 17%-a csak otthon. Ezt kdveti,
kozel azonos aranyban az o6rara torténé felkészilés (a beszélgetésekben
legtébbszor a kilonféle feladatlapok szerkesztését emlitették) és a
kommunikacié (hagyomanyos levéliras és elektronikus levelezés egyarant).
Az erre a kérdésre valaszolok tdbb, mint egy o6tdde jelezte, hogy
rendszeresen hasznalja a gépet tanulasra, ez a tapasztalatok szerint
els6sorban a beszamoldk, dolgozatok megirasat jelenti, elenyészé
mértékben oktatéprogramok hasznalatat. Mint kidertlt, néhanyan magat a
szamitdgép hasznalatanak megtanulasat is a tanulasi tevékenységekhez
soroltak.

A kevésbé intenziv hasznalat terlletein az 6rara készulés all az els6
helyen, alig valamivel nagyobb aranyban, mint az iskolai adminisztracio
.géepesitése”. Ez utdbbi teriileten komoly ’0sztonzét’ jelent az iskolaban a
titkarn6k szamanak megfogyatkozasa, munkakoérik atalakulasa. Az
iskolaban is érvényes a munkaterlletek szamitégépesitésének az az
altalanosan ismert kovetkezménye, hogy a hagyomanyos gépiroi
feladatkoérok szinte teljesen megsziintek, igy mindenki maga ,gépeli” a
kbzhasznalatra szant szOvegeket (azaz kénytelen volt mindenki a ,sajat
gépirondjévé” valni). Egyre altalanosabb ez az elvaras a tanarokkal
szemben is, és a tanarik kornyékén is egyre kortlményesebb megkérni
valakit, hogy vigye szamitégépre a kézzel irt anyagokat. Ennek
kdvetkeztében sokan kényszerbdl fedezik fel az ismétlédé rutinfeladatok
egyszerisitésének lehetéségét a gép hasznalata révén.

Adatfelvétellink szerint a valaszadoknak (1226 f6) kozelitbleg a fele
hasznalja a szamitdgépet a tablazatban felsorolt munkaterileteken. A jeldlt
szazalékos arany tehat a teljes sokasagnal szlikebb kdrre vonatkozik. Ha a
kapott valaszokat a kérdezettek egészére vetitjuk, az oktatbmunkaban 185
f6 (15%) hasznélja ritkan, 69 f6 (5,6%) pedig rendszeresen a
szamitogépet.

A szamitégépeknek a hagyomanyos o6rai munkaba vald beillesztése
egyelére sok ok miatt nem tekinthetd elterjedtnek. Az egyik maganak a
géphasznalati rutinnak a fentiekben bemutatott szintje, amely csak
korlatozottan teszi lehetévé az oktatasban térténd felhasznalast.
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24. sz. tablazat
A szamitéogép hasznalatanak teriletei (tanarok) %

Alkalmazasi terilet N | Soha | Ritkdn | Rendszeresen
Iskolai adminisztraciéban 715 17,6 442 38,2
Az 6rara késziiléshez 729 22,2 48,8 28,9
Kommunikaciéban 643 37,8 34,4 27,8
Altalaban tanulasra 624 | 255 52,9 21,6
Jatékra, szorakozasra 692 25,0 56,9 18,1
Oktatdmunkaban, az 6ran 652 61,0 28,4 10,6

Azok viszont, akik mar rendelkeznek az 6nallé munkahoz szikséges
rutinnal, tdbbnyire az O&raszervezési problémakat emlitették, mint a
legfontosabb akadalyt. A jellemzének mondhaté tanuld/gép arany, a
meglévd gépek elkulonult laborokba szervezése, a laboroknak a
szamitastechnika 6rakra torténd intenziv igénybevétele mind korlatozza a
gépekhez torténd csoportos hozzaférést, illetve jelentés szervezémunkat
igényel attdl a tanartdl, aki erre vallalkozik. Tapasztalatok szerint a jelenlegi
kérulmények alig teszik lehetévé a szamitdgépek részleges Orai
hasznalatat, azaz példaul egyetlen szemlélteté vagy gyakorlé blokknak az
6ra menetébe torténd beillesztését. Az oranak a szamitdégép koré
szervezése technikai kényszerekbdl fakad, és egyelére egyfajta
szakmailag, pedagdgiailag nem is minden esetben indokolhat6é valasztast
tesz szikségessé. Tehat vagy az 6ra egésze a szamitdogép jelenlétére
épll, vagy el kell tekinteni a hasznalatatél. Athidalé megoldasok is
terjednek, ezek egyike a mobil, azaz tanteremrdl tanteremre tolhato
multimédias eszkodzbket hordozo allvany, amely (szintén nem jelentéktelen
technikai el6késziletekkel) lehetévé teszi egy erre elbkészitett tanari
gépnek a tanoran torténé alkalmazasat, tdObbnyire szemléltetési céllal. A
témakorben folytatandd tovabbi kutatdsok egyik alapveté kérdése lehet,
hogy vajon a szamitégépek hasznalata milyen mértékben alakitia at a
hagyomanyos frontalis 6raszervezést mediatizalt frontalis draszervezéssé.
Az is kérdés, hogy a mediatizalt frontalis 6ra mennyire fakad a technikai
kényszerekbdl, illetve mennyire a hagyomanyos  modszerek
dominanciajanak egyéb okaibdl.

A tapasztalatok ugy Osszegezhetdk, hogy az iskolakra ma jellemzé
feltételek kozott a szamitogép kinalta elénydk (pl. az egyéni tanuldi
igényekhez alkalmazkodni tudé rugalmas tanulas-szervezés)
kihaszndlasahoz maguknak a szaktanaroknak kell rendelkeznitk atlagon
felili szamitdgép-kezel6i ismeretekkel, vagy az iskolaban segitd
személyzetnek kell mikddnie, aki az orak el6készitésében, esetleg
lebonyolitasaban is részt vesz. Pillanatnyilag mindkét feltétel megléte
kivételesnek mondhato.
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Természetesen a hazai élmezényhoz tartozo iskolakban lattunk olyan
orat is, ahol ezek a feltételek adottak voltak, és meggy6z6 moddon
demonstraltdk a szamitdgépek atgondolt felhasznalasanak indokoltsagat.

A harmadik tényez6, amely szerepet jatszik abban, hogy kézvetlenil az
oktatbmunkaban jelenleg szerénynek mondhaté mértékben hasznaljak a
szamitogépet, az az oktatast, tanulast segit6 programok igen vegyes
szinvonala. A meglév6 kinalat — kuléndsen ha tekintetbe vesszik, hogy
természetesnek tekinthet6 igény az, hogy az anyagok magyarul legyenek
hozzaférhetbek — egyelére nem 06sztonzi a széles korl felhasznalast.
(Karpati, 2000) Tapasztalataink szerint az oktatasi szoftverek teriletén
egyelére a nyelvi oktaté programok képviselik a legsoksziniibb — tébb
korosztaly szamara is elérhet§ — kinalatot, és ez az a terllete a
multimédias alkalmazasoknak, ahol a modszerek a leginkabb kiforrottnak
nevezhetdk.

5.3.1. A szamitégép mint kommunikaciés eszk6z

A szamitogép munkaeszkozként torténd alkalmazasanak |ényeges
terllete a kommunikaciéban térténé hasznalat. Ez a funkcié a rendszeres
hasznalat szempontjabdl a harmadik helyen all a tanarok kérében (lasd a
24. sz. tablazatot). A tanaroknak az a része — hozzavetdleg a fele — aki
képes a gép Onallé hasznalatara, hetente atlagosan 5 drat tolt a
szamitogép hasznalataval, ennek kb. egy 6téde, valamivel tdbb, mint egy
Ora az internet hasznélata, és atlagosan (ami mdgétt jelentés szérasu
adatok allnak) 5 levelet kiildenek/kapnak havonta.

Az irott kommunikacionak, az elektronikus levelezésnek a hasznalata
tobb feltételtél flgg, a gép elérhetbségétél, az 6nallé hasznalatra vald
képességtdl, és a halozat — illetve a levelezéshez minimalisan szikséges —
modemes elérés lehet6ségétél. A legfontosabb természetesen a
motivaltsag, vagyis az, hogy az e-mail hasznalata a kommunikacié egyéb
formaihoz képest valamilyen elényt kinaljon (olcsdbb, gyorsabb, vagy
kényelmesebb legyen). Az interjukbol meglehetésen téredékes képet
kaptunk a kommunikacioban toérténd felhasznalasrol, ez alapjan ugy tlnt,
hogy a tanaroknak csupan egy elenyészd kisebbsége hasznalja egyelére
szakmai tartalmi kommunikaciora az e-mailt. Az 6sszes tanar kozul 73 16,
a kérdezettek 6 %-a tagja valamilyen levelezd listanak, a szamitastechnika
tanarok nélkil azonban ez az arany 51 fére, 4,6%-ra csokken. Az altalanos
iskolakban a levelezd listara feliratkozottak aranya 2,3%, a
kdzépiskolakban  13,7%. Ugy tlinik elsésorban azok hasznaljak
intenzivebben az e-mailt, akik valamilyen, tobb intézmény
kézremikodésével szervez6d6 projektben vesznek részt. Ennél mintha
erésebb motivalo tényez6 lenne — legalabbis az elsd Iépések megtételé-
ben — a privat levelezés lehetésége pl. tavolban é16 rokonokkal.
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A sajat e-mail cim — az intenziv levelezés el6feltétele — az altalanos
iskolai igazgatok és tanarok esetében a lehet6ségekhez mérten
alacsonynak mondhato, de a sajat cimmel rendelkez6k aranya a kézépfoku
intézményekben sem éri el az érintettek felét. A sajat e-mail cim megléte és
a levelezés intenzitdsa nem mutat értékelhet6 dsszefliggést a sajat otthoni
gép meglétével, ami azzal is magyarazhatd, hogy a levelezés és internet
hasznalat szinte telies egészében az iskolahoz — az iskola kinalta
lehetéségekhez kotédik. Tobben elmondtak, hogy a jelenlegi levelezés
intenzitasa nem is teszi szikségessé az otthoni ’berendezkedést’. Az
iskolai hasznalat legfébb vonzereje, amellett, hogy nem kell a technikai
részletekkel bibelédni, az ingyenesség. Az iskolai szerverekre telepitett
levelezésnek korlatokat szabhat a kapacitas, vagy valamilyen helyi
megfontolas, ez azonban ma mar nem kell, hogy az e-mail hasznalatanak
ténylegesen korlatjat jelentse.

25. sz. tablazat
Sajat e-mail cimmel rendelkezék aranya
nem szamitastechnika tanarok

E-mail cime Alt.isk. | Kozépfoku | Alt. isk. | Kozépfoku
igazgatok isk. tanarok tanarok

igazgatok
Van sajat e-mail cime 14,0 54,4 12,0 491
Csak masokkal koz6s cimen 19,4 16,2 9,6 14,9

Meglepéen sokan hiszik (még a szamitastechnikaval profiként
foglalkozok korében is) hogy az elektronikus levelezés a felhasznalo
oldalarél csak internet elérésen keresztil lehetséges, holott a hazai
kinalatban mar tébb olyan ingyenes e-mail elérés is rendelkezésre all,
amelyhez csupan egy modem sziikséges. igy az iskolatél fiiggetlendil
(telefon és modem megléte esetén) minimalis koltségen barki hozzaférhet
ehhez az eszk6zhdz. A diak-vizsgalat adatai szerint a diakok nagy része
hasznalja is ezeket az ingyenes szolgaltatasokat (pl. freemail, drétposta).

5.3.2. Az internet hasznalata

A szamitégépeknek az oktatdsban toérténd haszndlataban taldn az
internet hozta a legjelentésebb fordulatot. Tapasztalataink szerint jelenleg a
vilaghalo elsésorban mint egy falak nélkili kényvtar, a béséges, de még
feltaratlan hattér-informaciok tara jelenik meg az oktatasban.

Az iskolak, mint a korabbi adatok jelezték, igen eltér6 mértékben
rendelkeznek haldzat-eléréssel. Ugyanez érvényes a tanarok egyes
csoportjaira is.
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26. sz. tablazat

Az internet hozzaférés aranyai (tanarok, %)

Hozzaférés Altalanos iskola Kézépfoku iskola

N=582 N=641
Az iskolaban 27,8 75,8
Otthon 53 25
Egyéb helyen 2,6 8,1

Az altalanos iskolakban a tanaroknak valamivel tébb, mint a negyede
fér hozza az iskolai eszk6z6kdn keresztul az internethez, az otthoni elérés
ennek csupan egy toéredéke, a teljes sokasag 5%-a. A kozépfoku
iskolakban tanitok tobb, mint kétharmada jelezte, hogy van hozzaférése,
ezzel is Osszeflggésben lehet, hogy az otthoni elérés aranya fele az
altalanos iskolakban tanitokénak (a nagyobb aranyld munkahelyi elérés
'feleslegessé’ teszi az otthoni elérés fenntartasat). A joval kisebb
mértékben eléréssel rendelkezé altalanos iskolakban tanitdok tehat
valamivel nagyobb aranyban teremtik meg — mintegy kompenzalasképpen
— sajat er6bdl a hozzaférést.

Az igazgatok korében az internethez torténd hozzaférés valamivel
nagyobb aranyu (a kérdés eltéré tagolasa miatt az 6sszehasonlitds csak
Osszevonasokkal lehetséges). Az alabbi tablazat adatai is azt jelzik, hogy a
kozépiskolai hozzaférés kiterjedtebb, és az otthoni elérés megteremtése
nagyobb aranyban jellemzd az altalanos iskolaban dolgozék kérében.

27. sz. tablazat
Az internet hozzaférés jellemzéi (igazgatok %)

Hozz&férés Altalanos iskola | Kézépfoku

N=129 N=136
Az iskolaban 38,0 70,6
Otthon 4.7 1,5
Iskolaban, otthon is 1,6 12,5
Egyéb helyen 7,8 1,5
Nincs 26,4 11,8
Nincs valasz 21,7 2,2
Osszesen 100,0 100,0

A halézat hasznalata intenzivebb a kdézépfoku iskolakban. Az altalanos
iskolai igazgaték kézul az internetet hasznaldk havonta atlagosan 2,25 érat,
a kdzépiskolaban dolgozék 5,66 orat toltenek a halézat hasznalataval.

A felhaszndlds konkrét modjat illetéen a valaszadok az altalanos
informaciészerzést jelolték legnagyobb aranyban (az 6sszes valasz kozel
40%-a, a valaszadok 58%-a jelezte ezt). A munkaeszkdzként torténd
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hasznalatban viszonylag fontos szerepet kap az iskola iranyitasaval
Osszefliggé palyazat-figyelés (mint a forrasteremtés ma mar
nélkulozhetetlen eszkdze), illetve a legjelentésebb hazai szolgaltatasokhoz,
adatbazisokhoz valé hozzaférés. Az interjuk soran az intézményvezet6k
elmondtadk, hogy a hosszas keresgélés helyett szivesen hasznalnanak
olyan, kifejezetten iskolavezet6k szamara Osszedllitott oldalakat, amelyek
a napi munkahoz sziikséges informaciokat hosszas keresgélés nélkiil,
rendezetten teszik hozzaférhetévé (pl. az iskola iranyitasahoz kapcsol6do
jogszabalyok, utmutaték).

28. sz. tablazat
Mire hasznalja az internetet (igazgatok)

Mire hasznalja N | Valaszok %-a | Esetek %-a
Informacidszerzés altalaban 65 39,4 58,0
Palyazatok figyelése 36 21,8 32,1
Szakmai informaciok 25 15,2 22,3
Letoltés, oktatdi, vezetdi munkahoz 5 3,0 4,5
Adatbazisok (OKI NSZI stb.) 6 3,6 54
Egyéb 28 17,0 25,0
Osszesen 165 100,0 147,3

Az interjukbdl az derult ki, hogy bar viszonylag sokan hasznaltak mar a
halézatot kilonb6zdé dokumentumok keresésére, a céliranyos, hatékony
keresés modszereit csak kevesen sajatitottak el. Emiatt a keresés igen
nagy része az attekinthetetlen informaciéhalmazokban valé reménytelen
‘turkalassal’ telik, és ez sokak kedvét elveszi a rendszeres hasznalattol.

Ugyancsak kivételképpen talalkoztunk olyan tudatos hasznalattal — pl.
az azonos szakosok korében — amikor a mar fellelt informaciokat taroltak,
vagy egymassal megosztottak volna. Az internet hasznalatara ma széles
korben jellemzd a ’csak kitaposott 6svényen vald haladas’ — azaz egy-két
bevalt cimre valé visszatérés, vagy az 6nfeledt, nem céliranyos keresgélés.

Adataink szerint a legintenzivebben a gimnaziumok vezet6i hasznaljak
az elektronikus levelezést (az interjuk szerint elsésorban a kulféldi
partnerkapcsolatok szervezésében és a hazai tarsiskolak kozotti
kommunikaciéban), de igen nagy szérast mutatnak az adatok.

A kisiskolak igazgatdi atlagosan 5-6 levelet forgalmaznak havonta, a
nagyobb intézmények vezetdi ennek a kétszeresét, atlagosan 11-et.
Levelezdlistanak tagja az altalanos iskolai igazgatok 7,2 %-a, a k6zépfoku
iskolak igazgatdinak 10,7%-a, tehat a kilonbségek joval kisebbek, mint a
tanarok ezen két csoportja kozott.
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29. sz. tablazat
Havonta atlagosan hany e-mailt forgalmaz
igazgatok, iskolatipus szerint

Iskolatipus Atlag N | Szoras
Altalanos iskola 2,4 86 5,2
Gimnazium 19,2 48 37,8
Szakkozépiskola 6,9 42 7,0
Szakmunkasképz6 8,7 21 13,1
Osszesen 81| 197 20,7

Adataink szerint az iskolavezeték a tanaroknal atlagosan tobb id6t
toltenek a szamitégép, ezen bellil az internet hasznalataval, és
intenzivebben hasznaljak kommunikaciora ezt az eszkozt.

5.4. A tanulas maédjai

A szamitégép hasznalatanak megtanulasaban a szervezett képzésre
épulé ismeret-elsajatitas mellett is igen nagy sulya van a heurisztikus
tanulasnak, gyakorlasnak, az informalis tanulasnak. A szamitastechnikaval
a 80-as vagy a 90-es évek elején ismerked6k szamara meég elsésorban az
angol nyelvi koényvek és programok alltak rendelkezésre, a tanulasra
vallalkozok a probalgatasra és a masoktol ellesett ismeretekre
tamaszkodhattak. Mara jelentés tanfolyami és szakkonyv kinalatbol lehet
valogatni. Az interjukbdl kirajzolodd kép jelentésen arnyalja az imponald
szamokat, amelyek szerint az elmult években a kérdezett tanarok mintegy
fele vett részt valamilyen szervezett képzésben. A szamitégép teljesen
6nallé hasznalatanak elsajatitasa tapasztalatok szerint tdbb szaz éra gép
elétt toltott idét igényel. A szamitdogép hasznalat esetében jellegzetes
modon a részismeretek felhalmozddasa torténik, amelyek egy bizonyos
kritikus szint elérése utan lehetévé teszik a felgyorsult egyéni
ismeretszerzést, a tovabbi tajékozddast.

A vizsgalat soran — megismeételve az 1998-as pedagdgus-
tovabbképzési vizsgalatban szerepld kérdést — azt tudakoltuk tanaroktol és
az igazgatoktél, hogy jelenlegi szamitogépes ismereteiket milyen maédon
szerezték. Az alabbi két tablazatbdl kiolvashatd, hogy az egyes tényez6k
egymashoz viszonyitott sorrendjét tekintve az altalanos iskolai tanarok
kdrében a szervezett képzés valamivel megel6zi az 6nallé probalgatast,
gyakorlast, a kézépfoku iskolakban tanitdék koérében a sorrend forditott, az
onallé probalgatas kapta a legnagyobb atlagpontszamot. Ezt kdveti az
altalanos iskolai tanarok esetében a konyvekbdl onalléan szerzett

44



ismeretek és a csaladtagok segitsége. A kdzépiskolai tanarok esetében a
kollégaktdl és baratoktdl kapott segitségnek nagyobb szerepe volt.

30. sz. tablazat
Milyen modon tanulta meg a szamitogép hasznalatat (tanarok)
iskolatipus szerint
Mekkora szerepe volt az egyes tényezéknek egy tizfoku skalan jelélve

(atlagpontszamok)
Iskolatipus | Elézetes | Onalld | Szerve- | Onkép- | Csalad- | Baratok, | Egyéb
képzett- | prébal- | zett zés, tagok kollégak
sege gatas képzés | konyvek | segitsé- | segitsé-
ge ge
Altalanos 1,13 3,11 3,52 2,64 2,43 4,04 0,22
Kozépfoku 1,79 4,35 3,93 2,76 2,48 6,10 0,20

Mind a tanarokkal készllt interjukbdl, mind az iskolakban szerzett
tapasztalatokbol kiderilt, hogy a leghatékonyabb tanulasi méd a tanfolyami
alapozas és a folyamatos informalis segitségkérés biztositasanak
kombinalasa. Erre ott adddott leginkabb lehetéség, ahol ugy szervezték
meg a tanarok szamitastechnikai felkészitését, hogy az iskola
szamitastechnika szakos tanara vagy a rendszergazda vezetésével belsd
képzést szerveztek, amelyet folyamatos konzultacios lehet6ség kisért. Erre
a tanartovabbképzés szabalyozasa is lehetéséget adott.

Az igazgatdk tanulasi folyamataban — sajat megitélésik szerint — az
egyes tényez6k némileg eltér6 szerkezetet mutatnak. Amint az alabbi
tablazatbdl kiolvashatd, az 6nalld prébalgatas és a szervezett képzés
egymashoz kdzeli aranya itt is az altalanos iskolakban dolgozokra jellemzé,
a kozépiskolai igazgatok esetében az 6nalldé tanulasnak és a kollégaktol
kapott segitségnek volt relative nagyobb szerepe (az elézetes képzettség
esetiikben kisebb szerepet kapott, mint a tanarok kérében).

31. sz. tablazat
Milyen médon tanulta meg a szamitégép hasznalatat (igazgatok)
Mekkora szerepe volt az egyes tényezdknek egy tizfoku skalan jeldlve
(atlagpontszamok, N= 129))

Iskola- Eléze- | Onallo | Szer- On- | Csalad- | Baratok, | Egyéb
tipus tes kép- | prébal- | vezett | képzés, | tagok se- kollégak

zettseg | gatas | képzés | konyvek gitsége | segitsége
Altalanos 0,84 3,52 3,20 2,53 2,71 3,15 0,2
iskola
Kozép- 1,61 3,97 2,81 3,13 2,31 4,57 3,6
foku
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A kovetkez6 tablazat életkori csoportok szerint rendezve mutatja
ugyanazokat az adatokat.

32. sz. tablazat
Milyen moédon tanulta meg a szamitégép hasznalatat
életkori csoportok szerint (tanarok)
Mekkora szerepe volt az egyes tényezéknek egy tizfoku skalan jelélve

(atlagpontszamok)

Kor- El6- Onallo | Szer- | Onkép- | Csalad- | Baratok, | Egyéb
csoportok | zetes probal- | vezett | zés tagok kollégak

képzett- | gatas képzés | kdnyvek | segit- segitsége

ség sege
21-30 2,23 5,05 3,35 2,60 2,12 7,33 0,32
évesek
31-40 1,34 3,93 3,81 2,99 2,40 5,47 0,23
évesek
41-50 1,29 3,23 4,22 2,60 2,81 3,99 9,56
évesek
51 év 1,24 2,66 2,68 2,20 2,18 3,45 0,30
felettiek
Osszesen 1,47 3,76 3,74 2,70 2,46 5,01 0,21

Az egyes csoportokon belll jellemzéen
egymashoz viszonyitott sulya.

Alapvetéen a szervezett képzés és az 0Onallé probalgatas/gyakorlas
jelenti a minden csoportban fontosnak mindsilé tanulasi médot, amelynek
egymashoz viszonyitott relativ sulya az életkor névekedésével valtozik,
tolodik a szervezett képzés nagyobb sulya felé (a 41-50 évesek kdrében
kiugréan magas értéket kapott az egyéb maod, errél elegendé részletes
informacidval a kérdés jellege miatt azonban nem rendelkezuink).

Ugyancsak kiolvashaté az adatokbdl, hogy a 21-30 évesek
csoportjaban az idésebbektdl eltéréen jéval nagyobb szerepe van az
elézetes képzettségnek — minden valoszinliség szerint az egyetemi,
féiskolai képzés soran, vagy még korabban onallban megszerzett
szamitastechnikai ismereteknek (ez utdbbira utal a baratok segitségének
jelentds atlagpontszama).

eltér az egyes tényezdk

5.5. Vélemények a fejlesztésrol

A kérdbivben nyitott kérdés formajaban kértiink véleményt mind az
iskolak vezet6itél, mind a tanaroktdl a tovabbi fejlédéshez szikséges
legalapvet6bb tényezdkrél.
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33. sz. tablazat
Mit tart a legsziikségesebb teenddnek az iskolai fejlesztés teriiletén (tanarok)

Teendd Altalanos iskolai Kézépiskolai

tanarok %-aban | tanarok %-aban
Géppark bbvités, fejlesztés 59,9 41,2
Tanarok képzése 18,0 19,4
GépkorszerUsités, karbantartas 16,6 19,4
Oktatoszoftverek fejlesztése 12,1 12,3
Tanoéran valé hasznalat 6,2 18,1
Tanarok hozzaférése 7,2 8,9
Diakok hozzaférése 6,4 6,4
Forras, pénz 59 2,8
Egyéb 6,4 8,7
Osszesen 100,0 100,0

A kérdezetteknek kdzel 65%-a adott szdveges valaszt, sajat szavaival
megfogalmazva a legfontosabbnak tartottakat. A rovid szoveges valaszok
tartalma szerint 8 kategédriat alkottunk, az ezekbe be nem sorolhatokat
pedig az egyéb rovatnal tintettik fel. A két iskolatipus kdzott két terlleten
is jol érzékelhett az eltérés. A géppark, a hardverfejlesztés — relative
kedvezdtlenebb helyzetiikbél addddan — joval nagyobb aranyban jelenik
meg az altalanos iskolai tanarok véleményeiben.

A szamitégépek tanoéran torténd hasznalataban is nagysagrendi eltérés
van a két iskolatipusban tanitok kozott (a kozépiskolai tanarok haromszor
nagyobb aranyban tartjak fontosnak e terliletet a fejlédés szempontjabdl).
Fontos azonban, hogy a tobbi terlletet tekintve kézel azonos aranyban
tartjadk fontosnak mind az altalanos iskolai, mind a kézépiskolai tanarok
(mindenekelbtt a tanarképzést, az oktatdszoftverek kinalatanak bévitését,
aranak elérhetévé tételét) illetve a szamitogépekhez valé hozzaférés
bévitését mind a tanarok, mind a diakok részére.

Az igazgatok véleményében is a géppark fejlesztése all az élen (a kis
elemszam miatt itt nem kilonitettik el az oktatas két szintjét). Egy-egy
valaszon belll tobbféle tényezét emlitettek, ezért tobb kategoriat kellett
alkotni a vélemények besorolasahoz, emiatt a valaszok szama jéval
meghaladja a valaszaddk szamat.
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34. sz. tablazat
Mit tart a legsziikségesebb teendének az iskolai fejlesztés teriiletén

(igazgatok)
Teendd N=221 | valaszok %-a | esetek %-a
Geéppark bovités, fejlesztés 127 31,2 57,5
Forras, pénz 57 14,0 25,8
Tanarok képzése 53 13,0 24,0
Oktatészoftverek 38 9,3 17,2
Személyi feltételek, rendszergazda 29 7.1 13,1
Szoftverek 18 44 8,1
Tanodran hasznalat 15 3,7 6,8
Diakok hozzaférése 13 3,2 59
Tanarok hozzaférése 12 29 54
K&zponti tAmogatas 12 29 54
GépkorszerUsités, karbantartas 6 1,5 2,7
Egyéb 27 6,6 12,2
Osszesen 407 100,0 184

Az igazgatok masodik helyen a pénzforrasok bdvitésének
szlkségességét jeldlték (de ide sorolhatd a kézponti tamogatas iranti igény
is). Ezt koveti a tanarok képzésének kérdése, az oktatdszoftverek
elérhetévé tétele, és mint intézményszervezési kérdéskor az iskolai
rendszer mikodéséhez szikséges szakemberek biztositasa. Tobben
felvetették, hogy a hardverfejlesztés mellett kelleténél kisebb sulyt kapott a
jogtiszta szoftverek beszerzésének kérdése, ami komoly problémat okoz az
iskolakban.

Az egyéb kategoriaban specidlis témakordk is megjelentek, ezek egyike
volt az iskolai tamogatasokbdl kimaradd intézmények panasza, akik azt
sérelmezik, hogy szamukra nem nyitottak meg fejlesztési forrasokat
(legtdbbszér a telepllésnagysaghoz kapcsolodd palyazati  kiirasokat
emlitették, amelybdl a nem Kkistelepuilési, de mas fejlesztési forrasokhoz
nehezen hozzajuté iskolak panaszoltak, hogy kimaradnak).
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35. sz. tablazat
Vélemény a szamitastechnikai kultura fejlesztésének akadalyairél (igazgatok)

Akadaly N=195 | Vélaszok %-a Esetek %-a

Pénzhiany 163 66,3 83,6
Hozzaallas 34 13,8 17,4
Szubjektiv feltételek, szakemberhiany 26 10,6 13,3
A hozzaférés korlatai 6 2,4 3,1
A szamitastechnika 6ran megreked 1 0.4 0,5
Egyéb 16 6,5 8,2
Osszesen 246 100,0 126,2

Az iskoldak vezetb6i a szamitastechnikai kultira terjedésének
akadalyaival kapcsolatban az élen allé finanszirozasi problémak mellett a
tanarok egy részének a tébbletmunkat elutasitdé hozzaallasat, illetve nem
kellb szint(i felkészlltségét emlitették jelentésebb aranyban.

5.6. A nemek kozotti kiilonbségek

Adataink alapjan jol érzékelhet6 kuldnbség rajzolodik ki a két nemnek a
szamitogéphez vald viszonyaban.

A nemek szerinti kildnbség egyarant kimutathaté a diakok, és a felnétt
géphasznaldék kozott, annak ellenére, hogy azt ma mar az eszkoz
hasznalatanak tényleges madja aligha indokolja. Természetesen a két nem
tanulasi stilusa mas tertleteken is kulonbozik, a szamitastechnika azonban
sok targynal alkalmasabbnak tlinik e kilénbségeknek a képzés soran
torténd figyelembevételére.

36. sz. tablazat
Tudja-e hasznalni a szamitégépet
nemek szerint , szamitastechnika tanarok nélkul

Tudja-e hasznalni a szamitégépet Férfiak N6k
Nem, nem is tervezi 79 7,2
Nem, de tervezi, hogy megtanulja 23,2 33,3
Most tanulja 7.9 9,9
Elemi, kezdd szinten, csak alapfokon 23,7 26,8
Igen, kdzepes szinten, elboldogul 20,9 14,9
Igen, gyakorlott hasznalo 13,6 54
Igen, munkdjahoz tartozik 1.1 0,9
Nem valaszolt , nincs adat 1,7 1,6
Osszesen 100,0 | 100,0
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Az iskolavezet6k korében a szamitégép hasznalat intenzitasanak
néhany jellemzdje is jol jelzi a nemek kdzotti kuldonbséget. A igazgatok
kdzul a férfiak korabban ismerkedtek meg a szamitdgépekkel, hetente
hosszabb idét toltenek elbtte, az internetet is tdbbet hasznaljak, és joval
nagyobb aranyu elektronikus levélforgalmat bonyolitanak.

37. sz. tablazat

Szamitogép hasznalat kiilonbsége nemek szerint — igazgatok

(atlagok )
Neme Hany éve | Hetente hany | Havonta hany | Havonta atlag Hany éve
van otthon | 6rat hasznalja orat tolt az hany levelet ismerkedett
gépe a gépet interneten irlkap meg a
szamitdgéppel
Férfi 4,30 7,49 4,81 11,37 6,27
N 92 140 127 114 146
szoras 3,59 7,38 7,72 26,25 5,87
N6 4,32 4,43 3,43 3,82 2,90
N 65 95 75 78 102
szoras 3,58 4,92 6,81 6,08 3,09
Egyutt 4,28 6,15 4,19 8,12 4,84
N 159 241 207 197 254
szoras 3,57 6,63 7,35 20,66 5,20

A férfi és nétanarok kozott a kiilonbségek mértéke némileg eltéré, de az
intenzivebb hasznalat kivétel nélkil minden terlleten a férfiakra jellemzé.
(A kérdések nem voltak teljesen azonosak a két csoportban.)

38. sz. tablazat
Szamitogép hasznalat kiilonbsége nemek szerint — tanarok

(atlagok)

Neme Hany éve van| Hetente hany érat| Hetente hany o6rat Havonta kb.
otthon gépe | hasznalja a gépet hasznélja az hany levelet

internetet ir’kap

Férfi 3,21 6,78 1,79 7,94
N 169 304 263 214
szoras 2,71 7,91 2,75 17,64
N6 4,09 4,20 0,84 3,68
N 404 656 500 445
széras 4,87 5,27 1,90 11,53
Egydtt 3,83 5,01 1,17 5,06
N 573 960 763 659
szoras 4,36 6,34 2,27 13,94
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Az egyetlen kivétel az otthoni szamitdgép, amely esetében a vezetbk
kozoétt alig van kuldnbség abban, hany éve van otthon sajat gépik. A
tanarok esetében a nék magasabb atlagot értek el, azaz régebben
rendelkeznek otthoni géppel. Hozza kell azonban tenni, az interjukbdl
szinte minden esetben az deril ki, hogy a nék otthoni gépe tdbbnyire a
férjek vagy gyerekek altal hasznalt gépekhez valé hozzaférést jelenti. Mivel
az internet hasznalatara vonatkozé kérdés idétartomanya eltéré volt, a heti
hasznalat négyszeresét érdemes dsszevetni (ez a férfi tanarok esetében
atlagosan 7,16 6ra, ami joval magasabb az igazgatok altal jelzett atlagos
értéknél (4,81 6ra havonta, azaz alig valamivel t6bb, mint egy éra/hét). A
nék kérében az atlagérték szinte azonos (atlagosan 0,86 éra/hét a vezetdk
esetében, 0,84 6ra/hét a tanaroknal).

A nd tanarok és néi igazgatok kozott kisebbek a kuldnbségek, mint a
férfi tanarok és a férfi igazgatok kozott.

Ami a nemek koézotti kildnbségeket illeti, a diakvizsgalat hasonlé iranyu
kUldnbséget jelzett. A fiuk tanév kdzben jéval tobb, mint kétszer annyi id6t
téltenek a gép el6tt, mint a lanyok, és ez a kuldénbség a szlnidében tovabb
nd, a kilénbség mar haromszoros.

39. sz. tablazat
Egy atlagos héten a gép el6tt toltott ido — oraban /diakok/

Nem Tanév kdzben Sziinidében
Fiu 9,7 15,8
Lany 3,7 51

A diak-kérd6iv adatai a hasznalat kilénbségeinek tovabbi részleteit is
elemezhetdve teszik.

40. sz. tablazat
Mire hasznalja a szamitogépet — nemek szerinti megoszlas
Hogyan oszlik meg a gép el6tt toltott teljes id6, %-ban kifejezve

Nem Iskolai Szoveg- Jaték | Levelezés | Internet | Egyéb
feladat | szerkesztés
Fia N=248
atlag 10,8 11,3 38,9 8,0 16,1 14,9
szoéras 11,07 10,54 26,72 10,54 17,84 | 17,97
Lany N=162
atlag 15,5 19,4 27,3 20,1 11,3 6,3
szoras 18,36 20,17 27,07 24,98 15,95 | 13,60
Osszes N=410
atlag 12,68 14,50 34,29 12,77 1424 | 11,52
sz0ras 14,56 15,59 27,42 18,66 17,26 | 16,90
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Ezek szerint a lanyok nagyobb aranyban hasznaljak iskolai feladatok
készitésére a szamitdgépet, mint a filk, kevesebbet jatszanak, joval tdbbet
leveleznek, és kevesebbet szorfélnek a vilaghalén. Ezek az adatok
egybevagnak azokkal az informacidkkal, amelyeket az interjik soran
gy(ljtéttink. Tanarok, és maguk a diakok is beszamoltak arrél, hogy a
sokszor emlegetett generacids kilonbségek mellett (a diakok
intenzivebben hasznaljak a szamitogépet, tudasuk jelentés részben az
iskolan kivdli forrasbdl szarmazik, a gépet mint kommunikaciés eszkozt
elébb fedezik fel, mint munkaeszkdzt stb.) jellegzetes kilonbség
érzékelhetd lanyok és fiuk kdzott a szamitastechnikai eszk6zokhoz és azok
alkalmazasahoz kapcsoléddéan. A jaték elsésorban a filk szamara vonzo, a
szamitogéphez az atlagnal jobban ért6 ’'guruk’ kozoétt csak kivételképpen
fordul el6 lany, a rendszerfeltéréssel sem probalkoznak lanyok. Az
interneten a lanyok preferalt mifaja a csevegd-csatornak hasznalata, a
jellegzetes internetes jatékokat szinte kivétel nélkul fiuk hasznaljak.

Ezeknek a kllénbségeknek egy része a hagyomanyos tanulasi és
érdeklédési kilonbségek leképezédésének tekinthetd, érdemes azonban a
tovabbiakban szervezdd§ vizsgalatokban részletesebben is feltarni, vajon a
két nem kozotti kuldnbségek milyen modon aknazhatok ki a hatékonyabb
tanitasban, tanulasban, illetve a tanulasra motivalasban.

Ezt a szempontot a tanarok felkészitésénél is érdemes szem el6tt
tartani. A szamitastechnikahoz, informatikahoz kapcsol6doé kultira szamos
elemében a férfiak altal formalt technikai kultirahoz kapcsolodik. Az iskola
azonban szamos ok miatt egy nék altal dominalt szelete a tarsadalomnak.
Erdemes lenne részletesebb elemzésekkel is feltarni, vajon e két stilusnak
az egymasrahatasa hogyan jelenik meg az iskolai informatika-oktatasban.

Ugyanigy az iskolaban hasznalt informatikai eszk6z6k nagy része
szintén egy kulturdlisan eltér6 koézegbdl érkezett. A szamitastechnikai
alkalmazasok alapvet6en tudomanyos illetve irodai feladatok megoldasara
készulltek. Meglepd, hogy a széles korl iskolai alkalmazas ellenére sem
készultek — legaldbbis magyar nyelven hozzéaférheté — iskola-specifikus
programok (pl. a tanarok napi munkajanak kiszolgalasara tervezett
szoftverek). Ez megneheziti, hogy a tanarok a maguk szamara mint
munkaeszkdzoket alkalmazzak a szamitégépeket.

A tapasztalatok szerint a szamitastechnikai ismeretek szintje sajatos
tagolodast hoz létre a diakok kozoétt. Egy a hagyomanyos értelemben
gyenge iskolai teljesitményl csoport (f6ként fiuk) szamara jelent
kiemelkedési lehetéséget a szamitastechnika terlletén szerzett gyakorlat.
Ondllo vizsgalatra is érdemes a filk és lanyok eltérd viszonya a
szamitastechnikahoz, amely olyan mértékl, hogy felvethetévé teszi az
eltéré stilusban torténd oktatas igényét.
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6. Osszegzés

Az informatikai kultiranak a kozoktatasban valé jelenléte az
ezredforduldn a kdvetkezdképpen jellemezhetd.

A hazai iskolakban — elsésorban kozépfokon — tdmegessé valt a
szamitdgépek jelenléte, halézatok éplltek, a tanarok igen jelentés hanyada
kapcsolddott be az informatikai tovabbképzési programokba. Az oktatas ma
dontéen az eszkdzhasznalat elsajatitdsara iranyul. Emellett azonban
biztatd kisérletek kezdddtek a szamitdogépek oktatast, tanulast tamogaté
szerepének erdsitésére. Szakemberek nemzetkdézi tapasztalatok
honositasaval kisérleteznek, folyamatosan bdvil az oktatast segité
programok kinalata, tanarok egy lelkes kisebbsége (sokszor még sajat
iskolajan belll is elszigetelten) prébalkozik az U eszkdzdknek a
szaktantargyi oktatas folyamataba illesztésével.

Ahhoz azonban, hogy az informatikai eszkdzdket a hagyomanyos
oktatasi és tanulasi formak megujitasanak szolgalataba lehessen Aallitani,
egyel6re hianyzik az eszkdzhasznalati rutin kritikus tdmege, az oktatast
segitd alkalmazasok széleskorl szinvonalas kinalata, és egyel6re nincs
elegend§ tapasztalat vagy kutatasi eredmény a legalapvetébb pedagdgiai-
modszertani kérdések megvalaszolasahoz. Nincs biztos valasz arra, milyen
életkorban a legeredményesebb elkezdeni az informatikai képzést, hogyan
épllijenek egymasra a képzés egyes elemei, mely tantargyak oktatasaban
eredményesebb a szamitégép alkalmazasa mint a hagyomanyos
modszereké, milyen rovid és hosszabb tavon érvényesul6 hatdsai vannak a
szamitogéppel segitett tanuldsnak, ezek a modszerek a tanulok mekkora
és mely része szamara el6nyosek, vajon minden atlagos képességl tanuld
alkalmas-e arra, hogy a szamitégép segitségével fejlessze ismereteit és
képességeit, és a kérdések még sorolhatok.

Az iskolanak az informatika eszk6zhasznalat megtanitasa csak az egyik
feladata. Emellett, és erre alapozva meg kellene ismertesse a tanuldkat az
informatikai eszk6z6k hasznalatan alapuld 6nallé tanulas modszereivel,
technikaival. Ennek egyik legcélravezet6bb modja — a tanarok szakmai-
modszertani szabadsagat tiszteletben tartva — az informatikai szemlélet és
eszk6zok minél szélesebb korl iskolan bellli alkalmazasanak dszténzése
lehet (a szaktargyi oktatast segit6é eszkdzOk, szakmai ajanlasok
kbzreadasa, a képzési és tovabbképzési kinalat szinvonalanak javitasa
révén). Az informatika iskolai jelenléte esélyt ad a képzési mddszerek
megujitasara, a rugalmasabb képzésszervezési modszerek befogadasara,
de a tapasztalatok arra figyelmeztetnek, hogy a legujabb eszkdzok
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beilleszthetok a legkonzervativabb pedagogiai gyakorlatba is, a
korszer(iség latszataval megerdsitve azt.

Az informatika oktatds eredményességének fontos kdrnyezeti feltétele
az oktatas egész rendszerének aktualis allapota. Jelenleg az iskola maga
is adaptaciés zavarokkal kizd, nehezen szabadul a megszokott
eljarasoktdl. Erre kényszeritik miikodési feltételei és a vele szemben
megfogalmazédd elvarasok. Jelenleg komoly ellentmondas van az
egyedi/egyéni igények kielégitését egyre inkabb mércévé emeld termelés
és szolgaltatas, és az ipari tdmegtermelés korszakanak szemléletére épllé
iskolai oktatds modszerei kozott. Az egyéni tanulasi igényekhez
alkalmazkodni tudd pedagogiai, tanulas-tamogatasi modszerek kidolgozasa
és alkalmazasa a hazai iskolarendszer egyik legsirgetébb adéssaga.

Az iskolai informatikai képzés kimenete igy egyelére kétesélyes. A
kézoktatdas rendszere képessé valhat a mindenkori legkorszeriibb
ismeretek befogadasara, és arra, hogy az 06nallé ismeretszerzésre
felkészitse a tanuldkat, ha erre nem lesz képes fokozatosan
marginalizalédni fog. Mar ma is egyre t6bb olyan terilet van (ezek egyike
éppen a szamitastechnika), amelyrdl a tanuldk tudasa csak részben (sok
esetben kisebb részben) szarmazik az iskolai oktatasbdl.

Az iskolai informatikai fejlesztés sokféle hatas er6térében alakul. Az
informatikat oktaté tanarok — a magyar oktatasi rendszer szaktargy-
centrikus hagyomanyaihoz illeszkedve — az draszam ndvelésében, az
informatikai képzés iskolasitasaban érdekeltek, ett6l remélve az
informatikanak a tobbi targy rangjara emelését. Ez 6nmagaban is erds
nyomast jelent abba az iranyba, hogy az informatika csak mint egy Gjabb
tantargy illeszkedjék az iskolai oktatasba, s elsésorban a szamitégépnek
mint egy eszkdznek a hasznalatara készitsen fel. Azok az oktatasi
intézmények, amelyeknek nem lesz mddjuk, hogy felkésziilt tanarokra,
korszer(i eszkdzparkra, és tanulascentrikus informatikai szemléletre
alapozva atalakitsdk a hagyomanyos O6racentrikus oktatast, meg kell
elégedjenek azzal, hogy csupan egy gép hasznalatara készitik fel
diakjaikat.

A szamitogépes rendszerek gyartoi az Uj eszkdzdk eladasaban, az
iskolai eszkozpark pedagodgiai céloktol fliggetlen bdévitésében érdekeltek.
Ezért az iskolaknak, dnallésaguk meghagyasa mellett, szakmai orientaciéra
van szikséglk az oktatast szolgalé eszk6zok beszerzésében, rendszereik
fejlesztésében.

A szoftvergyartdkat sem elsésorban pedagdgiai célkitizések, hanem a
befektetés és megtérilés logikaja vezérli. Hazai viszonyok kdzott ugy tlnik
— els6sorban a piac kis mérete miatt — kozponti forrasokbdl nyujtott
fejlesztési tamogatassal teremtheté meg a szinvonalas oktatasi tartalom
el6allitasa.

A munkaaddk — els6sorban a legfrissebb programok hasznalatara
képes munkaerét varnak az oktatasi rendszer kimeneti pontjain.
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Ugyanakkor jelenleg igen szerény mértékben vesznek részt az iskolai
informatika finanszirozasi forrasainak bévitésében.

A didkok az iskola altal kinalt gép- és halézathasznalat ingyenességét
igyekeznek kihasznalni, és a szamitégépben szérakoztatd, altalaban vett
felfedez6 eszkdzt, kortars-kapcsolataik alakitasanak egyik Uj eszkdzét
latjak. Csaladjuk anyagi viszonyainak fliggvényében eltér6 meértékben
jutnak sajat szamitégéphez, és ennek révén a rutinszerl hasznalat
lehetéségéhez.

Az intézmény fenntartok a koltségek leszoritasara torekszenek, és
egyre nehezebben tarthaté az a helyzet, hogy a jelenlegi finanszirozasi
struktdra nem szamol az informatikai fejlesztés igényeivel.

Az informatika-oktatéas sikerességében vitathatatlanul a tanaroké az
egyik fészerep. A helyzet alapveté ellentmondasa azonban, hogy az Ujabb
elvaras nem tarsult helyzetiik valtozasaval. Mikbzben vizsgalatok sora tarja
fel, hogy a pedagogus tarsadalom egy jelentds része szakmai
onértékelésében is egyre inkabb elbizonytalanodik, és anyagi életfeltételei
meég tudasanak szintentartasat is nehézzé teszik — az ujabb elvarasok
szerint egy olyan, most formalédé kulturaba kell bevezessék a didkokat,
amelyet még maguk sem ismernek, és amelyhez nagyrészt anyagi okok
miatt alig férnek kozel.

Az informatika, a szamitastechnika tantarggya valt, a kotelezd kozds
ismeretanyag részévé. Iskolai oktatasanak kdzéppontjaba a felhasznaldi
programok alkalmazasanak megismertetése kerilt (bar még mindig erés
védbastyai vannak a programozasnak). A tanarok déntd tébbségének az
informatikai kihivashoz val6 viszonya fokozatosan atalakult. A nyiltan
"ellenz6k" torpe kisebbséget alkotnak, a tartdzkodas feloldddott (de
részben rejtézkodéve is valt, amit minden kényszer jellegl fejlesztés
felerdsithet). Ma széles korben jellemzdének mondhatd, hogy az iskolaban
dolgozok a targyi feltételek hianyat latjak a szélesebb korl alkalmazas
legfébb akadalyanak.

A vilagméreti kommunikaciés halozatba torténd bekapcsolodast
tébbnyire az esélyek kiegyenlitésének egyik eszkdzeként emlegetik. Ez volt
a Sulinet projekt egyik sokat hangoztatott térekvése is. Jelenleg azonban
minden jel arra mutat, hogy erételjesebben érvényesil a meglévd
killdnbségek felerésddésében jatszott szerepe. Ugy tiinik, az informatika
megjelenésével az iskolak kozotti egyenlétlenség egy ujabb dimenzidval
bévult.

Erdekes — és tovabbi elemzésre érdemes tény, hogy az iskolak kdzotti
versengésben nem csak a korabbi elit intézmények kozll kerlltek ki a
szamitastechnika oktatasaban, iskolai felhasznalasban élen jaré
intézmények. A szamitastechnika szempontjabdél a ,top”-hoz sorolhaté
iskolak kozott a korabbi k6zépmezénybdl is felzarkdzott néhany iskola.
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Majdnem bizonyos, hogy a szamitastechnika, és a szamitégép
hasznalatnal tdgabb informatika terlletén uj elit van formaléddban, és
hamarosan jelentés szempontta valik egy-egy iskola megitélésében, hogy
milyen eredményes képzést kinal ezen a terileten.

Ha az iskolai szamitastechnikai fejlesztés nagyrészt intézményi szint(
forras-teremtési lehetéségekre kell, hogy tamaszkodjon, tovabb mélyiti a
klildonbségeket az intézmények, intézménytipusok kozott, és az
esélyegyenléség hangoztatdsa mellett tovabb noéveli az elénydsebb
helyzetliek elényét. Ez az egyenetlen fejlédés a fejlesztési program
egészének azon céljat, hogy a lokalis halézatok a kozoktatas egésze
szintien  egyfajta  oktatasligyi intranethez  hasonlé6  rendszerré
integralddjanak er6sen hatraltatja. Az altaldnos iskoldk lemaradasa az
informatikai kultura tdmegessé valasanak legfébb korlatjava valhat.

Mara a szamitastechnikai eszkdzOknek az oktatds hagyomanyos
terlletein torténd alkalmazasa kerilt napirendre. A hazai élmezényhoz
tartozé iskolak nagy részében is a "fontolva haladas", és a technikai
kapacitasok relativ elégtelensége a jellemz8, de nem csak ez az oka, hogy
az intézmények egyikében sem valt altalanos torekvéssé az orak
szamitogép koré szervezése. A mar emlitett meggy6z6 szakmai érvek
hianya mellett ennek oka a hozzaférhetd szoftverek, kész alkalmazasok
hianya, és az un. szamitdgéppel tamogatott orak el6készitésének
rendkivuli munkaidd igényessége.

A kutatds egyik el6zetes kérdése az volt, hogy vajon a
szamitastechnikaval felszerelt iskolak szerepet jatszanak-e a feln6tt
népesség szamitdgépes ismereteinek bévitésében. Az iskolai kapacitasok
felnéttképzésre torténé hasznalata elsésorban a tanar-tovabbképzési
programok formajaban jelenik meg (ezzel némi keresetbdvitési lehetéséget
teremtve a tanaroknak, és bevételt az iskolanak). A szilék és a
lakokornyezet szamara szolgaltatoként vagy az Uj kultura kdzvetitéiként
csak kivételes esetekben, inkabb kistelepulésen jelennek meg az iskolak.
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7. Melléklet — Tablazatok

M1.sz. tablazat

A vizsgalt iskolak 6sszetétele a képzési tipusok szerint

Képzési tipus N %
Altalanos iskola 122 | 46,0
Alt.isk + gimnazium 9 34
Alt. + gimn.+ szakk6zépisk. + szakmunkasképzé 1 0,4
Altisk.. + szakkdzépisk. + szakmunkasképzd 1 0,4
Altalanos iskola + szakkozépisk. 1 0,4
Altisk. + szakmunkasképzé 2 0,8
Gimnazium 48 18,1
Gimnazium + szakkdzépiskola 19 72
Gimnazium + szakkdzépisk. + szakmunkasképzd 2 0,8
Szakkdzépiskola 30 11,3
Szakmunkasképzé 1 0,4
Szakkdzépiskola + szakmunkasképzé 26 9,8
Egyéb (pl. specidlis szakiskola) 3 1,1
Osszesen 265 | 100,0

M2.sz. tablazat

A valaszadé6 tanarok megoszlasa beosztas szerint

Beosztas N=1203 | Valaszok %-a Esetek %-a
Igazgatd helyettes 103 47 8,6
Vezetétanar 26 1,2 2,2
Szaktanar 941 42,6 78,2
Munkak&zdssegvezetd 296 13,4 24,6
Osztayfénok 638 28,9 53,0
Tanité 203 9,2 16,9
Osszesen 2207 100,0 183,5
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M3.sz. tablazat
Milyen tagozaton tanitanak a kérdezettek (N= 1214)

Tagozat N Valaszok %-a | Esetek %-a
Alsé tagozat 311 19,1 25,6
Alt.isk.fels6 tagozat 470 28,8 38,7
Gimnazium 306 18,8 25,2
Szakkdzépiskola 329 20,2 27,1
Szakmunkasképzés 94 5,8 7,7
Specidlis szakiskola 9 0,6 0,7
Esti, lev. képzés 57 3,5 47
Egyéb felnéttképzés 55 3.4 45
Osszesen 1631 100,0 134,3

M4.sz .tablazat
A kérdezettek megoszlasa életkori csoportok szerint

Korcsoport N %
1 21-25 74 6,0
2 26-30 149 12,2
3 31-35 213 17,4
4 36-40 243 19,8
5 41-45 244 19,9
6 46-50 168 13,7
7 51-55 98 8,0
8 56-71 27 2,2
Nincs valasz 10 0,8
Osszesen 1226 | 100,0

Mb5.sz. tablazat
Noétanarok aranya a kérdezettek k6zott

Iskolatipus Atlag N Széras
Alt.iskola 81,9 123 14,4800
Gimnazium 70,7 56 9,7565
Szakkdzépisk. 66,9 41 17,6526
Szakmunkéasképzé 53,6 26 16,2827
Osszesen 73,9 | 246 | 17,0470
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M6.sz. tablazat

M7.sz. tablazat

Hol hasznalja a szamitogépet — igazgatok

Szamitégép hasznalata

%

Az iskolaban is, otthon is
Csak az iskolaban

Csak otthon

Nem hasznal

Nincs valasz

Osszesen

47,9
23,0
6,8
10,6
1,7
100,0

Hol hasznalja a szamitégépet — tanarok

Szamitogép N=525 Valaszok | Esetek N=555 | Valaszok Esetek
hasznalata % %
Altalanos iskolak Kézépfoku iskolak

Az iskolaban 451 52,6 85,9 373 42,0 67,2

Otthon 336 39,2 64,0 368 41,4 66,3

Baratoknal, 42 4,9 8,0 51 5,7 9,2

ismerésoknél

Egyéb helyen 22 2,6 4,2 81 9,1 14,6

Nem hasznal ,8 1,3 1,7 2,7

Osszesen 858 100,0 163,4 888 100,0 160,0
M8. sz. tablazat

Tanarok géphasznalata tagozatok szerint
Milyen tagozaton tanit N| Onallé géphasznalok | Hetente hany orat tolt | Van gépe
aranya % a géphaszn otthon

Also tagozat 311 44.8 4,17 65,7
Alt.isk fels® tagozat 470 47,9 4,44 59,7
Gimnazium 306 65,9 5,29 63,5
Szakkdzépiskola 329 61,2 5,89 62,1
Szakmunkasképzés 94 50,0 6,51 65,3
Specialis szakiskola 9 571 7,0 71,4
Esti, lev. képzés 57 68,0 6,57 58,3
Egyéb felnéttképzés 55 70,7 6,69 77,5
Osszesen 1631 54,2 64,0
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MO9. sz. tablazat

Géphasznalat a beosztas szerinti csoportokban

(szamitastechnika tanarok nélkdl)

Beosztas Igen vélaszok aranya %

Igazgato helyettes 58,5

Vezet6 tanar 72,7

Szaktanar 56,2

Munkak6zdsség vezetd 51,2

Osztayfénok 52,0

Tanito 42,6

Osszesen 54,2

M10. sz. tablazat
Hasznal-e szamitégépet

Tantargycsoport Munkahelyén | Csak otthon Mindkét helyen [ Nem hasznal
Nyelv 9,0 16,2 10,3 64,5
Magyar-tort 111 14,1 8,2 66,6
Matfiz 30,1 13,1 15,3 41,0
Biokém 11,6 12,9 11,9 63,7
Készség 9,5 15,8 9,2 65,4
Osszesen 13,4 14,3 10,2 62,0

Forras: Tanari palya és életkorilmények c. vizsgalatbol (OKI, kutatasvezet6é: Nagy Maria)

M11. sz. tablazat

Tudja-e hasznalni a szamitégépet — Pedagégus-tovabbképzés vizsgalat 1998
iskolatipus szerinti megoszlas, (szamitastechnika tanarok nélkdl)

Valaszlehetéségek Altalanos Gimnaziumban Szakkozép-
iskolaban N= iskolaban

N= N=

Nem, nem is tervezi 8,2 6,1 6,7
Nem, de tervezi, hogy megtanulja 36,4 25,6 18,5
Most tanulja 10,8 9,9 6,2
Elemi, kezd6 szinten, csak alapfokon 26,5 24,9 28,7
Igen, kdzepes szinten, elboldogul 11,6 20,8 25,1
Igen,gyakorlott hasznald 4.6 10,2 11,3
Igen,munkajahoz tartozik 0,3 1,9 21
Nem valaszolt , nincs adat 1,7 1,4 1,5
Osszesen 100,0 100,0 100,0

Forras: Tét E.: A tanar-tovabbképzés kdrnyezeti tényezdi. Kézirat. Oktataskutatd Intézet,

Dokumentacio.
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