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jdn Ggy tlinik, a vidéki vérosok iskoldi (4ltaldnos és kdzépiskoldk egyardnt) ,sikeresebbek”
a kiilkapcsolatok létesitésében.

Az, hogy egy iskoldnak vannak-e, vagy nincsenek kiilkapcsolatai, er8sen fiigg az adott is-
kola pélydzati gyakorlatdtdl. Azt tapasztaltuk, hogy a rutinosabban és sikeresebben pdlydzé
iskoldk jéval nagyobb valészintséggel rendelkeznek kiilkapcsolatokkal, mint az ilyen jr-
tassagokkal nem rendelkez intézmények. A pdlydzdsi tevékenység sikeressége ugyanakkor
szoros bsszefiiggésben dll az iskolavezetésnek a palydzdsokkal kapcsolatos attitiidjeivel. Igy
elmondhaté, hogy a kozoktatdsban megjelentek bizonyos készségek, jartassdgok, melyek
fontos szerepet toltenek be az iskoldk gazdasdgi és pedagdgia gyakorlatdban, s e jartassigok
meghatdrozénak tlinnek az iskolak kiilkapcsolatai terén is.

A visszakiildott kérdSivekbdl kideriile, hogy egy bizonyos érdeklédési szint felett az isko-
ldk életében elvdrdsként fogalmazédik meg a Socrateshez hasonlé programok ismerete. A
Socrates-programok irdnt érdeklédd iskoldk dltaldnossdgban tdjékozottabbak mds nemzet-
kézi programok terén is. S végiil: a Socrates-programok elsésorban az olyan iskoldk szdm4-
ra nydjtanak tdmogatdst, ahol a nemzetkdzi kapcsolatoknak meglévd hagyomdnyai vannak,
ugyanakkor az uniés programok nem igazdn teremtenck lehet8séget arra, hogy a kiilkap-
csolatokkal nem rendelkezd (s feltehetSen e téren jdratlan) intézmények igénybe vegyék a
széban forgo lehetdségeket.

A Socrates-programok tehdt inkdbb erdsitik, mint mérséklik az iskoldk korében a nem-
zetkozi kapesolatok terén (is) megmutatkozé egyenlétlenségeket.

Kovai Melinda

Magyar iskoldk részvétele uniés egytictmikodésekben

Hiérctér

Az aldbbiakban bemutatandé$ kutatds, amelyet a kutatécsoport ,,mélyfurdsos vizsgdlatnak”
nevezett, annak feltdrdsdra irdnyult, hogy a Socrates program Comenius 1 alprogramjiban
részt vett magyar kdzokratdsi intézményekben miként vélekednek a pedagégusok, az isko-
la vezetése és a tanuldk a nemzetkozi egyiitem(ikodési projektek megvaldsuldsdrol és hatd-

sukrdl. Arra a kérdésre is vdlaszt kerestiink, hogy a Comenius 1 akcié eredeti céljai milyen
mértékben valdsultak meg.!

Moédszerek

A mélyfirdsok terepéiil szolgalé 22 iskola kivélasztdsakor tobb szempontot vettiink figyelembe.
Elsg 1épésben olyan intézményeket kerestiink, melyek legaldbb két vagy hdrom évig vet-
tek részt egy nemzetkozi egyiittmikodésben. Feltételeztiik, hogy hosszti tdvii hatdsokat el-
sésorban a tobb évig tartd projektek megvaldsitdsiban részt vett intézményekben észlelhe-
tiink majd. Ennek megfelel8en a legelsd négy palydzati forduléban (1997. november és 1999.
mdrcius kozott) sikerrel palydzott iskoldkat tekintettiik a vizsgélat teljes sokasdgdnak.?

1 A részvizsgdlat zdrétanulmdnydt [4sd: Rddai P.: A Socrates program elsd szakaszdban 1998 és 2001 kozdte
megvaldsitott Comenius 1 egyiittmiikddési projektek hatdsvizsgdlata 22 magyar kizokratdsi intézmény-
ben, In: Bokdnyi K. — Kurucz K. (szerk.) A Socrates/Comenius 1 alprogram elsé szakasza Magyarorszdgon
(1998-2001), Kutatdsvezetd: Bajomi Ivdn, Tempus Kézalapitviny, Budapest 2003. 3—-82.

2 Ilyen értelemben véve a teljes sokasdgot a 178 intézmény dltal megvaldsitott 278 projekebél 4lle.
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Misodik lépésben pedagdgiai és szocioldgiai szempontokat egyardnt szem el6tt tart gy
vélasztottunk ki dsszesen 22 oktatdsi intézményt, hogy ezek dsszetétele 4 fontos szempont,
nevezetesen az iskolatipus, az iskola telepiiléstipusa, az iskolafenntarté tipusa és a projekt
témdja szempontjabol megfeleljen a teljes sokasdg, azaz a Comenius-1 programban részt
vett iskoldk dsszetételének.

A helyszini vizsgdléddsokra a kivalasztott 22 intézmény 4dltal megvalésitott EU-s projek-
tekrdl a Tempus Kézalapitvanyndl fellelhetd dokumentdci6 dttanulmédnyozdsa utdn kertilt
sor 2001. szeptember és 2002. februdr kozote. Annak érdekében, hogy az egyes iskoldkban
megvaldsitott 6-8 érds mélyinterjis informdcidgyjeés révén megbizhat6 és 8sszehasonlit-
haté eredményekhez jussunk, komplex interji-vezérfonalakat készitettiink. Az informdcié-
gyljtés megbizhatdsdgit novelendd kérdéseinket az interjiialanyok hdrom csoportjdnak is
feltettiik (iskolavezetés, pedagégusok, tanuldk), igy segitve el azt, hogy ugyanazokart a kér-
déskorsket tobb szemszogbél is megvizsgdlhassuk, illetve dsszevethessiink kiilénb$z8 nézs-
pontokbdl sziiletett megnyilatkozdsokat. A projektmegvaldsitdson tilmutaté eredmények és
hatdsok mérése érdekében a pedagbgusok és a tanulék kéziil olyanokat is megkérdeztiink,
akik nem vettek részt a tevékenységekben. Vizsgdloddsaink tapasztalatait elséként iskolai
esettanulmdnyok formdjdban dsszegeztiik.?

A kutatds sordn elsésorban azt kivantuk szdmba venni, hogy melyek azok a rovid- és/vagy
hosszti tdvt hatdsok, ,hozzdadott értékek”, amelyek nem, vagy csak joval kevésbé lenné-
nek jelen az egyes iskoldkban a nemzetkdzi egyiictmiikodés hidnydban, ugyanakkor arrdl is
igyekeztiink képet alkotni, hogy esetenként milyen problémdk, negativ hatdsok kisérhetik a
projektmegvaldsitdst. A kutatds sordn fontos elemzési szempontul szolgéltak az uniés oktatdsi
programok kévetelményrendszerében szerepld célok.* Vizsgdléddsaink sordn tébbek kézott aze
kutattuk, hogy az imént emlitett dokumentumban szerepld célok koziil melyek azok, amelyek-
nek a Comenius-1 akcié meghirdetését kovetd — az ,drtatlansdg és tapasztalatlansdg kordnak”
is nevezhetd — iddszakban a résztvevé magyar kézoktatdsi intézmények t5bbsége meg tudott
felelni, és melyek azok, amelyek teljesitése komolyabb nehézségekbe titkozott.

Eredmények
Az idegen nyelvek oktatdsa, tanuldsa

A Comenius-1 iskolai projektek esetében az idegen nyelvek elsddleges funkcidja elvben az
lett volna, hogy egyfajta kommunikdciés eszkozként segitsék el§ projektek megvaldsuldsit,
ugyanakkor nem fogalmazddott meg explicit célként a résztvevék nyelvtuddsinak fejlesz-
tése. Ennek ellenére vizsgdldddsaink sordn azzal az egybehangzé véleménnyel taldlkoztunk,
hogy a projektek a legnagyobb hatdst a tandrok és tanuldk nyelvtuddsdra, nyelvi készségeik
fejlédésére fejtik ki. Egyes esetekben mdr mérhetd fejlédést is tapasztaltunk, mdshol a meg-
valdsult szemléletvdleds a hatds legf8bb fokmérdje.

A pedagdgiai hatdsok vizsgdlata szempontjdbdl az utébbi, vagyis a tandrok, a vezetés ide-
gen nyelvekkel kapcsolatos gondolkoddsmédjénak alakuldsa tlint a fontosabb kérdésnek,
mdr csak azért is, mert a 22 iskola tobb mint felében a még hatékonyabb, még tobb tandrt

3 Kiilon készénet illeti Kovai Melinddt és Zombory Mdtét tobb hénapos kézremiikddésiikért az interjik eld-
készitésében, lebonyolitdsdban és az esettanulmanyok megirdsiban. Két esettanulményuk szévege az Uj
Pedagégiai Szemle 2002. mdjusi szimdban jelent meg, és a Tempus Kézalapitvany kiaddsdban megjelent ko-
tetben (ldsd a 3. jegyzetet) ugyancsak helyet kapott tovdbbi 6t esettanulmdnyuk.

4 Socrates Guidelines for Applicants. (1997), Brussels: European Commission DG XXII — Education,
Training and Youth by SOCRATES & YOUTH Technical Assistance Office.
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megmozgatd projekemegvaldsitds egyik legnagyobb akaddlydnak a nem nyelvszakos tandrok
idegen nyelv ismeretének hidnya bizonyult. Az egyik projekt koordindtora szerint ez fontos
hatékonysdgcsokkentd tényezd volt iskolai szinten, a részt vev tandrok nyelvi hidnyossdgai
a [nemzetkozi] megbeszélések sordn nehezitették a kommunik4ciét.” A koordindror szerint
a tandrok sokkal nagyobb énbizalommal vettek volna részt a partneriskoldkkal valé kozds
munkdban, ha jobban beszélnének angolul.

Tobb intézményben gy reagiltak a felmeriil8 djszert igényekre, hogy — akdr a pélydzati
tton elnyert pénz egy részének felhaszndldsdval — az idegen nyelvet nem beszél§ vagy akti-
van nem haszndl6 kollégik szdmdra ingyenes nyelvtanfolyamokat szerveztek sajdt nyelvta-
ndraik aktiv kozremiikodésével. Az iskoldk egynegyedében megerdsitették, hogy amennyi-
ben Gjabb projektekben kivdnna az intézmény részt venni, akkor — az eddigi eréfeszitések
eredményeként — sokkal t5bb tandrt tudndnak bevonni a nemzetkdzi munkdba, és ezek na-
gyobb énbizalommal kapcsolédndnak be a kozds munkdba.

Az tin. eurdpai dimenzid megismerése és beépitése a pedagdgiai folyamatokba

Az egytittmikodésben részt vett iskoldk pedagdgusai és tanuldi legaldbb egy, de inkdbb
2-3 unids orszdg-béli partnerintézménnyel keriiltek viszonylag szoros szakmai és emberi
kapcsolatba.

Kutatdsunk sordn t8bbek kozote azt vizsgdltuk, hogy megfigyelhetd-e az eurdpai uniéval
osszefiiggd tartalmak szoros tantdrgyi kereteken tilmutaté megjelenése a pedagégiai prog-
ramokban és dltaldban az iskolai munkdban.

A fenti kérdésre egyértelm(i nemmel vélaszolhatunk. A megkérdezettek véleménye szerint
az ilyen tipusu egyiittmiikodésben legfeljebb az egyes orszdgok megismerése lehetséges bizo-
nyos témak (pl. kdrnyezetvédelem, gasztrondmia) feldolgozdsa révén. A korldtok egyik okdt
egy iskolaigazgaté Ugy foglalta 8ssze, hogy ,,a pedagdgusok még nincsenek felkésziilve arra
a lehet8ségre, hogy az iskolai tevékenységek nem korldtozédnak a tanérdkra, hogy nem a
tanitdsi 6rdkon kell mindent megtanitani.” Szerinte a tanul6k a projektmunka keretében is
megszerezhetik a sziikséges informdcidkat, elsajdtithatjak a sziikséges készségeket. Mindossze
két kdzépiskoldban tapasztaltuk, hogy az EU-s ismeretek olyan mélységig valtak a tanterv
részévé, hogy egyes elemeik az érettségi kovetelményei kozt is megjelennek. Ezen ttilmen8en
a pedagdgiai programok csak felszinesen, magdt a meglévd kapcsolatrendszert emlitik meg,
illetve ez utdbbi fenntartdsdnak fontossdgdt. Az eurdpai integrécié témdja az iskoldk nagy
tobbségében csupdn vizudlis médon jelenik meg (pl. z4szldk, térképek, esetleg a Comenius
1 projekt megvalésitdsihoz kapcsolddé toreénéseket bemutaté tablék formdjiban)

Az informdcids és kommunikdcids technoldgidk alkalmazdsa

Bdr 1998-ra mdr az 6sszes hazai kdzépiskola rendelkezett internet-kapcsolattal, a drétposta
illetve az ennek révén kiildhetd csatolt dokumentumok nytjtotta eldnydket a projektek meg-
valdsitdsa sordn nemigen haszndledk ki, sok iskola inkdbb az azonnali érintkezésen alapulé
telefon- és fax-kapcsolatok lehetéségével élt. Ebben az is szerepet jdtszott, hogy a tandrok
tobbsége csak lassan bardtkozott meg az Uj technoldgidkkal. Sok intézményben a pedagé-
gusok és az iskolavezetés osztotta azt a véleményt, hogy az (j kommunik4cids technolégidk
nem épiiltek be a projektmegvalésitds és a pedagdgiai munka hétkdznapjaiba.

Azokban az iskoldkban, amelyek élen jdrtak az Gj technolégidk alkalmazdsa terén, az
Internet a kiilonbdz8 orszdgokban dolgozé tandrok kozti kapcesolattartds és szémos tanuldi
projektfeladat megvaldsitdsdénak mindennapos eszkdzévé vélt (példdul a forrds- és adatgytj-
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tés, az adattovabbitds és adatkeresés tekintetében). Ezen intézmények mindegyikében voltak
olyan felkésziilt tandrok, akik a rendelkezésiikre 4116 technolégidt nemesak kommunikdciéra
haszndltdk, hanem beszereztek és felhaszndltak specidlis szoftvereket is (pl. vided-felvételek
digitalizdldsdt, illetve kérdbivek feldolgozdsdt segit statisztikai programokat stb.).

Meglepddve tapasztalhattuk kutatdsunk sordn, hogy a vizsgdlt 22 iskola kéziil mindéssze
kettében tdrekedtek arra, hogy a nemzetkdzi egyiitemiikodés keretében a magyar és a kiil-
foldi iskoldk tanuléi kézote a drétposta segitségével kozvetlen és rendszeres, idegen nyelven
torténd kommunikdcié alakuljon ki.

A tantdrgykizi, interdiszciplindris megkozelités megvaldsuldsa a pedagdgiai
tevékenységekben

Noha a Comenius-1 iskolai projektek kapcsdn fontos célként fogalmaztdk meg a program
kidolgozéi azt, hogy a projektmegvalésitds segitse el8 a tantdrgykozi, interdiszciplindris pe-
dagégiai megkozelités elvének érvényre jutdsdt, a vizsgdle iskoldkban a projektek ezt nem
tudtdk szdmottevd méreékben elésegiteni. A legtdbb megkérdezett hangsilyozta, hogy az
iskoldk mai m{ikddésmédja még nem alkalmas e megkozelités érvényesitésére.’

A legtobb projektbeszdmold csupdn annak megemlitésére szoritkozott, hogy a projekt so-
rdn milyen tantdrgyak keretében végeztek munkdt, de gyakorlatilag semmilyen olyan in-
formdcidt nem szereztiink a kutatds sordn, amelybdl arra lehetne kdvetkeztetni, hogy valédi
tantervi integricié valdsult volna meg bdrmely intézményben. Ugyanakkor interjaink hatd-
sdra tobb megkérdezettben felmeriilt a kereszttanterviiség elétérbe helyezésének szitkséges-
sége, ami egyebek kozott azzal az eldnnyel is jarhatna, hogy a tandri kar tobb tagjdt lehetne
bevonni a nemzetkdzi egylittmikodés megvaldsitdséba.

A tandri munka szakmai szinvonaldnak emelkedése, a pedagdgusok médszertani
repertodrjdnak béviilése

A kutatds sordn egyértelmtien ezen a teriileten észlelhettiik a legtobb pozitiv elmozduldst. A
megkérdezettek tobbsége megerdsitette, hogy kiilfoldi kollégdiktdl médszertani fogdsokat,
megkozelitéseket vehettek 4t. Taldn nem tdlzds azt dllitani, hogy ezek a nemzetkozi pro-
jektek révén gyorsabban jutnak el a ,felhaszndléhoz”, mint a szakmai tovabbképzési csator-
ndk hagyomdnyos ttvonalain. Szintén tobb pedagdgus és vezetd emlitette, hogy a projekt
keretében végzett munka cselekvési lehetdséget kindlt a fdsultsdg ellen, valamint azt, hogy
a projekt-megbeszélések hdzon beliil médszertani mithelyként is mikodeek a részt vevd pe-
dagbgusok szdmadra.

Anélkiil, hogy lebecsiilnénk az imént emlitett hatdsok jelentdségét, a kutatds sordn szerzett
tapasztalataink alapjdn gy ldgjuk, hogy a tanul6k és a pedagdgusok kozotti kommuniks-
cié illetve a tandrok egymds kozti kommunikdcidja, egytitemikodése tekintetében torténtek
igazdn jelentds viltozdsok. Igy példdul: lehetdség nyilt arra, hogy az iskoldn beliil és kiviil a
megszokottdl eltéréd munkamddszereket alkalmazzanak a tanulékkal; a kordbbiaktdl eltérd
iskoldn beliili és kiviili kapcsolatok alakultak ki a tandrok és didkok kozott; javultak a tand-
rok és a didkok kozotti kapesolatok; a projekt keretében végzett tevékenységek elésegitették
azt, hogy a tanuldkkal és a kollégdkkal valé kapcsolattartdst javit6 pedagdgiai tapintat, dip-
lomdciai érzék alakuljon ki a tandrokban; kdzdsségteremtési folyamatok bontakoztak ki.

5 A Tempus Kozalapitvény dllandé birdlojaként és szakértdjeként dolgozé szerzd tgy ldtja, hogy a tantdrgyko-
zi, interdiszciplindris megkozelitések e cikk megirdsakor, 2004-ben is igen kevéssé jelennek meg a pdlydza-
tokban, illetve a megvalésulé projektekben.
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Az egyébként osszességében alacsony tirsadalmi megbecsiiltséggel, anyagi stdtusszal rendel-
kezd pedagdgusok szdmdra az sem elhanyagolhaté szempont, hogy megldtdsuk szerint egyéreel-
mien novekedett szakmai és személyes 6nbizalmuk a nemzetkozi egytittmiikddés hatdsdra.

Az oktatdsi projektek tervezéséhez és megvaldsitdsahoz sziikséges ismeretek és készségek
elterjedése, kiilonos tekintettel a projektvezetéshez sziikséges ismeretekre

A kereszttanterviiség mellett a mdsik, gyenge ldncszemnek a projektmenedzselés mutatko-
zott. A 21 projeke kdziil minddssze egyet taldltunk, amelyben a projekt tervezése és megva-
16sitdsa sordn, az intézményeken beliil s a partnerintézmények kozote, specidlis, készség- és
tapasztalat-alapti munkamegosztds valdsult volna meg, melynek kialakitdsakor végiggon-
doltdk, hogy melyik kozosség mihez ért jobban, milyen feladatokat képes a leghatékonyab-
ban végrehajtani.

Vizsgiloddsaink kiterjedtek a projektvezetés és megvalésitds olyan fontos elemeire is, mint
a dokumentdlds, a kommunikdaciés és déntéshozatali folyamatok formalizdldsa, és a projekt-
éreékelés, monitoring megléte, amely megolddsok alkalmazdsa igen fontos lehet a projeke-
megvaldsitds éreékelése, elszdmoltathatésdga szempontjdbdl. Elmondhatjuk, hogy az 1997 és
2001 kozt projekteket megvaldsitd 22 iskola egyikére sem volt jellemz§ a fenti , technikdk”
alkalmazdsa. Egy-két iskola kivételével mindenhol informilis és dokumentdlatlan kommu-
nikécid folyt az iskoldkon beliil és gyakran a partneriskoldk kozt is, ugyanakkor a formélis
projektértékelésnek nyomdt sem taldltuk a vizsgdle iskoldk esetében. Nem véletlen, hogy a
megkérdezett projekt-koordindtorok nagy szdmban szdgezték le ezzel kapcsolatban, hogy a
projekt fogalma illetve a projekt-megvaldsitds mddszere, a projekt formdjiban végzett kozos
munka nem lett része sem a tandrok, sem pedig a tanulék® gondolkoddsdnak.

A tanulok szerepe a témavdlasztdsban

M¢ég egy igen fontos mozzanatot kell kiemelniink. Statisztikai szempontbdl egyszert dolgunk
van, amikor kijelenthetjiik, hogy a projekt tervezésébe a megvizsgdle 22 iskola egyikében sem
vontdk be a tanuldkat. Az dsszes fontos, a tematikdt és a célokat érinté dontést a tandrok (a
koordindtor, a vezetés tagjai és/vagy a részt vevd tandr/ok/) hoztédk meg a tanulék megkérde-
zése nélkiil. Ezzel a kritikdval, amit a tanulék majdnem minden helyszinen maguk is megfo-
galmaztak, nem csak a kevesebb tapasztalattal rendelkez8 magyar partneriskoldkat lehet il-
letni. Igen valdszind, hogy az egyszerliség, gyorsasdg, megvaldsithatdsdg érdekében a kiilfoldi
partneriskoldk tobbsége is ezt a gyakorlatot kéveti, ami nem jelenti azt, hogy hosszt tévon a
projektekben tevékenykedd magyar intézmények ne térhetnének el ettél a gyakorlattdl.
Ugyanakkor nem hallgathatjuk el azon véleményiinket, hogy az dltalunk helytelennek
vélt megkozelités mogott tetten érhetd a magyar kdzoktatds egyik alapjellemzdje: nemesak
azt donti el a tandr, az iskola vagy a felsébb hatésdg, hogy a tanulénak mit kell tudnia, de a
»dontéshozdk” abban is szeretnék minél jobban befolydsolni a tanuldkat, gyerekeket, hogy
mi érdekelje Sket, mivel érdemes és hasznos foglalkozniuk. Ideje lenne végre ket is meg-
kérdezni, hogy mi az, amit 8k szeretnének egy nemzetkozi egytitemikodésbél tanulni, pro-
fitdlni, mik azok az dltaluk hasznosnak vélt iskolai vagy iskoldn kiviili tevékenységek, ame-
lyekre szivesen vallalkozndnak.

6 Megitélésiink szerint a kdzépiskolds korosztdly tagjainak minél el6bb meg kellene ismernie, és el kellene sajd-
titania a projekt médszert, hiszen nekik egy uniés orszdg munkavallaléiként egy ilyen kultirdra épiilé mun-
kaerdpiacon kell majd helyt dllniuk.
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Egyéb hatdsok
Korldtok hdzon beliil

Megéllapithatjuk, hogy a hdzon beliili kommunikdcié fontossdgdt, céljait, eszkozeit és hosszi
tdvi hatdsait nem kell8 alapossdggal gondoltdk végig a legtobb intézményben, minek kévet-
keztében az iskola belsé kdzvéleménye sok esetben nem, vagy csak nagyon korldtozott mér-
tékben szerzett ismereteket a tevékenységekrdl, illetve kapcsolddott be azokba. Ugyanakkor
az interjuink t8bb intézményben beinditottak egy 6nvizsgélati folyamatot e problémakérben,
igy lehetséges, hogy a belsé kommunikdcié fontossdgdval kapcsolatos felismerésnek hatdsa
lehet majd egyes intézmények jovSbeli projektmegvaldsitd tevékenységére.

Az intézmény presztizsének novekedése

A cimben jelzett hatds tdbbféle formdban valésulhat meg. Szinte minden megldtogatott in-
tézményben elmondtdk nekiink, hogy a projektben vald részvétel — amennyiben ez kiegésziilt
egy hatékony kommunikdciés stratégidval — jelentdsen megnévelte az adott iskoldk presztizsét,
hirnevét kdzvetlen kornyékiikén és tdvolabbi szakmai, illetve tdrsadalmi kdrnyezetitkben. A
nemzetkdzi tevékenység kifelé torténd kommunikdldsinak kézzelfoghat6 haszna lehet. Egy
igazgatd szerint ,.egy nemzetkdzi kapesolat a lehetd leghatékonyabb rekldm az iskola szdmadra.
Mirpedig ez a rekldm pénzt, tanuléi létszdmot hozhat a konyhdra, és ily médon hozzdjirulhat
az intézmény fennmaraddsdhoz, esetleges b8viiléséhez, hirnevének javuldsihoz”.

Ridai Péter

Az EU tdmogatisi politikdjdnak értékelése és a gazdasdgi
racionalitds: Hogyan magyardzzdk a regionalis
egyenlétlenségeket a kozgazdasdgi elméletek?

Az Eurdpai Unié koleségvetésének nagy és novekvd tételét a strukturdlis kiaddsokra szdnt
osszegek jelentik. Ezek a kiaddsok 1994 6ta folyamatosan az EU &sszes koltségvetési kiadd-
sainak egyharmaddt, 2000 és 2006 kozdtt sszesen 213 millidrd eurdt tesznek ki.! A hatal-
mas pénzdsszegek ellenére nem lithaté az egyenlétlenségek csokkenése, legaldbbis regionalis
szinten nem. Es a tagéllamok sem elégedettek: a szegényebbek keveslik a Strukturélis Alapok
tdmogatdsait, a nettd befizetk pedig nem ldtjik igazoltnak kiad4saik eredményességé.

A regiondlis politikdban a dontések alapvetden politikai jellegtiek. De mit tehet egy kozgaz-
ddsz? Megvizsgdlja a regiondlis politikdt a gazdasdgi racionalitds oldaldrdl. Feltételezhetjiik-e,
hogy a déntéshozdk egydltaldn nem veszik tekintetbe a regiondlis politika gazdasdgi elmé-
leteit? Gazdasdgi szdmitdsokra alapoznak-e a transzferek odaitélésekor, és ha igen milyen
mértékben? Az EU regionalis politikéjit tobben is éreékelik az ,Uj Gazdasdgfoldrajz” elmé-
leteinek és eredményeinek felhaszndldsdval.?

1 EC (1999): Presidency Conclusions, European Council 24 and 25 March 1999. Berlin.

2 Ldsd példdul: Krugman, Paul R. and Anthony J. Venables (1990): Integration and the competitiveness of
peripheral industry. In: Christopher Bliss and Jorge Braga de Macedo (eds) Unity with Diversity in the
European Community. Cambridge: Cambridge University Press. Martin, Philippe (1999): Are European
regional policies delivering? EIB Papers, 4. évf. 2. szdm, 10-23. o. Puga, Diego (2002): European regional
policies in light of recent location theories. Journal of Economic Geography, 2. évf. 4. szdm, 373-406. o.
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