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foldrajza nem ismeretlen. De a hazai torténelem-
és foldrajztandrok taldn megfogadjik Audigier
mdsik két tandcsdt: a probléma- és jelen-orientdle
megkdzelités eldtérbe helyezését, a mai kérdések
és holnapi valaszok keresését.
Frangois Audigier: Enseigner |’ Europe: quelques ques-
tions a [ bistoire et la géographie scolaires. [Eurdpa
mint tananyag. A torténelem- és foldrajzoktatds me-
gijitdsa.] Recherche et formation: les enseignants et
UEurope. Institut national de recherche pédagogique,
1995 No 18. L'’Eurape? Objet de formation du ci-
toyen. [Eurdpa. Mit tanul réla az eurdpai dllampol-
gdr?] Az , Enseigner I’ Europe” [Eurdpdrdl tanulni]
c. konferencidn elhangzott eléadds szovege (Saint-
Germain en Laye, 2003. mdrcius), nyomtatdsban
késébb fog megjelenni.

Eréss Gdbor

OSSZEHASONLITO OKTATASKUTATAS

J6 negyed szdzada mdr, hogy a kotet két szerzdje
ott van a nemzetkdzi és az dsszehasonlité peda-
gogiai kutatdsok élvonaldban. Nemcsak elméleti
és gyakorlati alapjait ismerik e diszciplindnak, ha-
nem mindazon szemléletbeli és kutatdsmddszer-
tani valtozdsokat is 4télték, amelyeken a teriilet
az elmalt évtizedekben keresztiilment. Mdrpedig,
mint egy helytitt maguk is megjegyzik: kiilondsen
a mdsodik vildghdbord utdn a pedagdgiai kom-
parativisztika volt a pedagdgiai kutatdsok egyik
legdinamikusabban fejl6dé dga, tobbek kézote
azért is, mert képes volt egy sor olyan alapvetd
oktatdsi kérdést tematizdlni, illetve rekonceptua-
lizdlni, amelyek mds pedagégai teriileteken vagy
meg sem jelentek, vagy a kutatdk etnocentrikus
értelmezése miatt nem fejlédtek kell6képpen. Mds
kérdések mellett az olyasféle dtfogé témdkra, mint
az oktatdsi globalizdcié tendencidi, a globdlis és a
lokalis kapcsolatai és kiilonbségei az oktatdsban,
nyelvi, nemi, kultdrabeli kiilonbségek hatdsa az
oktatdsra, az oktatds fejlédése a posztkolonializ-
mus és a posztmodern oktatds korszakdban ér-
telemszertien az 6sszehasonlité és a nemzetkozi
pedagdgiai irdny tudta leghamarabb s leginkdbb
fontossdguknak megfelel8en felhivni a figyelmert,
s tudott réluk relevins informdacidkat és értelme-
zéseket kozolni.

Mégis: mint Crossley és Watson kényvébdl
vildgossd valik, kevés olyan teriilete lehet a tdrsa-
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dalomtudomdnyi, s ezzel egyiitt a pedagdgiai
kutatdsoknak, amely fontossdga ellenére oly dtfogd
és iddben is elhuzdédé identitdsproblémdkkal
kiiszkodik, mint a nemzetkozi és 6sszehasonlité
pedagdgia. Sem az dSnmeghatdrozdsa, sem a tema-
tikdja, sem a céljai, sem a kutatdsi médszerei, sem
a jov8beni fejlédési tendencidi nem vildgosan
meghatdrozottak vagy stabilak. Sokak szdmdra
még az sem vildgos, hogy valéjdban miben egyezik,
és miben kiilonbozik egymdstdl a pedagdgiai
komparativisztika két nagy dga, a nemzetkozi
és az sszehasonlité pedagdgia. Mindezek nem
voltak tisztazottak mar a kezdetekkor sem, s nem
lettek egyértelmiibbé napjainkra sem.

Az Osszehasonlité és nemzetkozi pedagdgiai ku-
tatds. Globalizdcid, kontextus, kiilinbségek cimi
kotettel Crossley és Watson célja nem az volt — nem
is lehetett az —, hogy mindezeket a szakeeriileti-
identitdsbeli kérdéseket megvélaszolja, e szak-
mai teriilet dnazonossdgdt végérvényesen megfo-
galmazza. A szerzdk sokkal inkdbb arra tére-
kedtek, hogy bemutassik, milyen 0j kihivdsok
kényszeritették ki az elmuile évtizedekben az
osszehasonlité pedagdgia rekonceptualizdcidjde
(még inkdbb: dllandé rekonceptualizdciéit), s a
teriilet legkoraibb alakuldstdrténeti mozzanatira,
valamint az djkori kihivdsok természetére vissza-
vezetve érthetdvé tegyék, miért nem lehetett soha's
nem lehet ma sem ez a teriilet egyértelmi elméleti
alapokon nyugvé vagy kutatdsmoédszertanilag
élesen lehatdrolt szakmai 4g. Ezzel egyiitt kisérle-
tet tettek arra is, hogy felmutassdk, mik azok az
értékek, amelyeket az 6sszehasonlité pedagdgia
a szemléletével, megkozelitésmodjaival, eredmé-
nyeivel hozzd tudhat adni a pedagégidhoz dlta-
ldban, miért izgalmas, s reményeik szerint a jové
szakmai generdciok szdmdra is vonzé ez a teriilet.

A kényv alcime el8revetiti, mintegy kijelli a
szerz8k megkozelitésének legfontosabb stlypont-
jait. A kotet ismétl8d6 témidi koziil a leggyakrab-
ban — igaz, mindig mds és mds fénytorésben — a
globalizdcid kérdése kertiil el8. Nyilvinvald, hogy a
szerz8k értelmezésében ez jelenti a legmarkdnsabb
kiilsé, tarsadalmi-torténelmi kihivdst az dsszeha-
sonlitd pedagégia — de 4ltaldban is a pedagdgiai
elmélet és gyakorlat — szdmdra. Még hangstlyo-
sabbd teszi szdmukra ezt a kérdést az, hogy megal-
lapitdsuk szerint a globalizdcié egyszerre eredmé-
nyez két, ldtszolag ellentétes mozgdsirdnyt (a nem-
zetkdzi és helyi — globdlis és lokélis — egyszerre
toreénd folértékel6dését) az oktatdsban. Mdsrészt
az angol szerz8péros szemléletmddjit nagyméreék-
ben befolydsolja az, hogy értelmezésiikben — még
ha ezt nem fejtik is ki explicite — a globalizdcié
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nemcsak a tdrsadalmi folyamatok tekintetétben
altaldban, hanem az oktatds nemzetkozi tekto-
nikus mozgdsaiban is elszakithatatlan folyamat a
dekolonializ4ciétdl. A ma nemzetkézi pedagdgiai
folyamatait Crossley és Watson szdmos mozzana-
tdban minta vildg posztkolonidlis oktatdsi korsza-
kdnak pedagégiai tendencidit ldtjak és ldctatjak.

Az alcim masik kulcsszava, a kontextus a kom-
parativ pedagégidnak egy mdsik, ldtszolag kiilsd,
valéjéban belsé kihivdsira utal a szemléletvdleds-
ban. Mert ugyan a térsadalmi kontextus mint kiil-
s6 fakrtor az, amelynek folyamatos vdltozdsa ismét
és ismét 4] jelentésekkel értelmezi 4t a (kompara-
tiv) pedagogidt s kényszeriti azt 5nmaga dtértelme-
zéseire is, maga a felismerés, hogy az iskola nem
érthetd meg pusztdn az iskoldbol beliilrdl, vagyis
hogy a pedagégiai jelenségek értelmezése a széle-
sebb tdrsadalmi kontextusba dgyazottsdg nélkiil
nem térténhet meg, az dsszehasonlité pedagé-
gia bensd felismerési folyamatainak eredménye.
Természetesen Sadler erre vonatkozd, 1900-ban
tett kijelentéseitdl kezdve a marxista orientdcié-
ju pedagégiai értelmezéseken 4t a 20. szdzadban
mdr szémos osszehasonlité pedagdgiai irdnyvo-
nal artikuldlédott ennek jegyében, igaz, egymds-
0l gyokeresen kiilonb6z8 médokon. A mai kor
egyik nagy kérdése az, hogy mikézben f8képp a
kulturdlis &sszehasonlité pedagdgiai irdnyokon
keresztiil ez az elgondolds taldn a leggyorsabban
s legigéretesebben kibontakozé irdny jelenleg a
komparativ pedagégiai fejlédésvonalak kéziil, ho-
gyan tud ez a megkdzelitésmod ugy feledrni re-
levdns ismereteket a pedagdgidban, hogy azok a
korabbi félreértelmezések, esetleges szimplifikd-
cidk és vulgarizmusok csapddit kikeriilj¢k. E te-
kintetben azonban megnyugtatd, hogy az eddigi
eredmények, példdul az alig t6bb mint egy évti-
zede alakult hongkongi egyetemi kutatékozpont,
a Comparative Education Research Centre ered-
ményei szubtilis ismeretekkel és értelmezésekkel
gazdagitottdk pedagogiai értésiinket.

Az alcimben feltiintetett kilonbség (difference)
kifejezés valészintileg komplex médon utal t5bb-
féle vonatkozdsra. Arra, hogy ez, a mai pedagé-
giai komparativisztika mdr nem 4z, mint volt a
kezdetekben, hogy az 8sszehasonlitd és a nem-
zetkdzi pedagdgiai irdny nemesak egymdstdl kii-
16nbozik szimos vonatkozdsdban, hanem énma-
ga korabbi dllapotaitdl is, vagy hogy ugyanaz a
pedagdgiai jelenség kordntsem ugyanaz, hanem
kultdrdnként alapjaiban mds és mds konstrukeio,
vagyis hogy a pedagdgia kulturdlis kiilonbségei
kiilonds jelentdségre tesznek szert a globalizdcié
kontextusdban.
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A nyolc fejezetbdl 4116 konyv elsé fejezetében a
szerz8k tisztdzzdk, hogy f6 céljuk az dsszehason-
lit6 pedagogia fejlédésének, elmule évtizedekbeli
valtozasainak torténeti-kritikai dttekintése, vala-
mint az, hogy kritikai 8sszefoglaldsukkal hozzd-
jaruljanak a teriilet fejlédéséhez, s egyben tjabb
kutatdkat-kutatdsokat stimuldljanak munkdra e
teriileten. Mint a pedagdgiai dsszehasonlitds tor-
téneti okokkal (is) magyardzhatd jellegzetességét
mutatjdk be azt a tényt, hogy a nemzetkdzi peda-
gogiai és az 6sszehasonlité pedagdgiai irdnyvonal
két, egymadst jécskdn dtfedd s ugyanakkor kiegé-
sz{té, dSnmagaban és egymdshoz valé viszonydban
is csak roppant diffizan korvonalazott teriilet. Ez
a tudomdnyban szokatlan fogalmi konfuzid, a te-
rilletnek ez a kiilonds fuzzy jellege — példdul az a
tény, hogy még a vezet§ komparativ intézmények,
folydiratok, kutaték is szinte dtletszertien beszél-
nek nemzetkdzi vagy dsszehasonlité pedagdgidrdl

— azért teszi kiiléndsen bonyolulttd a konyv dlcal
kijelslt fejlédési jelenségek értelmezését, mert igy
lényegében megragadhatatlan az, hogy egydltalin
mi és mivéis alakult az elmalt évszdzadban a kom-
parativ pedagégidban.

Végiil is igy szakmailag béles megolddsnak l4t-
szik a mdsodik fejezetben térténeti kontextusba
dgyazva leszdgezni, hogy az 8sszehasonlité és a
nemzetkdzi pedagégia alapvetd — a teriilet kiala-
kuldsdnak és elsd, tobb évtizedes torténetének jel-
legébdl fakadd — természete a multidiszciplinaritds
és diverzitds. Tobbek kozott ezzel magyardzhats,
illetve ebbe a fogalmi keretbe dgyazhatd be az a
tény, hogy a komparativ pedagdgidnak vég nél-
kiil sorolhaték — ahogy ezt a szerz8k részint meg
is teszik — az egymdssal sokszor szinte semmilyen
fogalmi koherencidt nem mutaté 6nmeghatdrozi-
sai és cél-, illetve funkcié-megjelolései, akdrcsak
az, hogy a teriilet orszdgos, regiondlis és nemzet-
kézi intézményei kozote (pl. UNESCO, WCCES
stb.) ugyandgy taldlunk pozitivista, mint az azt
jocskdn meghaladé tdrsasdgokat, vagy kozvetle-
niil politikai-oktatdspolitikai indittatdsi intézmé-
nyeket épplgy, mint elméleti munkdra, kutatdsra
vagy a gyakorlatra orientalédékat.

A harmadik fejezet logikus médon azokat a
nehézségeket veszi szdmba, amelyek az &ssze-
hasonlité és nemzetkézi pedagdgiai kutatdsok-
ban a fentebbi jellemz8kbdl, vagyis a teriilet
komplexitdsibdl, politikai érdekeknek valé 4l-
landé kiszolgdltatottsdgdbol (de legaldbbis an-
nak a politikusok részérdl sziintelen megnyilvé-
nulé szdndékdbdl), a globdlis és a lokélis érdekek
és értelmezések fesziileségeibdl elkeriilhetetleniil
kévetkeznek. Crossley és Watson nem feledkezik
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meg arrél, hogy rdvildgitson, az adatok esetleges
torzitottsdga és pontatlansdga miképpen nehezi-
ti meg az 8sszehasonlité kutatdsok kivitelezését;
de ebben a kérdésben kevéssé mélyiilnek el, s ke-
vésbé torekszenek a téma szakmai-médszertani
részleteinek drnyalt foltdrdsdra, mint azt a kérdés
valéjdban megkovetelné. Tobbet ldtunk tehdt a
kutatdsi nehézségek kiilsé, mint bensd (szakmai,
specidlis kutatds-mdédszertani) okaibdl.

A kényv eddigi megéllapitdsait részlegesen osz-
szegzd és tovdbbgondolé negyedik fejezetet kive-
t8en a szerz8k megprébdljak bemutatni a kompa-
rativ pedagdgia megujulé irdnyvonalait. Az 4lta-
ldnos kutatdsi kérdések elemzése utdn a hatodik
fejezetben példdul — a konyv terjedelméhez képest
felttinden béven — foglalkoznak a szerz8k a kor-
mdnyok, a nem kormdnyzati szervek, az oktatdsi
fejlesztés kérdéseiben érdekelt két és tobboldalu
szervezetek, a fejlett és kevésbé fejlett orszdgok
kormdnyai és az oktatds kérdéseiben érintett mds
résztevék kolesonos kapcesolatainak elméleti és
gyakorlati kérdéseivel. Ekozben a szerzék kény-
telenek arra is utalni, hogy a gazdagabb és sze-
gényebb orszdgok kozotti dtadé-dtvevd viszony a
neokolonializmus 4j, oktatdsiigydn keresztiil (is)
megvaldsuld formdit jelenti a globalizdlédé vildg-
ban — de legaldbbis igy is lithaté és értelmezhetd
mindez —, mikézben 6nmagdban is stlyos elmé-
leti, oktatdspolitikai és gyakorlati kérdéseket vet
fel az oktatdsi folyamatok kritikdtlan transzferje.
Vagyis az, hogy kulturdlis, kontextudlis okokbdl
egydltalin elképzelhetSek- és helyesek-e az ilyenfé-
le export-import igyekezetek a pedagégidban.

E ponton mér vildgosan ldtszik, hogy egyszerre
tobbfelé, de csupa nagyon izgalmas szakmai irdny-
ba vezethetnek a konyv logikai szdlai, s a szerzék
élnek is ezzel a lehet8séggel. Bévebb vagy sziikebb
terjedelemben, s a kovetkezd fejezetekben szdmos
fontos kérdésre vildgitanak rd. Példdul arra, hogy
mit jelent a pedagdgiai komparativisztika szem-
pontjdbdl az, hogy maga a szakteriilet is mint ku-
tatdsi teriilet, globalizdlédik. S azzal, hogy Kina, s
rajta kiviil dltaldban is Kelet- és Délkelet-Azsia, il-
letve a vildg tobb mds régidja is belép a komparativ
pedagdgiai kérdésekben aktivan kutaté-fejlesztd
régidk kozé, drdmai vdltozdsokat hoz a kutatdsi
szemléletben, a kutatdsok gyakorlati lehetdségei-
ben, sosem volt lehetdségeket, de egyben egyre
fokozédé gondokat is, a kulturdlis értelmezheté-
ség kérdéseiben.

E pontrdl széttekintve mdr az olvasé szémdra
is evidencia, miért 4llitottdk a szerzék kordbban
tobbszor is, hogy a pedagdgiai kérdések kutatd-
sanak és a gyakorlati fejlesztésnek (egyik) kules-
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teriiletévé az dsszehasonlité és nemzetkdzi peda-
gogiai kutatdsok lettek a 20. szdzadban, s hogy
ezzel egylitt az 6sszehasonlité és nemzetkdzi pe-
dagégiai kutatdsok kulcskérdésévé mér hosszabb
ideje a kultdra és a kontextus lett, s nyilvdn még
hosszabb ideig ezek is maradnak a meghatdrozé
kérdések. Igaz, ahhoz, hogy e témdk valéban re-
levdns médon, jelentéstelien legyenck jelen, s mi-
kodjenek mind a pedagdgidban érdekelt szakem-
berek, mind pedig a politika és a hétkdznapi em-
berek vildgdban, a kordbbiakhoz képest feltétleniil
gondosabban kell tisztdzni a komparativ, péld4dul
nagy volumenti (IEA, OECD stb.) oktatdskutatds,
az oktatdspolitika (policy) és a gyakorlat kozot-
ti viszony jellegét, s erdsiteni kell a kozoctiik 1évé,
illetve kidolgozandé szélakat. A kétet tovdbbi fe-
jezetei ezekkel a témdkkal foglalkoznak.

Crossley és Watson kétete logikusan folépitett,
informativ, s kritikai megkozelitése miatt egyben
a szerz8knek a pedagégiai komparatisztika kii-
16nb6z8 szintjein végzett tobb évtizedes munki-
ja eredményeként kialakitott személyes értelme-
zését is vildgosan tiikroz8 szakkonyv. A korreke
és bé szakirodalom-jegyzék Gnmagiban torténeti
lenyomata e pedagdgai teriilet utébbi évtizedek-
beli alakuldsdnak, jél haszndlhaté forrds mind a
teriilettel most ismerked8k, mind a mdr jértasab-
bak szdmira.

Kell§ pillanatban sziiletett meg ez a munka, hi-
szen a szakteriilet egy évszdzadnyi miikédését ko-
vetden helyénvalénak ldtszik megdllni és sszegez-
ni-Ujraértelmezni a mdr elvégzett munkdt, ugyan-
akkor a legutdbbi évtized globalizdcids robbandsi-
nak eréterében elkeriilhetetlen az Gjragondolds és
ajov6beni stratégidk kialakitdsa e szakteriileten. S
kiilondsen azért, mert — és ezt a pedagdgiai dssze-
hasonlitds kérdéseiben kordbban még nem invol-
vélédott szakemberek és laikusok is érzik — a pe-
dagégia és a tdrsadalmak Gjabb fejleményei miatt
leginkdbb éppen ez a szakteriilet vlt megszélitot-
td a pedagogiai kutatdsok széles korében. Kérdden,
szdmon kérden és (olykor taldn tdlzottan is) re-
ménykedden tekintenek rd. Mikézben ebben a
helyzetben utélagosan, minden eredményével és
egyenetlenségével egyiitt visszamendleg is legiti-
malizdlnia kell magdt a komparativ pedagégis-
nak, gazdagon tagolt s jol alkalmazhaté ismeretek
nyujtdsdt varjdk el tdle, megfelelden szofisztikdle
elméleteket és a gyakorlatra vonatkozé magya-
rdzatokat a pedagdgiai jelenségekre vonatkozdan,
valamint értd segitséget a jovére vonatkozé stra-
tégidk kialakitdsdban. Mintha a kériilmények elé-
re nem pontosan kikalkuldlhaté alakuldsa folytdn
szdz év utdn most jott volna el az dsszehasonlitd és
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nemzetkozi pedagdgia igazi pillanata, amely miatt
szitkségképp mérlegre kell 4llitani az egész terii-
letet s kialakitani a jovéjét.

Mikézben ezt a feladatot finoman ismerte fel
és vilaszolta meg e kotettel Crossley és Watson,
egy mdsik szdndékukat csak kisebb részben tud-
tak teljesiteni. Mert bar a konyv jé eséllyel tovdb-
bi kutatdsokra inspirdlhat olyanokat, akik taldn
e kétetnek kdszonhetden is fogékonyakkd véltak
a globalizdciébdl, a vildg nemzetkoziesedésébdl
fakad6 8sszehasonlitd pedagégiai kérdésekre, s
taldn kedvet is kaptak ezek tovabbi megvizsgi-
ldsdra, netdn az oktatdspolitika és a komparativ
pedagdgia kozos teriileteinek mivelésére, sajnos
éppen a kulttra és a kontextus, a két nagy kulcs-
teriilet vizsgdlatdhoz mintha kevesebb motivéciés
hdtteret tudott volna nyujtani ez a kdnyv. Mert
bar a szerzék korrekt médon s nagy bdségben
emlitenek ide vonatkozé neveket és munkdkat is,
bemutatnak szdmos eredményt és elismerik ezek
relevancidjdt, izgalmas elméleti és gyakorlati prob-
lémadkat érintd kérdéseket tesznek 6l a kontextus-
ra és kultirdra vonatkozdan, a konyvb6l mégsem
vildglik ki eléggé, miért s mennyire izgalmasak és
relevansak valdjdban ezek a teriiletek, mennyire
mélyen mulik az egész pedagdgiai komparativisz-
tika jovdje rajeuk.

(Crossley, Michael and Watson, Keith: Comparative
and international research in education:
Globalisation, context and difference. London:
RoutledgeFalmer. 2003. 177 p.)

Gordon Gydri Janos

DROG, SZEX, TEVESZMEK

Székely J6zsef Ivan konyve azzal a céllal késziile
pedagégusok szdmdra, hogy a fiatalok életében,
életvezetésében, egészségvédelmében felmeriild
mindennapi problémdjdval szemben szakszerd
segitséget, tdmaszt tudjanak nyujtani. A kényv
érdekessége, hogy nem egészségtan tandroknak,
egészségligyi fiskoldt végzd szakembereknek, no-
ta bene orvosoknak késziilt mentdlhigiénés tan-
konyv, hanem minden pedagdgusnak késziilének,
legyen barmilyen szakos is, ahogy a szerz§ el8sza-
vidban megfogalmazza: ,az egészségnevelés nem a
mentdlhigiénét, vagy bioldgidt tanitd szaktandrok
szakfeladata, hanem minden a fiatalokkal hivatds-
bl foglalkozd szakembernek kozos iigye”. Vagyis
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minden leendd tandr szdmdra a felséfokd képzés
keretében egyik meghatdrozé feladactd vélik, il-
letve kellene, hogy viljon a korszer(i ismeret, in-
formadcié.

E célbdl késziilt el a kényv jol tagoltan, olyan
érthetd, leird nyelvezettel, amely egyszertien él-
vezhetd és konnyen megérthetd a nem specidli-
san képzett egészségiigyi szakemberek szdmdra.
A négy nagy fejezet 30 alfejezetbdl 4ll, vildgosan,
logikusan szerkesztve.

A kényv cimében is szerepelnek mindazon té-
makérdk és szakteriiletek, amelyek a legnagyobb
kihivdst, veszélyt jelentik a fiataloknak, a kiilén-
b6z8 drogok, a lelki betegségek, a szex és az egész-
ség megorzése.

A drogfogyasztds trendje, mint ismeretes egy-
re emelkedik és egyre fiatalabb korosztdlyt kerit
hatalm4ba. Nem véletleniil keriilt ez a téma az
elsé fejezetbe. Az alapfogalmak tisztdzdsa utdn
a kialakult fiiggéséget irja koriil a szerzd. A kii-
16nb6z8 tipusi és fajtdji kdbitdszerek targyszerd
felsoroldsa utdn a megvondsi tiineteket részletezi,
kilonds figyelmet szentelve a pszichés hatdsdnak.
A drogkarrier lassan alakul ki, szinte a kdrnye-
zet szamdra kezdetben észrevétleniil. Nemcsak
azért, mert a kezdeti adagok [ényegesen keveseb-
bek, mint a késébb fogyasztottak, igy a tiinetei
sem domindnsak az elején, hanem mert a kérnye-
zet is kezdetben értetleniil, de f8leg késziiletleniil
4ll a drogfogyasztdshoz. A kezdeti hdritds utdn
a tehetetlenség lesz trrd a sziil6kon és gyakran
a tandrokon is. Ezért nagyon fontos ez a kényv,
amely segit a felkésziilésben, felkészitésben, tény
és tiinet megéllapitdsban. Praktikus Gtmutatdt ad
a drogfogyasztds édltaldnos gyantjeleinek egysze-
rli felismerésében.

A drog torvényi szabélyozdsdnak ismertetése ra-
mutat a mai magyar tdrsadalom 4ltal elfogadott
vélaszra, a hazai drogpolitikdra.

Mint tudjuk az ember egyik legfontosabb el-
érendd feladata az 6romszerzés. A hozzdjutds egyik
téves médja ma a droghasznélat. Mindazt az 6r6-
mét, melyet ,jézanul”, a kiegyenstlyozott életben
és kapcsolati hdloban — legyen az csalddi, bardi,
vagy pdrkapcsolati —, ha nem sikeriil elérni, vagy
a kortdrsak hatdsdra, viselkedésiik utdnzasdra, a
beilleszkedés kedvéért, vagy 6nbizalom hidnydban
gyakran mindezt a kiilonb6z8 droggal prébaljik
pétolni. A természetes Sromszerzés hidnya, vagy
a meglévd 6romok hatdsdnak fokozdsaként mi-
vi Gton, segitd szerekkel johet létre. Mindennek
a mechanizmusnak jé ismerdje a szerz8. Hogy
ki valik mégis drogfogyasztévd, illetve fiiggd-
vé, az kiilénboz4 hajlamosité tényez8tdl is figg.
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