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FRANCIA FELSOOKTATAS: A BEKERULES
ES A DIAKOK MEGTARTASANAK UJ] MODOZATAI

A

RASOMBAN A FRANCIA FELSOOKTATASI INTEZMENYEKBE valo bekeriilés 4j mdédo-
I zatainak bemutatdsdra vallalkozom, és egyben azt is érzékeltetni kivinom, milyen

megolddsokkal kisérleteznek az egyetemek a tomegképzéssel egyiitt jéré prob-
lémék enyhitése érdekében. Mint ezt a hazai irodalombdl is tudhaté (7d¢ 1995), a
francia egyetemek esetében a hazai felvételi eljdrdshoz hasonlé szelekeiés eljdrdsok-
16l nem beszélhetiink. Mig eleddig Magyarorszdgon az érettségi a kozépiskolai ta-
nulmdnyokat lezdr6 bizonyitvdnynak szdmitott, a francia érettségit I. Napdleon éta
a legalacsonyabb szint(i egyetemi diplomaként, és ilyenformdn az egyetem kapuit
minden érettségizett elétt megnyité okmdnyként tartjak szimon. Ez olyannyira igaz,
hogy ma mdr nem csak az dltaldnos gimndziumok didkjai, hanem a szakkozépisko-
lik érettségizettjei, s6t a szakképzd intézmények kozelmultban létrehozott, érettsé-
gi névvel illetett végbizonyitvdnydnak birtokosai is jogot formdlhatnak az egyetemi
tanulmdnyok megkezdésére (ugyanakkor sok egyetemem a jeloltek felkésziiletlen-
ségére hivatkozva igyekszik eltdntoritani a beiratkozdstdl e fiatalokat).

A felvételi szelekcié bevezetését megakaddlyoz6 tiltakozdsok

Ha igaz is, hogy a szelekcié tilalma ellenére is létezik egyfajta vélogatdsi és dtird-
nyitdsi gyakorlat egyes egyetemeken (76r 1995), osszességében mégis nyitottnak
mondhaté a francia egyetemi szféra. Az elmult évtizedekben idénként felmeriiltek
olyan reformtervek, féként jobboldali politikusok korében, melyek az egyetemi szfé-
ra problémdinak megoldéddsit elsésorban a bemeneti szelekcié bevezetésétdl vartak
(Tézenas du Montcel 1985), dm az efféle javaslatok rendre 6ridsi tiltakozdst véltot-
tak ki, amelyek miatt végiil mindig meghdtrdlni kényszeriiltek az ilyen torekvése-
ket képvisel6k. Legutobb 1986-ban tdmadt nagy felzidulds azutdn, hogy az éppen
hatalomra keriilt jobboldali kormdny egyetemi tigyekért felelds minisztere kidolgo-
zott egy térvénymodosité javaslatot. Ennek értelmében egyfeldl jelentdsen megndtt
volna az dllami egyetemek didkjai dltal fizetendd tandij, mdsfeldl az autonémia-elv
jegyében az egyetemek lehetdséget kaptak volna arra, hogy az addigi, orszdgos ér-
vény(i diplomdk szerint folyé képzés helyett sajat képzési irdnyokat dolgozzanak ki,
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és egyben maguk hatdrozzdk meg a bekeriilés feltételeit. A didktiintetések nyomdn,
illetve amiatt, hogy egy didk belehalt a rend6rok dltal okozott sériiléseibe, a minisz-
ternek tdvoznia kellett és reformtervét visszavontdk (Robert 1993).

A munka (és a munkanélkiiliség) vildga és a felséoktatds kozotti
dtjarhatdsdg irdnydba mutat6 intézkedések

Ha nemcsak a szabdlyos iskolai életutat bejardkra vonatkozé felvételi eljdrdsokra
osszpontositjuk figyelmiinket, hanem tdgabban értelmezziik a felsGoktatdsba valé
bekeriilés folyamatdt, még a felvételi vizsgdt nem alkalmazé egyetemek esetében is
beszdmolhatunk néhdny érdekes 4j megolddsrél. Egyfeldl a két év munkaviszony-
nyal rendelkez8, 20 évesnél id8sebb személyek egy specidlis felvételi vizsgdt letéve
Gjabban érettségi nélkiil is bekeriilhetnek az egyetemre (767 1995). A rendhagy6 is-
kolai életutat bejardk diplomaszerzését megkonnyitd fontos valtozdsnak tekinthetd
az is, hogy a kilencvenes évek elején olyan torvény sziiletett, amely lehetévé teszi a
nem iskolai keretek kozott szerzett tuddsuk elismertetését. A Szakmai Jartassigok
Elismertetése névvel illetett eljdrds keretében akkor tehet szert valaki szakképzett-
séget igazol6 hivatalos papirra, ha bizonyos tuddsainak, készségeinek vizsga nélkiili,
dokumentumok alapjdn vagy egyéb médokon torténé elismertetésével parhuzamo-
san sikeresen letesz legaldbb egy olyan vizsgdt, amelyeket eléir szimukra az tigyiik-
ben illetékes bizottsdg. A torvény elfogaddsa utdn valamennyi egyetemen megterem-
tették az ilyesfajta diplomaszerzést el8segitd feltételeket (Bajomi 2002). Mindezen
véltozdsok vdrhatdan azt eredményezik majd, hogy a jovében 6sszetettebbé vilik a
hallgatésig, 1évén, hogy megnovekszik koriikben az idésebb, véltozatos életutat be-
jart, munkatapasztalatokkal is rendelkezd hallgatdk részardnya (Musselin & Migeot-
Gérard 2000).

Hogyan médosithaté az érettségi bizonyitvdny?

Mivel egyes keresettebb fels6oktatdsi intézmények a fér8helyek hidnydra hivatkozva
megtehetik azt, hogy a jelentkez8k koziil a ,,legértékesebb”, emelt szintt kozépisko-
lai matematikai illetve természettudomdnyos tanulmdnyokrdl taniskodé érettségi
bizonyitvinyt felmutatékat részesitsék elényben, egyes tankeriiletek tjabban olyan
tanfolyamokat szerveznek, amelyek a mds tipust érettségivel rendelkezdket készi-
tik fel arra, hogy uj, kiegészit8 vizsgit téve természettudomdnyos végbizonyitvanyt
szerezzenek. E fejlemény egybevdg azokkal a hazai fejlesztési torekvésekkel, melyek
azt kivdnjdk elésegiteni, hogy egy-egy zdrdvizsga letételét kovetSen a tobblet-erdfe-
szitésre vallalkozék médosithassdk vizsgdjuk eredményét, netdn jellegét.

Mint ldthattuk, Franciaorszdgban az egyetemekre valé bekeriiléshez elvben
csak az érettségi felmutatdsdra van szitkség. Ugyanakkor vannak olyan felséfoka
intézmények is, ahovd csak egy felvételi eljdrds keretében lehet bejutni. E kettdsség
részben arra vezethetd vissza, hogy a nagy francia forradalom 6ta fokozatosan kiépiile
a kivéltsdgos koriilmények kozott mikods, a ,,nagy iskoldk™ (grandes écoles) névvel
illetett elitképz8k rendszere. Csak nagyon nehéz versenyvizsgak sikeres letétele esetén
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lehet bejutni ezekbe az intézményekbe, amelyekbdl egyenes t vezet a kozigazgatds,
a gazdasdg, az oktatds és kutatds csticspozicidi felé. Az idejdrdk részardnya csekély,
hisz a felséfoku képzésben részesiil6k mindossze 4 szdzalékdt teszi ki a specidlis
iskoldkra felkészitd tanfolyamok és a ,nagy iskoldk” hallgatésdga (Allégre 1993). A
nyiltan szelektiv, a képzésben résztvevék java része szdmadra kezdettdl kozalkalmazotti
statust és bért adé intézmények' e csoportja mellé az elmalt évtizedekben felzdrkéztak
azok a 2 éves miiszaki, technoldgiai, gazdasdgi képzést nydjt6 intézmények, amelyek
szintén legdlisan alkalmazhatnak szelekcids eljdrdsokat.

Elitképz8k a birdlatok kereszttiizében

A fels6fokon tanulék nem egészen egy huszaddt befogadé elitképzék miikddése a het-
venes évek 6ta éles birdlatokat valtott ki, ezek sordban kiemelked jelentSségi Pierre
Bourdieu Allami nemesség cim(i munkdja (Bourdien 1988), amely dtfogd képet fest a
nagy iskoldk szocioldgiai jellemzdirdl. Kiilonosen hevesen ostoroztdk a specidlis is-
koldkat azért, hogy ezekbe elsésorban a kiiléndsen j6 anyagi illetve kulturlis felté-
telekkel rendelkezd csalddok gyermekei keriilnek be. Miként egy szociolégus irta a
legnagyobb presztizsti elitképz8krdl: ,az Ecole Politéchnique hallgatéinak 80 szdza-
léka, az Ecole Normale Supérieure didkjainak 90 szdzaléka olyan csalddbdl szérma-
zik, ahol az apa véllalatigazgaté, felsd szintl gazdasigi vezetd vagy tandr” (Baudelot
1998). Ugyancsak sz6vi tették a birdlok, hogy a felséfokon tanul6k csekély hdnyadade
oktaté specidlis iskoldkra ardnytanul nagy osszegeket koltenek, és azt is kifogdsol-
tik, hogy az orszdg leend elitjét 18 éves, semmiféle élettapasztalattal nem rendel-
kezd fiatalok koziil valasztjak ki, jérészt iskolai kritériumok alapjan. Birdlat tdrgydt
képezte az is, hogy a nagy iskoldk tobbsége kis létszdmu, a hallgaték szdmdra kevés
vélasztasi lehetdséget nydjté intézmény. A felsGoktatds terén észlelhetd nemzetks-
ziesiilési tendencidk tiitkrében azért is elmarasztaltdk az elitképzdket, hogy alig ren-
delkeznek nemzetkozi kapesolatokkal, illetve hogy képzéseik nemigen illeszkednek
a kilfoldi felsdokrtatdsi intézmények képzési kindlatdhoz.

Versenyvizsgikra felkészitd tanfolyamok az idegtépés és a
készségtejlesztés jegyében

A specidlis intézményekbe elsésorban a kozépiskolai tanulmdnyi versenyek gydztesei
illetve az adott iskola felvételi vizsgdjdn megfeleltek keriilhetnek be. Ez utébbiakra
egyéni munkdval is fel lehet késziilni, de inkdbb azoknak van esélyiik a vizsgdk si-
keres letételére, akik jé tanulmdnyi eredményiik alapjin az érettségit kovetSen be-
keriilnek valamelyik hiresebb gimndzium egy vagy két éves, a didkoktdl egész na-
pos intenziv munkdt igényld el6készitd tanfolyamdra. E rendkiviil koltséges tanfo-
lyamok finanszirozdsa a felsGoktatdsi kéltségvetést terheli. P. Bourdieu konyvében

1 A francia speciélis iskoldk egy kisebbik része dllami tdmogatdsbdl tovabbd a szakképzési hozzdjaruldsbol is ré-
szesedd fizetds magdnintézmény, ezek hallgatdi természetesen nem kapnak sem bért, sem kézalkalmazotti
stdtust.
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aszkétikus értékrendet sugdrzo, skolasztikus szellemiség(i intézményekként mutatja

be elékészitéket. A didkok egy része szimdra bentlakdsos lehetéséget is kindlé elé-
készit6k miikddésmédja a szociolégus szerint tobb szempontbdl is a totdlis intézmé-
nyek, ezen beliil is a Durkheim 4ltal oly plasztikusan jellemzett jezsuita kollégiumok

vildgdt idézi (Durkheim 1974). A tanfolyamok ideje alatt nagy lelki teher nehezedik

a didkokra, részint a napkdzben végzett intenziv munka, a tandrok dltal feladott hé-
zi feladatok mennyisége és nehézsége kovetkeztében, részint a versenylégkdr miate.?

Az el8készitdk és a felvételik jellege tjabban némiképp dralakult. Mig kordbban a

felvételiken els8sorban a jeloltek fogalmazd- és el6addkészségét és egyfajta tdrgyi

tudds meglécét vizsgdledk, a vizsgdzéknak ma mdr szdmot kell adniuk szdmitégépes

tuddsukrdl is. Ujabban egyes el6készitk tandrai a kutatémunkdban valé részvétel-
hez, a bonyolult 6sszefiiggések 6ndll6 elemzéséhez és a csoportmunkahoz sziikséges

jrtassigok kialakitdsdra is gondot forditanak. Ezt jelzi egy 4j médszer térhéditdsa,
amelynek lényege abban 4ll, hogy az elékészitére jardk egy-egy csoportjanak 6ndl-
16an kell feldolgoznia egy szabadon vilasztott témat. Munkdjukhoz (pl. az internetes

buvérkoddshoz, laboratériumi, kutatéintézeti vizsgaléddsokhoz) tandraikkal konzul-
tdlva kaphatnak segitséget a fiatalok. Az Uj tipusti kutatémunka értékelése beépiilt a

versenyvizsgdba: a vizsgdloddsaikrol késziilt rovid dsszefoglalét a jeldlteknek be kell

mutatniuk a felvételin és egyfajta védés keretében felelniiik kell a vizsgdztatdk kér-
déseire. Az 6ndllé munkdra, személyes érdeklédésre épité médszert Gjabban a gim-
ndziumi képzés keretében is alkalmazni kezdék (Stainer 2000).

Az elitképzdk utdnpétldsie szélesitd kezdeményezések

A sorozatos birdlatok és a francia felsGoktatds dtalakitdsdt szorgalmazé reformmozgo-
16ddsok hatdsdra® az elmalt években egyes specidlis iskoldk a klasszikus versenyvizs-
gdk mellett 4j rekrutdciés megolddsokat is kialakitottak. A véltozdsok elfogaddsaban
feltehet8en az is szerepet jitszott, hogy a baloldal 1981-es hatalomra keriilése idején
a ,nagy iskoldk” megsziintetésének gondolata is széba keriilt (Reverchon 1991).

Az 4 bekeriilési formdk egy része a felsGoktatdson beliili dtjdrhatésdg megterem-
tésének irdnydba mutat. A Politikai Tanulmédnyok Féiskoldja esetében példdul egy
860 {8s végzds évfolyam didkjainak a felét olyan didkok teszik ki, akik kiilonféle
részdiplomdk birtokdban keriilnek be a f8iskola negyedik évfolyamdra egy olyan
eljdrds révén, amelynek keretében a jeldlt elétanulmdnyait dokumentdlé iratok és
a szdbeli vizsgdn nydjtott teljesitmény alapjdn hozzdk meg dontésiiket a felvételiz-
tet6k. Vannak olyan didkok is, akik érettségi utdn egy évig tanulnak valamelyik

2 Az egyik leghiresebb pdrizsi tanfolyam matematika tandra még nemrégiben is azzal ,biztatta” tanftvdnyait,
hogy néhdny hénap milva mdr csak harmadannyi didkja lesz a tanfolyamnak (Chiland 1999). Egy Gjsdgiré
igy irt az el8készitdkrél: ,A legjobb képességii didkoktdl eltekintve mindenki egyetért abban, hogy ez a fajta
eldkészitd »olyan mint a fegyenctelep«. (...) A versenyt és a jegyek leromldsdt a legnehezebb elviselni. Az el8-
kész{tén megtorik az embereket.” (Bobasch 1994.)

3 E téren a legnagyobb visszhangot a nemrég elhunyt Pierre Bourdieu 4ltal létrehozott, Areser bettiszéval jelsle
szervezet (Egyesiilet a felsdoktatds és a kutatds megujitdsa érdekében) tevékenysége véltotta ki. Az egyesiilet
javaslatait a Liber — Raisons d’agir kényvsorozat egyik kéteteként jelentették meg (Areser 1997).
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egyetemen, és ha jé a tanulmdnyi eredménytik, felvételi nélkiil veszik 4t 8ket a ,,f6-
iskoldra”, a kevésbé sikeres hallgaték pedig egy szébeli vizsga sikeres letétele esetén
kertilhetnek be. A munka melletti képzés szerepének novekedését jelzi, hogy egyes
fiatalok 6téves munkaviszony felmutatdsdval juthatnak be a féiskoldra, amennyiben
jol megfelelnek a szébeli vizsga kovetelményeinek.

A kiilvdrosokbdl a csticspoziciék viromdnyosai kozé

A bekertilési utak még véltozatosabbd viltak azéta, hogy a f8iskola a kdzelmaltban
egylittm(ikodési megéllapoddsokat kotott egyes kiemelt oktatdsi korzetek (ZEP-ek)
kozépiskoldival. E jelképértékii lépés jegyében a javarészt hdtranyos helyzettiek dltal
lakott vérosrészekben miikodd gimndziumok lehetdséget kaptak arra, hogy didkjaik
koziil kivdlasszanak néhdny olyan fiatalt, kikrél feltételezhetd, hogy meg tudnak majd
felelni a f8iskola kovetelményeinek. E didkok tandraik irdnyitdsdval cikkgytjteményt
dllitanak ossze valamilyen kérdéskorrdl, majd ennek alapjan elemzést készitenek és
személyes véleményiiket is megfogalmazzdk témdjukrél. A versenyvizsga letétele aldl
mentesiilé didkoknak e munkdjukrdl kell szimot adni a szimukra rendezett szébe-
li felvételi keretében. A f8iskola némely oktatdja és egyes kiils6 személyek részérdl
heves birdlatokat véltott ki ez a kivdlasztdsi gyakorlat. A tiltakozok a francia okta-
tsi rendszerben mélyen gydkeredz8 meritokratikus elv, illetve az egyenld elbirdlds
elvének sériiléseként értékelték azt, hogy egyesek csak az igen szigoru versenyvizsga
utdn keriilhetnek be a magas szintl posztok viromdnyosai kézé, ugyanakkor mé-
sok, ugymond szdrmazdsuk okdn mentesiilnek e megmérettetés aldl. A birdlék jogi
utra terelték tiltakozdsukat, ugyanakkor a 2002 tavaszdig hivatalban volt baloldali
kormdny oktatdsi minisztere a Kiemelt Oktatdsi Korzetekkel valé egyiittmiikodést
kialakité féiskolai vezet8k mellé dllt. Az Gj bekeriilési médot birdlék keresetét 2001
tavaszdn elutasitotta a pdrizsi kozigazgatdsi birdsdg.* Erdemes megemliteni, hogy a
Politikai Tanulmdnyok Féiskoldjidnak kezdeményezése sok olyan alacsony sorbél
szdrmaz6 didk elStt is Gj perspektivdt nyitott, aki kordbban nem is tudott a ,,specid-
lis iskoldk” éeérdl, és legfeljebb csak az egyetemre vald bekeriilés lehetdségével sza-
molt. Ugyanakkor a ZEP-es kozépiskoldk tandrai mar csak azért is szivesen csatla-
koztak e kezdeményezéshez, mert tgy vélték, ez ndvelheti intézményiik presztizsét
(Cédelle 2001/a). Az elsé hirek szerint egyébként a ZEP-ekbdl kikeriile didkok jél
megalljak helyiiket a f8iskoldn.’

A sikerdgazatként szdmon tartott technikusképzés

A felséfoka technikusképzdknek az 1960-as években tortént megalapitdsa 6ta a
francia felsdoktatdsnak még egy olyan dga van, amelynek intézményei legdlisan
szelektdlhatnak a jelentkezdk kozott. A technikusi diplomdkat két intézménytipus-
ban lehet megszerezni, egyfeldl az egyetemekhez kapcsolédé technikusképzé inté-

4 Le Monde, 2001. IX. 15.
5 Le Monde, 2002. III. 21.
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zetekben, mdsfeldl a kozépiskoldk mellett lécrehozott technikusképzd szekcidkban.®
Ezek a képzési dgak, amelyeket a francia gazdasdg hatvanas évekbeli modernizaci-
dja sordn jelentkezett technikushidnyt enyhitendé hoztak létre az utébb kibonta-
kozott valsigfolyamatok ellenére is lendiiletesen fejlédtek. A siker tobb tényezdre
vezethetd vissza:

1) A legtobb felséfoku technikusi diploméval viszonylag gyorsan el lehet helyezked-
ni az ipar és a kereskedelem teriiletén, csupdn néhdny, a szolgaltatdsok teriiletéhez
sorolhaté technikusi végzettség esetében jelentkeztek elhelyezkedési gondok (Guibert
1991). A technikusi diplomak elfogadottsdgdhoz feltehetéen nagymértékben hozza-
jarul az a koriilmény, hogy a képzési kovetelményeket orszdgos szintd paritdsos bi-
zottsdgok hatdrozzdk meg. Ezekben egyardnt képviseltetik magukat a kozhatalom
képviseldi (igy a taniigyigazgatds és a szakképzést irdnyitd tdrcdk), a munkdlratok
(a kamardk 4ltal delegdlt személyek révén), és a munkavéllalék (a szakszervezetek
révén). Ezen tilmenden az oktatdsban résztvevd tandrok illetve a sziil8i szervezetek
képviseldi ugyszintén hallathatjdk hangjukat a képzési kovetelményekkel kapcsola-
tos vitakban (La guerre des BTS 1991).

2) A technikusképzésbe val6 bekeriilés nem feltétleniil jelent zsakutcdt, hisz a speci-
alis elitképzd iskoldk és az egyetemek igen sok képzési dga, részint 6nérdekbdl, részint,
felsébb politikai biztatdsra egyre inkdbb lehetdséget adnak arra, hogy a technikusi
diplomdval rendelkez8k felvételi vizsgdt téve vagy a nélkiil, addigi tanulmdnyaikat
elismertetve, mdsod- vagy harmadéves hallgatékként kapcsolédjanak be a maga-
sabb szintii képzésbe. Ujabban a kdzépiskolikhoz kapcsol6dé technikusképzés ke-
retében diplomdt szerz8k egynegyede folytat tovébbi felséfoku tanulmédnyokat (La
déferlante édrudiante 1994).

3) A technikusképzdk didkjai utdn fizetett dllami tdmogatds mértéke magasabb
mint az egyetemistak utdn jar6 pénz, és igy kétéves képzést nyijté intézményekben
kedvezd képzési feltételeket sikeriilt kialakitani.” Az egyetemekre bekeriilt didkok
egy jelentds része szimdra nehezen feldolgozhaté valtozdst jelent az intézményval-
tds. Addig, amig a kozépiskoldkban egy kisebb osztily tagjaként folyamatos szemé-
lyes kapcsolatban 4lltak az Sket tanitékkal és javarészt mdsok 4ltal meghatdrozott
tevékenységeket kellett végezniiik, az egyetemre valé bekeriilést kovetéen egyediil
kell eligazodniuk a személytelen, nehezen dttekinthetd egyetemi vildgban.® A tech-
nikusképz8k esetében nincs ilyen drasztikus véltds. A képzések zome kis létszdma,
kozépiskoldkhoz kapcsol6dd képzdhelyeken folyik, ugyanakkor az egyetemekénél
jobb anyagi elldtottsig az egyetemi technikusképzd intézetek esetében is lehetévé
teszi a csoportmunkdt, a didkokra valé személyes odafigyelést.

6 A felséfokt technikusképzdk fele ingyenes dllami iskola, mdsik résziik fizetds magdnintézmény.

7 Mig 1997-ben az egyetemek évente dtlag 37 300 frankot koltottek egy didkra, az egyetemek technikusképzd
részlegei 53 500 frankot, a kdzépiskoldk felséfokt technikusképzést nyjed szekcidi pedig 63 500 frankot.
Ugyanakkor az elitképzdk didkjaira 82 800 frank jutott, és az ilyen iskoldk el8készité tanfolyamain tanu-
l6kra pedig 75 300 frank (Guichard 1999).

8 Az egyetemi kezddszakasz e nehézségeirdl plasztikus képet ad egy kozelmultban végzett kutatds, amely az
egyik Périzs kornyéki egyetemrdl révid idé alate kimaradt didkok kérében késziile (Legendre 2002).
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A francia fels6oktatdsi mez6 ama sajdtossdga, hogy egymds mellett éteznek nyiltan
szelektdl6 és szelekciét csak bujtatott formdban alkalmazé intézmények, sajdtos
hatdsokat sziil. Az egyetemek mellett mikdd technikusképzdk elsé igazgatdi,
»akik eredetileg azt vartdk, hogy az Gjonnan létrehozott rovid képzések elsésorban
gyenge tanulmdnyi eredményeket felmutaté didkokat fognak magukhoz vonzani,
azt tapasztaltdk, hogy a vartndl jéval magasabb szinvonalt didkok jelentkeznek.”
(Desmaziéres-Berlié 1999.)

A zért és nyitott képzések egymds mellett [étezésébdl fakadé
paradoxonok

Az egyetemekre val6 szabad belépés és a felséfoka technikusképzések esetében al-
kalmazott szelekcié egymds mellett létezése egyebek kozott azt eredményezi, hogy
a nagy népszerliségnek 6rvendd technikusképz8k mindinkdbb megtehetik, hogy
elsésorban az 4ltaldnosan képzd liceumokbdl jott, a nagy presztizsti ,természettu-
domdnyos” érettségit birtoklé fiatalokat vegyenek fel, és ugyanakkor elutasitsdk a
kevésbé értékes érettségi bizonyitvannyal (pl. a szakkdzépiskolai érettségivel illetve
az un. szakmai érettségivel) rendelkezéket. A fentiekben vézolt paradox helyzetet az
ARESER egyesiilet tagjai tigy értelmezik, hogy ,a legnehezebb helyzetben 1évé dia-
kokat kezdettdl fogva olyan képzési irdnyokba terelik, amelyek — miutdn ezek eleve
rosszabb mutatékkal rendelkeznek a tanerdvel s egyéb eszkozokkel valé elldtottsdg
tekintetében — arra kényszeritik 8ket, hogy a rosszabb koriilmények kozott egye-
diil boldoguljanak. Kiilondsen fontos lenne véget vetni a felséfoku technikusképzd
egyetemi intézetek miikddése terén mutatkozd abszurditdsnak. Bar eredetileg a ro-
vid, szakmai jellegli tanulmdnyokat folytatni kiviné didkok szdmadra taldledk ki eze-
ket az intézményeket, ma tbbnyire az 4ltalinosan képzé liceumok érettségizettjei
tanulnak ezekben. Az intézményvilasztis teljes szabadsiga azt eredményezi, hogy
kényszert vélasztdsok formdjdban a technolégiai és a szakmai érettségik birtoko-
sait a hosszii képzések felé taszitjdk, ahol aztdn tomegesen elvéreznek. Ugyanakkor
a fels6foku technikusi diplomdt szerz8k kozel 50 szdzaléka — éppen azok, akik ily
modon elfoglaltdk a versenyben alulmaradt érettségizettek helyét — a késébbiekben
a felséfokt képzés mdsodik és harmadik szintjein folytatjdk tovdbb tanulmdnyai-

kat.” (Areser 1997.)

A technikusképz8kben alkalmazott szelekcié kulisszatitkai

A technikusképzésben résztvevék kivalasztdsa egyébként viszonylag egyszer(i
médon torténik: a jelolteknek be kell kiildeniiik egy jelentkezési lapot, amelyen
feltiintetik, hogy milyen tipust kozépiskolai osztdlyba jartak és milyen jegyeket
szereztek a jelentkezés elStti tanévekben a képzési dg szempontjébdl fontosnak
tekintett tdrgyakbdl. A technikusképz8k kozott a nyolcvanas évek éta mind t6bb
az olyan képzdhely, amely tin. motivdcids levelet is kér, amelyben a didkoknak
le kell irniuk, hogy milyen szakmai céljaik vannak, illetve, hogy miért esett a
vélasztdsuk az adott képzési irdnyra. Ugyanakkor a jelentkez8k nagy szdma miatt



216 FELVETELI 0%

egyre kevesebb intézmény alkalmazza a felvételi beszélgetések mddszerét. A legtobb
technikusképzé eldszeretettel hirdeti magdrél, hogy mennyivel tobb a jelentkezék
szdma, mint a felvetteké. Valéjiban azonban igen csaléka ez a kép, hisz egy jelentkezd
hdromféle képzésre illetve harom kiilonb6z6 képzdintézmény azonos képzési dgdra is
beadhatja a lapjdt, mdsfeldl azok a jeldltek, akik utdbb elvéreznek az érettségin (ezek
ardnya a 20 szdzalékot is meghaladja), nem is tekinthetk valddi jelentkezéknek.
Egyébként akadnak olyan kevésbé népszer(i képzési dgak illetve periférikus fekvésti
képzdhelyek is, amelyek alig tudjak feltolteni a féréhelyeiket, és amelyek csak nehezen
tudjdk fenntartani annak ldtszatdt, hogy komolyan megrostiljik a jelentkezdket
(Desmaziéres-Berlié 1999).

A felvételi szelekcidonak tulajdonitott elényds hatdsok

A felvételin dtesett technikusjeloltekben egyfajta sajdtos elittudat alakul ki. Mint
az imént mdr hivatkozott szocioldgiai vizsgdlat mélyinterjii is tandsitjdk, a rovid
képzésben résztvevék elészeretettel kiilonboztetik meg magukat az egyetemistdk-
tol: ,Nélunk van felvételi szelekeid, ide eleve csak az jon, akinek komolyak a szdn-
dékai, itt minden a munkdrdl szol, itt mindenki segiti a mdsikat, mig az egyetemen
mindenki csak magaval foglalkozik, mert tudni lehet, hogy kevés a hely (...).”7 A
felvételi egytttal egyfajta motivdcids tobbletet ad a hallgatéknak, és egyben noveli
felel6sségérzetiiket: ,,Azdltal, hogy a didkok egyfajta felvételi eljardssal szembestilnek,
szubjektiv szempontbdl aktiv helyzetbe keriilnek a valasztott képzési dggal szemben.
Ez kedvez annak, hogy egyiittmiikodjenek a képzdintézménnyel: (...) »ha felvételi
kérelmet nytdjtunk be egy egyetemi technikusképzére, ez mdr egyfajta alapmotivi-
ciérél tantiskodik. Mert az egyetem esetében ugye, még ha be is iratkoznak, sok az
olyan kozottiik, akinek nincs kiilonosebb motivicidja. (...) Itt viszont érzem, hogy
mindenki azért van itt, mert kedviink van a technikusképzéhoz«.”

A mir tobbszor idézett tanulmdny szerzéje szerint a technikusképzdk okratéi ko-
rében egyfajta innovativ bedllitédds észlelhetd, amely elésegiti azt, hogy pedagégiai
mddszereiket az oktatott didkok adottsdgaihoz igazitsik. Az innovéciés hajlam vagy
inkdbb kényszer részint arra vezethetd vissza, hogy az intézetek miikddését a fenn-
tartok, vagyis a minisztériumi dontéshozdk elsésorban azon mérik le, hogy a be-
iratkozottak mekkora hdnyada jut diplomdhoz," részint arra, hogy az intézmények
viszonylag jé anyagi elldtottsdga nem teszi lehet6vé azt, hogy az esetleges sikertelen-
ség okdt a mostoha feltételekre vezessék vissza.

A tomegképzés gondjaival kiiszkodé egyetemek

Végiil hadd essen sz6 a felvételi szelekci6 eszkozét kordbban egyidltalin nem alkal-
mazé, igen sok didkot befogadé egyetemekrél. Ezek magyar nézépontbdl azért ér-

9 Az egyetemeken érvényesiil$ erds menet kdzbeni szelekciéra utal az interjaalany — B. I.

10 Ahhoz képest, hogy az egyetemre beiratkozottak 45 szdzaléka sohasem szerzi meg a diplomdt azon a szakon,
ahol elkezdte tanulményait (Guichard 1999), igen sikeresek a technikusképzék. Egy elemzd szerint: ,a pe-
dagdgiai hatékonysdg dsszességében jo, hiszen a didkok kétharmada két év alatt, hdromnegyede pedig hé-
rom ¢év alatt diplomahoz jut” (Forestier 1991).
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dekesek, mert egyes egyetemek tjszeri megolddsok révén prébalnak drrd lenni a t6-

megképzéssel jaré gondokon, amelyek immdr a hazai fels6oktatds szimos teriiletén
is mindinkdbb észlelhetdk.

Szelekei6 az elvben nem szelektald egyetemeken

Az 1. Napéleonra visszavezethet8en erésen kozpontositott francia egyetemi rend-
szernek az 1968 6ta bekdvetkezett lasst decentralizdcidjaval, illetve az egyetemek
ondllésdgdnak fokozatos megerdsodésével parhuzamosan egyre inkabb elterjednek
a szelekcié enyhébb formdi, és mindez a kozponti dontéshozdk hallgatélagos bele-
egyezése mellett toreénik.” Igy egyre novekszik azon intézmények illetve képzési
dgak szdma:

—amelyek az egyetemet ostromlé tomegek (bennfentes széhaszndlattal: horddk) meg-
szlirése érdekében tin. motivdcids levelet vdrnak az intézménybe jelentkez8kedl,

— amelyek megszabjdk, hogy milyen tipusa érettségivel rendelkezd fiatalokat vesz-
nek fel vagy részesitenek elényben,

—amelyek a ,rendelkezésre 4116 férbhelyek betoleésekor elényben részesitik a bizo-
nyos tantdrgyakbdl (pl. matematika, idegen nyelvek) jobb gimndziumi érdem-
jegyekkel rendelkezdket,

— amelyeken jabban felvételi beszélgetéseket szerveznek, és ezek keretében probél-
jék meg eltandcsolni a képzésben val6 részvételhez elégtelennek tartott érettsé-
gi bizonyitvanyokkal, mindenekeldtt az tn. szakmai érettségikkel rendelkezd-
ket (Valo 1990).

Hazai nézépontbdl ugyanakkor nem ezek a szelekciés megolddsok az érdekesek,
hanem azok a kisérletek, amelyek az egyetemekre bekeriilt 4j didktomegek gond-
jain kivinnak enyhiteni.

A kozépfoka pélyairdnyitds hidnyossdgai

Az egymist kovetd két- illetve egyéves ciklusok logikdja szerint szervezddd francia
egyetemen a legtobb nehézség az elsd kétéves, alapképzési diplomadval zdrédé cik-
lus idején jelentkezik, ezen a szinten marad ki a legtobb didk, itt tomegesek az év-
ismétlések.

Sokak szerint az alapképzés idején felmeriild gondok egy része az oktatds als6bb
szintjeinek anomadlidival fiigg 6ssze. Egyesek igen problematikusnak tartjik péld4ul
a kozépfoku oktatds keretében megvaldsuléd pélyaorientdciés dontéseket, minthogy
ezekben mind a mai napig tdlstlyos szerephez jutnak az olyan tandri vélemények,
értékelések, melyek egy igen egyoldald, tudds-centrikus értékrenden alapulnak. A
hazai gyakorlattdl eltéréen Franciaorszdgban a gyermekek tovdbbtanuldsiban évti-
zedek 6ta a tandroknak van meghatdrozé szerepiik. Lényegében az adott osztdlyban

11 Mivel ezeket a megolddsokat lényegében illegdlisan alkalmazzdk az egyetemek, az eljérdsok jogi szempont-
bél igencsak vitathatok, hiszen az érintettek nem kérhetik a dontések feliilvizsgdlatdt, nem élhetnek a jogor-
voslat lehetdségével.
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tanité pedagdgusok tandcsa dont arrdl, hogy melyik didkot irdnyitjdk 4t az elvben
egységes alsé-kozépiskola utolsé évfolyamain mikodd alacsony stdtust technikai
képzési dgba, akdrcsak arrél, hogy milyen felsé-kozépiskoldban és azon beliil milyen
tagozaton folytathatja tanulmdnyait valamelyik didk. Igaz, a sziil6k ma mar meg-
fellebbezhetik a tandri dontést, de kdztudott, hogy az ilyesfajta érdekérvényesitésre
els@sorban az iskoldzottabb sziil6k képesek. Egy mdr idézett palyairdnyitdsi szakem-
ber szerint fontos lenne, ha a kozép- és felsdosztély-béliek értékrendjét képviseld, és
ily médon elfogult tandri értékelés szerepe csdkkenne és helyette nagyobb szerephez
jutndnak az objektiv (pl. képességvizsgdld tesztek segitségével torténd) megméret-
tetések. Ugyancsak fontos lenne az is, hogy a pdlyaorientdciés dontések sordn a ki-
zérdlag tudds-centrikus értékelés helyett elétérbe keriilnének a munka vildgéban is
mind fontosabbnak tekintett kompetencidk. A szakértd szerint kivdnatos lenne, ha
a tovabbtanuldssal kapcsolatos dontések tekintetében a jovében komolyabb szerep-
hez jutndnak az iskoldkban dolgozé pszicholégusi végzettségi, eleddig margindlis
helyzetben tartott palyavilasztdsi szakemberek, masfeldl arra is torekedni kellene,
hogy a szelekciés dontések sordn a jov6ben az iskolai eredmények mellett szerep-
hez jussanak az dltaldnos jellegd, illetve a védlasztott szakirdnnyal kapcsolatos, a di-
dkok hajlamait, képességeit, attittdjeit feltdrd tesztvizsgdlatok. Ugyanakkor azt is
lehet6vé kellene tenni, hogy a megmérettetések sordn a didkok maguk is képet ad-
hassanak sajdt terveikrdl, elképzeléseikrdl, iskoldn kiviil tevékenységeikrdl. Mint J.
Guichard irja: ,ez arra késztethetné a felvételi bizottsdgokat, hogy a serdiilét ne csak
didknak tekintsék, hanem egy fejlddd egyénként, aki egy tdrsadalmi kozosség tag-
jaként bontakoztatja ki onmagat.” (Guichard 1999.) E véltozdsok azt is eldidézhet-
nék, hogy a fiatalokat érint8 orientdcids-szelekciés metddusok kozelebb keriiljenek
a késébbi életkorokban alkalmazott megolddsokhoz, és ily médon az egyének job-
ban felkésziilhetnének arra, hogy tovabbi életpalydjuk sordn ,miként dlljanak helyt
ilyen helyzetekben.”

A kozépfoku pélyaorientdcids tevékenység egyéb elégtelenségeire is rdvildgitanak
a kutatdsok: ,Még ha pszicholégusi a végzettségliek is [az iskolai pdlyavalasztdsi
szakemberek — B. 1], olyan kép alakul ki réluk, mintha a kozépfoka és felséfoka
képzési dgak gyors bemutatdsdra szakosodott technikusok lennének (s6t egyes
didkokban az a benyomds alakul ki, mintha azon a képzések propagandistdi lenének,

»amelyekre nincs jelentkezd”. Ahhoz, hogy ez megviltozzon, J. Guichard szerint
arra lenne sziikség, hogy a kozépiskoldk zaré évfolyamdn is meggyokeresedjenek az
egyéni tanulmdnyi-, illetve pélyatervek létrehozdsét elésegitd, mds intézményekben
miér sikeresen alkalmazott csoportos tandcsaddsi technikdk és az ezt kiegészitd
egyéni tandcsadds gyakorlata. Ezek alkalmazdsiban a szerzd szerint nem a
pedagégusoknak, hanem az iskolai pélyavélasztdsi szakembereknek kellene donté
szerepet jétszaniuk.

Az egyetemi kezd@szakasz megujitdsdra irdnyuld kisérletek

Mig a kozépfokot illetéen inkdbb csak reformelképzelésekkel talilkozhatunk a szak-
irodalomban, az egyetemi kezd8szakasz reformja érdekében mdr szimos konkrét in-
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tézkedés is tortént Franciaorszdgban, igaz, ezek 4tiitd eredménnyel eleddig nemigen
jartak. A siker elmaraddsdn egyébként nem is csoddlkozhatunk, hiszen a francia fel-
s6oktatds egyetemi dgdban a didkszdm a hatvanas évek elejétdl egészen a kilencve-
nes évek derekdig gyorsan gyarapodott,'? ugyanakkor a képzési feltételek nem tar-
tottak [épést a valtozdsokkal.

Az egyetemi kezddciklus elsd reformjira még 1984-ben keriilt sor. Ennek sordn
egyfeldl a didkok tdl korai szakosoddsdt megakaddlyozé tantervi valtozdsokat kez-
deményeztek, mésfeldl az egyetemre belépdk tdjékozdddsdt, orientdléddsdt kivantdk
elésegiteni és egyben a képzés személytelen jellegét akartdk oldani. E célok jegyé-
ben az elsé ciklus elsé féléve sordn nagy hangsulyt kellett kapnia az informdcids és
orientdciods tevékenységnek, ki akartdk terjeszteni a kiscsoportos oktatdst, meg ki-
véntak teremteni annak feltételeit, hogy az oktatdk individudlis formdban kisérjék
figyelemmel a didkok tanulmdnyait. Néhdny olyan egyetemen, ahol valéban végre
is hajtottdk a reformot, jelentds eredmények sziilettek: igy példdul az egyik pdrizsi
egyetemen a kezddészakasz diplomdjdt két év alatt megszerzdk részarinya az 1984
elétti 28 szdzalékrdl 1986-ra 40 szdzalékra nétt, Grenoble egyik egyetemének ma-
tematika-fizika illetve élettudomdnyok szakjain pedig a megfeleld értékek 30-35
szazalékrél 50—60 szdzalékra néttek (Reverchon 1996).

Minthogy az 1984-es reformot — megvaldsithatatlannak {télve azt — eleve nem haj-
totta végre az intézmények kozel fele, és miutdn a nyolcvanas évek masodik felében
tovabb folytatédott a hallgatéi létszdmok novekedése, s ily médon kevés lehetdség
nyilt a képzés mindségi jellemzdinek javitdsdra, a kilencvenes évek elején az oktatd-
si tdrca 4j reformot kezdeményezett, amelyben a kordbbi reform egyes wjjéélesztett
elemei kiegésziiltek a modul-rendszer(i képzés irdnydban t6rténd elmozduldssal. Erre
azért volt sziikség, hogy a didkok egy cikluson beliil rugalmasan, az évismétlés ve-
szélye nélkiil alakithassdk ki tanrendjiiket. A reform kezdeményezéi azt is szorgal-
maztdk, hogy a harmadik ciklus hallgatéi tutori szerepkort ldssanak el az egyetemre
belépd didkok mellett. Emellett a reform lehetévé kivanta tenni, hogy az elsé ciklus
hallgatéi idegen nyelv és informatikai képzésben részestiljenek.

Miként az el8z6t, ezt a reformot is csak bizonyos egyetemeken illetve szakokon ve-
zették be, ugyanakkor egyes képzési dgakban, féként a jogi és a kdzgazdasigi képzé-
sek esetében, akdrcsak 1984-ben, ezuttal sem tortént valtozds. Minthogy 1993-ban
kormdnyvaltds kovetkezett be és az jj miniszter nem tartotta fontosnak a kezd8sza-
kasz reformjdt, a tutor-rendszert képzéshez, az idegen-nyelv-, illetve az informatika-
oktatds tomegméretli bevezetéséhez sziikséges az anyagi eréforrdsok is elapadtak.

A kilencvenes évek elején elakadt véltoztatdsi torekvéseknek Gjabb lokést adott az
1996-97-es, immdron harmadik reform. Az egymast kovetd reformoknak készonhe-
téen ma mdr az egyetemeken igen sok az olyan kezdeményezés, amelyek a kozépfok

12 1960/61-ben az egyetemre beiratkozott didkok létszdma 215 000 volt, az 1995/95-0s tanévben mdr 1 446 000
volt ugyanez a szdm (Felouzis 1997).
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és a felséfok kozotti dtmenetet probéljak megkdnnyiteni.”? E nehézségek dchidaldsde
segithetik a fentebb mdr emlitett, az elsé ciklus elsé félévéhez rendelt informdcids,
orientdcids tevékenységek. Ugyanakkor sok egyetemen olyan szolgiltatdsok, kurzu-
sok meghonositdsa is elkezd6dott, amelyek a hallgaték palyaképének formaldsihoz
illetve a végzés utdn széba joheté munkateriiletekkel kapcsolatos ismeretek elmé-
lyitéséhez nyujtanak segitséget. Egyes egyetemeken az elsd ciklusban helyet kaptak
olyan foglalkozdsok is, amelyek a tanuldsi médszerek, a jegyzetelési technikdk vagy
akdr a fogalmazokészség fejlesziését segitik — leginkdbb a rdszoruldk, pl. az egyetem
vildgdtdl legtdvolabb 4ll6 szakképzd intézetek egykori didkjai esetében. Egyes sza-
kokon felzdrkéztaté foglalkozdsokat szerveznek, mdsutt a vizsgdkon megbukottak
részesiilnek egyéni tandcsaddsban, bizonyos egyetemeken pedig rendszeresitették a
tandri fogadédrikat, hogy a didkoknak lehetéségiik nyiljon az egyéni konzultdcidk-
ra (Jarousse & Michaut 2001; Mérini & Séré 2001; Benedetto 1999).

Zarsz6 gyanant

Az imént bemutatott franciaorszdgi valtozdsok jelzik, hogy az egyetemi képzés t6-
megessé valdsa egyre inkdbb siirget8vé teszi az egyetemi képzésnek és az egyetemet
megeléz4 iskolafokozatok miikédésmédjinak az Gjragondoldsit és olyan intézmé-
nyes megolddsok kialakitdsdt, amelyek el8segithetik az olyan ,,4j tipust” didktome-
gek sikeres egyetemi pélyafutdsdt, amelyek szdmdra kordntsem magdtdl értetdddek
az egyénektdl nagyfoku onéllésdgot varé hagyomdnyos egyetemi tanuldsi formak.
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