w

kett8. Vagy megmarad az iskola igy-tigy a jovének,
vagy pedig félszdmolja magdt. Az dnfelszdmolds-
ra — amire az élethosszig tanulds tulajdonképpen
serkentene — a szakértéknek sok &tletiik van. A
megmaraddsra kevesebb, de redlisabb.

Az egyik viltozat, ezt mdr ismerjik, a piacositd-
sé. A piacositds, ha kovetkezetesen végiggondoljuk,
nagyon is redlis lehet8sége az oktatds bizonyos
szektordnak, nevezetesen a szakképzésnek. Esez
a szektor — épp az élethosszig tanulds jegyében —
mdra mélyen belendtt a kdzép- és felsdokratdsba.
Mind kivehetdbb, hogy a kozépfoka oktatdsbdl
kihazédik, és felsdoktatdssa formalédik. A szak-
képzésben nemcsak lehetséges, hanem nagyon is
szitkséges pénzrdl beszélni. S mindenrdl, ami az
ipari, véllalati oktatdsszervezéssel egyiitt jir, pél-
ddul mindségbiztositdsrol.

A misik véltozatot, nem tdl kegyesen, biirokra-
tikus iskoldnak nevezték el (vagyis hogy a hivatal,
mondjuk taldn a kizszolgdlat mintdjéra szervez-
dik). Minden jel arra mutat — ha csak nem huny-
juk be a szemiinket egy kis 4lmodozdsra—, hogy ez
is életképes forgatdkényv. Nagyon is az. Annyira,
hogy véleményiink szerint ebben a szervezetben
van helye a kizszolgdlati iskoldnak és a kizszolgd-
lati tanitdsnak, amit hagyomdnyosan ,4ltaldnos
képzésnek” neveziink.

Vizsgdnak — érettséginek és folvételinek, kiil-
s6 és belsd vizsgarendszereknek, kvantitativ és
kvalitativ (sz6veges) értékelésnek, diagnosztikus,
formativ és summativ teszteknek — ebben a jo-
v8képben van jévdje. Nem véletleniil, hisz ebbél
az iskolakultirabdl erednek, itt sziilettek, innen
néttek politikailag is fontos problémdkkd. , Egyre
tobb és egyre sokfélébb »id8sebb fiatal« vesz részt
az elemi oktatdsban, mivel az a norma szildrdult
meg, hogy tovdbb maradjanak az oktatdsi rend-
szerben.” ,,A bizonyitvdnyok belépdiil szolgdlnak
gazdasdgi/tdrsadalmi életbe; dm annak ellenére,
hogy novekszik a fontossdguk, egyre kevésbé mu-
tatjik az egyén valodi képességét, tuddsic.” ,A fi-
gyelem kozéppontjdban a tanterv 4ll, sok orszdg
egységes alaptantervet és éreékelési rendszert ve-
zet be.” Ezzel két dolgot kivdnnak elérni: vagy
a rendszer szabvdnyositdsdt, vagy az egyenl8ség
formdlis megteremtését, esetleg mindkettdt egy-
szerre.” (118—119.)

Mds forgatokdnyvek mds silypontokrdl és mds
értékelési-bevildsi eszkdzokrdl beszélnek. Ezért
jok ezek a forgatékonyvek, s ezért hasznos ez a
jelentés. Folhivja a figyelmiinket, rdirdnyitja az
érdekl8désiinket a vizsgapolitikdra és a koriildtee
forgé vitdra. Igen, ez a tényleges jové. Lehetséges
jov8? Az persze még sok van.
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(Mdtrai Zsuzsa: Erettségi és felvételi kiilfoldin.
Miiszaki 2001; Baldzs Eva, Haldsz Gdbor szerk.:
Oktatds és  decentralizdcidé  Kozép-Eurdpdban.
OKKER 2000; Polényi Istvin, Timdr Jdnos:
Tuddsgydr vagy papirgydr. Uj Manddtum 2001;
Veress Gdbor szerk.: A felséoktatdsi intézmények
mindségmenedzsmentje. Miiszaki 1999; OECD
CERI: Oktatdspolitikai elemzés. Oktatdskutatd
Intézet 2003.)

Kozma Tamds

A TERMESZETTUDOMANYI TANULMANYOK-
TOL VALO ,,ELFORDULAS”

Sok ipari orszégban nyugtalansdgot kelt az el-
fordulds természettudomdnyi tanulmdnyoktdl.
Magyardzatdra fel szoktdk hozni a fiatalok ,izlé-
sének” vdltozdsdt, vagy azt, hogy a Tudomdny 4l-
litélag rossz képet mutat magdrdl, vagy azt, hogy
a fiatalok nem elég , kitartéak”, és inkdbb a , kény-
nyebbnek” itélt, f8leg pedig a munkaerdpiacon
gyorsabban ,kifizet6d8” diszciplindk felé fordul-
nak. Rovid, 19 oldalas cikkében Bernard Convert
teljesen mds, érdekes magyardzatot kindl, amely
bizonyos tdrsadalmi-demografiai jelenségek ha-
tdsait dllitja kozéppontba, és félretolja az aktorok
orientdcids stratégidinak terminusaiban — példdul
a diplomék rentabilitdsa fiiggvényében kidolgo-
zott interpretdcidkat.

Franciaorszdgban 1995 6ta az egyetemi termé-
szettudomdnyi szakokra, el8bb a fizika-kémidra,
Ujabban pedig a matematikdra és a biolégidra be-
iratkozdék szdmdnak csokkenésében mutatkozik
meg ez a jelenség. A ,nagy iskoldk” (grandes éco-
les) el6készité osztilyaiban is a jelentkez8k sz4-
mdnak csokkenése figyelhetd meg, még ha a fel-
vettek szdma dllandé is. Végiil, a mérnokiskold-
kat kevésbé érinti a jelenség, mint az egyetemeket
(ellentétben pl. Németorszdggal). Ezzel szemben a
kozépiskoldkban mds a kiilonbség Franciaorszdg
és a jelenség 4ltal érintett tdbbi orszdg kozote: a
természettudomdnyokbdl érettségiz8k ugyanany-
nyian vannak, mint ezel8tt, de a fels6oktatdsban
nem ezt az utat folytatjik.

Convert kiilondsen az egyetemi fizika-kémia
dg irdnti érdekl8dés csokkenésével foglalkozik.
A kovetkez8 paradoxont taldlja: az érdeklédés
épp akkor kezdett csokkenni, amikor a kdzépis-
koldkban bevezettek egy fizika-kémia specializi-
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cidt. Az érettségik 1992-1995-6s reformja eldtt a
természettudomdnyos dgakon tanulé gimnazis-
tdk (lycéens) hdrom csoportba tartoztak: C (ma-
tematika és fizikatudomdnyok), D (matematika
és természettudomdnyok) és E (matematika és
technika). A reform csak egyetlen tudomdnyos
kategéridt hagyott (S), négy specializdcidval: ma-
tematika, fizika-kémia, élet- és foldtudomdnyok,
és ipari technika.

A szerz§ a Lille-i akadémiai kérzet gimnazistdi-
nak jelentkezési dossziéi alapjdn sszehasonlitja a
régi rendszer miikodésének utolsé évében mutat-
kozé vélasztdsi irdnyokat az Gj rendszer mdsodik
évében tapasztaltakkal. Az dsszehasonlitds tdr-
gya az 1994. évi C és D csoport és az 1996. évi S
csoportbdl a matematika, fizika-kémia és élet- és
foldtudomdnyok tanuléi. A legjelent8sebb vilto-
z4s az egyetemi fizika-kémia szakok vélasztdsdnak
egyértelmi csokkenése.

A kozépiskolai dgak reformjdnak — kiilonésen
annak, hogy a matematika és fizikai tudomdnyok
helyett két kiilon specializdciét hoztak 1étre — ki-
nyilvdnitott célja volt a gimnazistdk kordbbi spe-
cializdci6ja, amely el kivdnt segiteni bizonyos
felsdoktatdsi utakat. A specializdcidk tantdrgyi
profilja er8sen a domindns tdrgyak koré rajzolé-
dott. Azok a tantdrgyak, amelyek nem szerepeltek
a specializdcié definicidjéban, kiegészit8 tdrgyak-
k4 degraddlédeak. Ezzel egytttal a matematika 4l-
taldnos szelekcids eszkdz szerepének is megprébal-
tak véget vetni. Még ha a gyakorlatban a profilok
légyultak is, markdnsabbak lettek, mint kordb-
ban. A matematika és a fizika-kémia szdmadra két
elkiiloniilt szaktudomdnyi tér jote lécre a kordbbi
differencidlatlan tér helyén.

A tereket birtokba vevd gimnazistik profilja
szintén eltérd. A fizika-kémiai specializdciét 4l-
taldban kevésbé j6 iskolai eredmény és kevésbé
elényos tarsadalmi kézegbdl szdrmazé tanuldk va-
lasztjdk, mint a matematikait. Convert azt 4lla-
pitja meg, hogy a két specializdcié létrehozdsdval
két iskolai és tdrsadalmi szempontbdl eltérd né-
pességet is létrehoztak, amelyeknek iskolai céljai
és ambicidi is kiilonboz8ek.

1996-ban az S csoport matematika specializdci-
6ja eléggé hasonlé a néhdny évvel kordbbi C cso-
porthoz, de jelentésen kevésbé vannak képvisel-
ve benne a ,,szerényebb szdrmazdst és az iskoldval
szemben némi késésben 1évé fitk”, akik viszont
er8sebben reprezentdltak a fizika-kémia speciali-
zdcidban. Az utébbi kozonségének dsszetétele na-
gyon tévol 4ll a régi C csoportétdl, mivel egyér-
telmien jéval nagyobb az iskolai késésben lévék
ardnya az ,.id6ben” tanul6k rovésdra.
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Az S csoport matematikai specializdcié tanu-
16inak tovédbbtanuldsi orientdcidi a régi C csoport
tanuldinak irdnyuldsaihoz kézelitenek, azaz leg-
inkdbb a ,nagy iskoldk” eldkészitd osztilyai felé
mennek (37 szdzalék), aztdn az egyetemek felé (21
szdzalék), majd a rovidebb tanulmdnyok felé (12
szdzalék). A legvildgosabb valtozds az egyetemi
orientédciok szintjén toreént: az egyetemi fizika-ké-
mia g vélasztdsa csaknem teljesen megsziint. Ez
az orientdci6 egyfajta menedéket jelentett a régi
C csoport iskolai és tdrsadalmi szempontbdl leg-
elénytelenebb helyzetben 1évd tanuldi szdmdra a
rovidebb tanulményok eldtt. 1996-ban mdr més
ahelyzet. Az S csoport matematika specializdcidja
tanuldi az egyetemi matematika dgat preferdljék.
Ezzel szemben a fizika-kémia specializdciéja ta-
nuldk orientdcidi lefelé tolédnak el a régi C cso-
port tanul6i¢hoz képest. A legnagyobb presztizst
orientdci6 (a tudomdnyos el6készité osztélyok fe-
1¢) egyértelmiien kevésbé gyakori, a kapcsolédd
egyetemi dgat (fizika-kémia) pedig feladjék a ro-
videbb tanulmdnyok kedvéért.

Convert kijelenti, hogy kdzépfokon a matema-
tikdval szemben a fizika-kémidt vdlasztani kisebb
iskolai ambiciét jelent (a rovid tanulmdnyok pre-
ferdldsa), ami viszont kisebb sikerrel és/vagy sze-
rényebb tdrsadalmi szdrmazdssal jir egytict. Ha
tudjuk, hogy az egyetemi fizika-kémia dg csak-
nem kizérélag az S csoport fizika-kémia specia-
lizdci6jdn érettségiz6kbdl rekrutdlédik, és hogy
ezek az érettségiz8k a rovid tanulmdnyokat része-
sitik eldnyben, akkor megértjiik, miért csdkken
ezeknek az egyetemi dgaknak a létszdma — amit
azutdn a tudomdnyos tanulmdnyoktdl valé elfor-
duldsként forditanak le.

A fizika-kémia 4g példdja alapjin Convert azt
a hipotézist fogalmazza meg, hogy a tudomd-
nyos tanulmdnyoktdl valé 4ltaldnos elforduldst
a kozépiskolai matematika és fizika-kémia dgak
1994 utdni gyengiilése okozza. Ilyen érettségiket
nagyobb szdmban tesznek ldnyok, kézepes tanu-
16k és szerény szdrmazdstak, 8k azonban kevésbé
hajlamosak hosszti tudomdnyos tanulmdnyokat
folytatni: a ldnyok azért, mert ezek a tudomdnyok

Jférfias” foglalkozdsokhoz kapcsolédnak, a ,koze-
pes” tanuldk azért, mert ezeket a tanulmdnyokat
a kozhit nehéznek tartja, és végiil a szerény szdr-
mazdstak azért, mert a révid tanulmdnyokhoz
ragaszkodnak.

(Convert, Bernard: A természettudomdnyi tanul-
mdnyoktol vald ,elfordulds”. A francia eset néhdny

paradoxona. Revue francaise de sociologie, 2003.
szept. pp. 449-467.)

Florence Legendre



	0302_2.pdf



