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A CSALADI SZOCIALIZACIO SZUKSEGLETEI

EVELESSZOCIOLOGIAI MEGKOZELITESBEN A CSALAD a gyermek els8dleges vagy

korai szocializdci6jdnak szintere. Itt taldlkozik el8sz6r a kozosségi, tarsadal-

mi viszonyokkal és az itt tanultak egész életitjdn meghatdrozé jelent8ségti-
ek. A csaldd az egyiittélés, a munka, a gazdédlkodds els§ gyakorldtere. A csalddi szoci-
alizdci6 sordn kialakitott érték- és viselkedésmintdk, szokdsok, hagyomdnyok meg-
hatdrozzak a kés@bbi személyiségformal$ hatdsok befogaddsinak médjét és méreé-
két. A csalddi szocializdci6 a gyermek (fiatal) életkoronként valtozé sziikségleteihez
illeszti a tuddsokat, normékat és értékeket, egyben alakitja a motivécidkat, forméljaa
sziikségleteket.

A gyermekek és fiatalok legnagyobb része folyamatosan, tanitdsi napokon, hétvé-
géken és iskolasziinetekben egyardnt sajat csalddjaban nevelkedik. Azok a gyermekek
és fiatalok, akik nem a lakhelyiikon jarnak iskoldba, illetve akiknek a tanuldshoz a
sziil6k nem tudnak megfeleld feltételeket biztositani, kollégiumi elldtdst kaphatnak.!
Azok a gyermekek és fiatalok, akiknek nincs csalddjuk, illetve sziileik vagy gondozé
kornyezetiik kiils§ megsegitések, timogatdsok mellett sem, vagy nem elég jé szinvo-
nalon képes testi, lelki, értelmi, erkolesi fejlédésiiket biztositani, a gyermekvédelmi
szakelldtdsok, ezen beliil az otthont nyujté ellitdsok keretében gyermekotthoni (ko-
rabban nevel8otthoni, a fogyatékos, vagy fogyatékosnak mindsitett gyermekek didk-
otthoni) elldtdsban részesiilhetnek.?

A bentlakédsos gyermekvédelmi intézmények a csalddtdl szocializdcids funkcidkat
véllalnak 4t. Ezeknek a tevékenységeknek a meghatdrozdsa a gyermek és fiatal egyéni
élettigjdban vizsgalédva torténhet. A sziikséges szocidlis kiilontdmogatdsok megha-
tdrozdsa az akaddlyozottsdg, illetve veszélyeztetettség méricke és a segitség igénybe
vételének virhaté id8tartama alapjén torténik.

Az 4evallalds lehet8ségei a gyermekotthonban, a lakdsotthonban
és a kollégiumban

Az utébbi évtizedek modernizdciés folyamatai nyomdn a legtobb orszdgban megfi-
gyelhet8 a csalddszervezer pluralizdléddsa, az individualizélt életformék és alternativ

1 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatdsrol, 32. § (Kollégium)
2 1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérsl és a gydmiigyi igazgatdsrol, 57., 59. § (Gyermekotthon)
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egyiittélési formdk terjedése. Az egyiittélések szdmtalan tipusa, formdja alakult ki. A
csalddi hdztartdsok osszetétele is egyre vegyesebb képet mutat a véldsok, djrahdzaso-
ddsok, hédzassdgszerti egyiittélések, 6rokbe fogaddsok kovetkeztében (Somlai 1997).
A modern tdrsadalmakban megvéltozott a pdrkapcsolatok alakuldsa, véltoztak a csa-
ldd integrativ funkciéi és szerkezeti formdi, a hézassdgi és csalddi konfliktusok moti-
vumai, lefolytatdsuk formdlis és informélis eljarésai (Cseh-Szombarhy 1979). Az ez-
redfordulén a megkotote hdzassigok egyharmada véldssal végzddik. A valasok nove-
kedése egyre tobb gyermeket érint. Az egysziil8s csalddokban a csalddi szerepek 6ssze-
zavarodhatnak, a gyermekek sem érzelmileg, sem gondolkoddsukban és viselkedé-
sitkben nem tudjék sziileikhez képest kialakitani nemi identitdsukat. A gyermekek
gondozdsa és nevelése tovdbbra is a ndk, az anydk és a nagyanydk feladata maradt.
Noha szézadunkban viltozékonyabb lett a sziil8i szerepmegosztis, a linyok nevelésé-
ben még mindig hangsilyosabban jelennek meg a gyermeknevelési feladatok, mint a
fidkéban. Ez a megdllapitds anndl érvényesebb, minél fiatalabb gyermekrél van szé és
minél gyakoribb vagy rendszeresebb a betegség a gyermek korében és a csalddban.

A csalddszerkezet pluralizaléddsa ,felszabaditotta” a tirsadalom gondolkoddsmdd-
jdt az intézményes neveléssel kapcsolatban. A csaldd szocializdcids funkcidinak —
kiilonboz8 kényszerits koriilmények hatdsdra toreénd — segitése, illetve devéllaldsa a
korszer(i, preventiv szemléletii csaldd- és gyermekvédelem egyik fontos eszkdzévé vilt.

A gyermekek és fiatalok intézményi életének targyi és személyi feltéeelei, kiilsg és
bels8 kapcsolatrendszere, a hétkdznapi élet szereposztdsai a gyermekkel foglalkozék
szdmdra tervezhet és konkretizdlhatd beavatkozdsi pontokka valtak. Ezek a (csalddi)
szocializdcis feltételek és tevékenységek leirhatdk, a ,befolydsoldsi helyzet” miikodé-
se, ,objektiv” hatdsa azonban a gyermek és fiatal novekedésével, érésével, személyi-
ségfejlédésével és a vele kapesolatban 4ll6 valamennyi kérnyezeti hatdssal (személyek,
informdcidk stb.) egyiitt értelmezhet8.3

A tanuldsban akaddlyozottak gyermekotthona is — el6dintézményéhez, a didkott-
honhoz hasonléan — stiritve, sszegy(ijtve jeleniti meg azokat a rossz tarsadalmi, csa-
l4di helyzeteket, amelyekben gyermekvédelmi beavatkozdsra van sziikség. A t6bbér-
ték(ivé véle csalddszervezetek, a jogi szabdlyozds dltal is legitimdlt individualizalt élet-
formdk, alternativ egyiittélési médok és az illem kiszélesedett, elfogadébb4 vale k-
nonjai megvaldsithatébba tették a mar j6 évtizeddel kordbban mozgolédé kiscsopor-
tos, csalddias tipusii lakdkizisségi formdkat (Szaboné 1995). Az elkiiloniilt eseteket
egybefogé gyermekotthon (lakdsotthon) a megvéltozott kornyezeti feltételek mellett
konnyebben, illetve természetesebben tud az egyes gyermek, fiatal helyzetébdl, ér-
dekviszonyaibdl kiindulni. A torvény életbe 1épésével a gyermekvédelem teriiletén
csokkent a ,hamis realizmus” — kordbban kételez8en hasznilatos — rézsaszinti latas-
mddja, amely lehetetlenné tette, de legaldbbis nehezitette a feladatok értelmezésée. A
végyelvii gondolkoddssal egyiitt jaré voluntarista beidegzddések azonban csak lassan
veszitenek erejiikb8l. A csaldd szocializdciés funkcidinak (tervezhet8) tartalmai az

3 Dolgozatom elkészitésénél felhasznaltam Illyés Sandor Tudomdny és gyakorlar a gydgypedagdgiiban cim( tanul-
mény4t, amelyben a gydgypedagégia tevékenységek hatdsdnak elemzésérdl ir.
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egyéni élethelyzetek és életutak tiiggvényében korvonalazhaték. A majdan a lebetd leg-
autondmabb mddon a tdrsadalomba integrdlodni képes dllampolgdr eszménye csak a
jelenben, a gyermek- és ifjikorban demokratikus (félelem nélkiili, az életkori, nemi,
egyéni sziikségletekhez illeszkedd, a hétkoznapi élet keretein beliil optimalis mértékd
és tartalmu dnrendelkezést biztositd) légkorben nevelkedd gyermek és fiatal eszmé-
nyébdl kiindulva valésithaté meg. Ennek az embereszménynek a megragadésa a csa-
ldd szocializdcids funkcidiban a gyermeki élet gyermekotthoni, lakdsotthoni és kollé-
giumi diszletei kozott a gyermekkel foglalkozék legfontosabb és folyamatos feladata.
A gyermekek aktudlis jolléte, hogy j6 legyen gyereknek, fiatalnak lenni, a gyermek-
otthoni, lakdsotthoni nevelésnek sem ,automatikus” velejaréja.

A preventiv gyermekvédelem megfogalmazza az akadalyozottsigok megel6zésének
célkittizését. A prevencidt szolgilé segit8 beavatkozdsok rendszere és kultirdja jelen-
leg formélédik.

A véddndi ,jelzdrendszer” érzékenységének kiélesitése a csalddi szocializdcibs szintér
mindazon tartalmainak hiinyossigaira, amelyek a gyermeket koriilvevd tdrgyak és
informdcidk — a képességek fejlédését nem elégségesen biztosité — korét jelentik,
lehet8séget nydjtana a gyermekjoléti szolgalatok szdmdra kiilonboz8 tipusd, drnyalt
kiilsntdmogatésok kindldsira.

A kozoktatési torvény 1996. évi médositdsa — szimolva a felgyiilemlett tdrsadalmi
problémakkal — keretet kinalt a gyermekvildg veszélyeztetettségére adhaté pedagégi-
ai és szocidlis vélaszoknak. Kotelez8en el8irta, hogy a pedagdgiai programok tételesen
hatdrozzak meg, milyen gyermek- és ifjiisdgvédelmi tevékenységeket utalnak — a gyer-
mekekkel, a csalddokkal és a gyermekvédelmi ellétérendszer Gj partnerével, a gyer-
mekjoléti szolgalattal torténd egytittmiikodéseik keretében — az iskola kompetencis-
jdba. Az dltaldnos iskoldk pedagdgiai programjiban a gydgyité szakszolgdlatok (or-
vos, véd6nd) bekapcsoldsinak — sokak 4ltal megfogalmazott — javaslata azt mutatja,
hogy a pedagégusok a prevencié teriiletén mds alrendszerek segitségét is igénylik
(Makai 1998).

A gyermekvédelmi torvény szdmos olyan megsegitést hatdroz meg a prevencié és a
védelem teriiletén egyardnt, amely a valdsdg hibds ismeretét mutatja és nem eredmé-
nyezi a torvényhozé szdndékdt. A torvény elsddleges célkitlizése, hogy el8segitse a
gyermek csalddi kornyezetben toreénd elldtdsit, nevelését, és megelézze a gyermek
kiemelését a csalddbél. Ennek megfelelgen rendelkezik arrél, hogy amennyiben a
gondozé csaldd képes és alkalmas a gyermek elldtdsdra és nevelésére, de az egy f8re
juté jovedelem osszege nem haladja meg az oregségi nyugdij mindenkori legkisebb
osszegét, a telepiilési onkormdnyzat képvisel§ testiilete a gyermeket rendszeres tdmo-
gatdsban részesiti. (19.§) Arrdl a tdrsadalmi kézegrél, amelyre a térvény hatdlya ki-
terjedt, még kevés informdci6 4ll rendelkezésre. Az els8 vizsgélati tapasztalatokbdl
azonban gy tiinik, hogy a térvényhozé 4ltal megcélzott probléma — a gyermekek
esélykiilonbségei szélséséges formdinak csokkentése — a veszélyeztetettség kialakuld-
sinak megel8zésére a rendszeres gyermekvédelmi tamogatissal nem kezelhetd (Laki &
Békés 1999). A jelzett timogatdsi formdra valé jogosultsdggal mért ,szegénységbe” a
szerz8k megallapitdsa szerint — a vizsgélt telepiilések tipusatdl fiiggd mértékben — a
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lakossdg 60—90%-a tartozott. A csalddok jelent8s része gyermekei rendszeres napi
étkeztetésérdl sem tudott gondoskodni. A timogatésra jogosultak tobbsége egy vagy
kétgyermekes csaldd volt, dllisban 1év8 csalddfével. A probléma tehdt tdlmutat a
sokgyermekesek és a cigdnysdg korén.

A csalddok idbben torténd és a céloknak megfeleld mértékii tdmogatdsa (példéul pénz-
beli timogatdsok, kortdrs-segit8 szolgalat, jatszéhdzak, multikulturalis klubok) segi-
tené a gyermekek — jelenlegi és majdani — problémamentes csalddi életéhez, iskolai
bevéldsdhoz és magénéleti boldoguldsihoz sziikséges gondozési feltételek, (el8zetes)
tapasztalatok, motivacidk és tuddsok kialakul4sat.

Az enyhén értelmi fogyatékosnak mindsitett gyermekek altaldnos iskoldi mellett
miikédd bentlakdsos intézmények, a kordbbi didkotthonok, a kezdetekt8l kettds fel-
adarot lattak el: az dllami gondoskoddsban részesiil6knek és a kollégiumi férShelyet
igényl8knek egyardnt fedelet biztositottak. Az ,4llami” és a ,maszek” gyermekek di-
dkotthoni nevelésében csak a hazaldtogatdsok ténye, illetve gyakorisdga, valamint a
sajdt ruhdzattal valé elldtottsdg jelentett ,pedagégiai szempontd” kiilonboz8séget. A
didkotthonban él§ ,kétféle” gyermeknépesség — szocidlis és kulturdlis jellemzdi alap-
jan — a didkotthoni ,,nevelémunkdban” nem képezett eltérd ,,célcsoportot”. A gyer-
mekek hétkoznapi életének szervezésében csak a nagyritkdn otthon toltott héevégék
és tinnepek bonyolitdsa, majd az otthoni élmények, tapasztalatok feldolgozdsdnak
segitése szinesitette.

1985-ig az oktatési torvények szabilyoztak az dllami gondoskoddsban ¢l§ gyerme-
kek nevel8otthoni (didkotthoni) nevelésének minden részletét. Ezek az intézmények
eredményesen alkalmazhat6 kézponti normativikkal biztositottdk a nevelés egyete-
mes (totdlis) jellegét.

Az oktatdsrdl sz616 1985. évi L. térvény lehetSséget adott a totdlis intézményi jelleg
olddsdra. A torvény a szocidlis gondoskodds uj szemléletének és dtalakuld intézmé-
nyeinek bekapcsoldsdval médot nyujtott arra, hogy a nevelStestiilet a helyi adottss-
gokhoz és a gyermekek, fiatalok sziikségleteihez, valamint az orszdgosan érvényes
nevelSotthoni nevelési és szervezeti miikodési normakhoz igazodé szervezetet hoz-
zon létre. A szervezetkdzpontt nevelésnek kedvezd alkalmazkoddsi modell helyébe
lassan a kirnyezetszemléletii, csalddidmogats felfogdsépett (Domszky 1988). A nevel§-
otthonok feladatdvé vélhatott a minél szélesebb szocidlis kdrnyezet biztositdsa, a gyer-
mekek és csalddjuk kapcsolatdra téreénd odafigyelés, a tanuldsi korrekcid és az egyéni
személyiség-korrekeid Uj elemeinek kialakitdsa.

Az 1997. évi gyermekvédelmi torvény életbe 1épésével djrafogalmazédott — és ele-
inte ugy tlint, hogy kiilon is valik — a kdzoktatdsi és a szocidlis-csalddiigyi szféra intéz-
ményrendszere és kompetencidi. A makrostruktira — a jogi szabalyozds szintjén — egy
csapédsra megvaltozott. A gyermekotthon a fogyatékos, gyermekvédelmi gondosko-
ddsban részesiil§ gyermekek szdimdra is otthont kivdnt nydjtani és a sziildi jogokat
gyakorolva élni a szabad iskolavélasztds jogdval, illetve részt venni a kiilénleges gon-
dozést biztosité nevelési-oktatdsi intézmény kivélasztisiban, sziikség esetén a neve-
lésbe és oktatdsba méds médon toreénd bekapesolédddsban.
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A gyermekvédelem és a kozoktatds makrostrukeurdlis dtalakitdsa a mikrostruktd-
rak szintjein a realitdsokat és a szerves fejlédés kanonjait kovetve sokkal lassabban
tortént. A mikrostruktirdk erésen megsziirték és médositottdk a makroszint( vélto-
zésok hatdsait az elsédleges csoportok (csalddok, gyermekotthonok, lakdsotthonok,
kollégiumi gyermekcsoportok) életére, gondolkoddsmédjéra is. A didkotthonok egy
része a gyermekvédelmi torvény életbe 1épése utdn is meg@rizte kertds funkcidjit: kol-
légiumi és gyermekotthoni elldtds biztositdséra is vallalkozott. Mindkét gyermeknépes-
ség tilnyomorészt szegény, hdtranyos helyzetli, a gyermek fejlédését veszélyeztetd
csalddi kornyezetbdl érkezik, és az intézményi gondoskodds, elldtds szimdra szdémos
azonos, illetve hasonlé sziikségletet fogalmaz meg. A kozoktatasi torvény el8készitése
és tdrsadalmi-szakmai vitdja sordn fel is meriilt annak a megolddsnak a lehet8sége,
miszerint a kollégium ne a kozoktatdsi, hanem a népjéléti tdrca feliigyelete alatt
mikédjon (Benedek 1997). A kollégium szerepe a késébbiekben a kozoktatasi intéz-
ményrendszerben fogalmazdédott djra, kiszélesitve és megerdsitve szocidlis (nevelési
valamint gyermek- és ifjasdgvédelmi) funkcidit.

Kiildntdmogatds az iskolai tanuldsban és a kulturdlis de6rokités
folyamatdban

A térsadalmi integrici6 ,esélypiacdn” gy boldogulunk, ahogyan szocidlis tanuld-
sunk az iskolai pedagégidnak és a kozoktatdsnak, az iskoldn kiviili szocializdciénak és
a rejtett tanterv keretében folyé szocidlis tanuldsnak eredgjeként veliink és benniink
megtortént.

A tanulds iskolai modellje az egyes képességteriiletek (kognitiv, kommunikécids,
motoros, orienticiés, kreativ, szocidlis stb.) fejlédésén és fejlesztésén épitkezik. Az
elérhetd kozokratdsi szolgdltatdsok és kiildntdmogatasi lehet8ségek erdteljesen meg-
hatdrozzak a részorulé gyermekek sorsét, llapitja meg Illyés Sindor a kozoktatdsi
kiilontdmogatdsokat elemz8 tanulmény4ban.

A kulturdlis dtorokités folyamata drnyaltabb értelmezést kivin. Ebben a modellben
szerepelnie kell a motoros, kognitiv és instrumentélis tanuldsnak, normativ minték-
nak, az esztétikai és erkolcesi érzékenységet, az empdtia és trsas irdnyit6készség meg-
szerzését, a szerepek, normak, énkifejezési formak és kommunikativ képességek elsa-
jatitasdt, a dontési sziikséglet és a dontési képesség kialakitdsdt biztositd és szdmos
egyéb tényezdnek. A modellben helyet kell kapnia az akkulturdcidnak, a hagyomi-
nyok és szokdsok dtvételén alapuld tanuldsnak és a kultdra kollektiv standardjainak
(Somlai 1997).

A gyermek sziikségleteinek, motivumainak, képességeinek és készségeinek alakitd-
siban az iskola és a tobbi szocializdcids szintér kapcsolata is nagy szerepet jétszik. A
bentlakdsos intézmények elemzett rendszerszintjei a gyermeki sokféleség kezelésére sok-
[éle lehetdséget kindlnak. E lehet8ségek a gyermekotthonok, lakdsotthonok és kollégiu-
mok miikidési feltételeité] nem fiiggetlenek.

A kozoktatds a gyermek szocializdcids sziikségletei koziil a kozdsségben torténd
szocializdci6t, a térsadalom rendszereibe valé beilleszkedéshez sziikséges dltalanos és
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specidlis fejleszt8, nevel§-oktaté felkészitést véllalhatja fel. A szocializdciés akadélyo-
zottsdg kialakuldsinak megel8zését, illetve felolddsat a kiilontdmogatdsok mds tdrsa-
dalmi alrendszerek keretében torténd id8beli és tartalmi kiterjesztése, illetve a csalddi
szocializdcid kiilontdmogatdssal torténd megerdsitése biztosithatja. A kozoktatdsi tor-
vény és a gyermekvédelmi torvény a rdszorultsdgok és a jogosultsigok kérdéseiben
igen drnyalt értelmezést tesz lehet6vé, a kiilontdmogatdsi rendszer funkcionalis és
szervezeti kiépiilése viszont lassibb folyamat.

A gyermekkori szocializéciéban kiemelkedd szerepe van a csalddi, rokonsdgi és a
kortérscsoport szocializdcids hatdsainak, a szomszédsagi, lakShelyi-telepiilési kornye-
zetnek, a bélcs6dének, 6voddnak és az iskoldnak. Ezek a szinterek jelentik a gyermek
hétkoznapi életének kozegét, adjdk a hozzdjuk legszorosabban két8d8, vagy az életii-
ket legjobban meghatdrozé személyeket. A szocializdci6 szimos mds szinterén is meg-
hatdrozé kapcsolatok alakulhatnak ki, a szocializdcié egyik legfontosabb kidzegeként
figyelembe kell venni a témegkommunikdciét is.

A torvényekben megfogalmazott funkcidk

A gyermekotthon, a lakdsotthon és a kollégium funkcidit a tobbszor médositott
1997. évi XXXI. tdrvény a gyermekek védelmérdl és a gydmiigyi igazgatdsrol, vala-
mint a szintén tobbszor mddositote 1993. évi LXXIX. torvény a kézoktatdsrdl
hatérozza meg.

A gyermekotthonnak a személyes gondoskoddst nyujté gyermekvédelmi szakelldtds
keretében gondoskodnia kell a gyermek teljes korti elldtédsarél, csalidjanak — a gyer-
mek visszahelyezését el6készitd — gondozdsdrdl és utégondozdsirdl. A gyermekvédel-
mi térvény a teljes kor( ellitdshoz sorolja a csaldd valamennyi szocializdcids funkci-
6jt: a gyermek testi, értelmi, érzelmi és erkolesi fejlédésée elésegitd, az életkordnak,
egészségi dllapotdnak és egyéb sziikségleteinek megfeleld étkeztetését, ruhdzattal vald
ellatdsdt, mentdlhigiénés és egészségiigyi ellatdsat, gondozdsit, nevelését, lakhatdsit.
A gyermekotthon és a lakdsotthon eltér8 kornyezeti feltételek kozote biztosit otthont
nyujté elldtdst az ideiglenes hatéllyal elhelyezett, az dtmeneti és a tartds nevelésbe vett
gyermekek és fiatalok szdmdra.

A kollégium az iskolai tanulmdanyok folytatdsihoz sziikséges feltételek megteremté-
sére véllalkozik, amikor a tanuldshoz vagy a szabad iskolavélasztishoz valé jog érvé-
nyesitéséhez a lakShely és a megfelel nevelési-oktatdsi intézmény kozotti térbeli té-
volsdg 4dthidaldsdt biztositja a napi utazds kikiiszobolésével, illetve amikor a sziil§
dltal a tanuldshoz nem megfelelgen biztositott feltételeket szolgéltatja.

A gyermekvédelmi (kiilon)tdmogatds (preventiv) kézoktatdsi
szerepe

Az iskolai tanulds eredményességét befolydsold pszichikus miikodések szempontjs-
bol a szocidlis és a kirnyezeti feltételeknek — a személyiségfejlédés bioldgiai és pszicho-
l6giai 6sszetev8ihez hasonléan — igen nagy szerepiik van (Mesterhdzi 1998; Nagy ].
1994; Szabiné 1996). A feltételek bonyolult kélesonhatésaiban alakulnak a gyermek
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sziikségletei, motivumai, képességei és készségei, egyéni és — a mindenkori intézmé-
nyes nevelés megfelelési kritériumai alapjdn értelmezett — specidlis nevelési sziikség-
letei. Az eredményes tanuldshoz sziikséges motivicidk és tapasztalatok az iskoldn
kiviili és az iskolai szocializdci6s szinterek miikodéseiben és torténéseiben azonos
id8ben és folyamatosan keletkeznek. A tanulds optimalizdldsinak kiterjesztées az eld-
zetes tuddsok és motivdcidk (begyiljtési) kireire — feltételezhetben a pedagdgiai tevékeny-
ségnek a tudomdnyos gondolkoddsndl tradiciondlisabban és merevebben jelentkezd kom-
petencia-hatdraival magyardzhatéan — lassabban hédit teret. (A gyermekkdzpontd pe-
dagégidk az dvodai és az iskolai praxisban mdr eljutottak gyakorlatuk és a gyermeki
személyiség ismert — megismert, felismert — sziikségleteinek osszekapcsoldsdhoz.)

Az életmébdnak a tdrgyakkal, az értékekkel és a tevékenységekkel torténd megkoze-
litése, elemzése segitséget nyujthat a gyermekekkel és fiatalokkal foglalkozéknak ah-
hoz, hogy a gyerekek — kiilonésen a tanuldsban akadalyozott gyerekek — fejlesztésé-
ben mit ajédnlatos tenniiik a kiilonb6z8 szocializdcids szintereknek a pszichikus rend-
szerek fejlédése érdekében. Ha sikeriil a csalddi, a bolesédei, az évodai, az iskolai, a
napkoziotthoni, a kollégiumi és a gyermekotthoni életmddot a képességfejlesztés ér-
dekében miikodtetni, ha — a tudomdnyok és a hétkdznapi élet tapasztalatait 6tvozve
—a gyermek fejldését legjobban segitd tartalmakat vélasztjuk ki, és segitjiik ezeknek
a tartalmaknak a megélését a szervezeti keretek, a tdrgyak, a szabdlyok, a légkor, a
(jutalom)értékek biztositdsdval, korldtozhatjuk a kedvez8tlen szociokulturélis hatd-
sokkal dsszefligg képességzavarok kialakuldsdt.

A tanuldsban akadilyozottak bentlakdsos intézményeiben, a kollégiumokban és a
gyermekotthonokban €18 gyermekek és fiatalok hétkoznapi életének dtgondoldsa jé
lehet8séget kindl a szervezeti keretek, a terek, a térgyak, a tapasztalatok, a tevékenysé-
gek, az élmények, a szabdlyok, a motiviciék és még megannyi életet szervez8 ténye-
28, érték elemzésére.

A kollégium mint kozoktatdsi kiilontdmogatas szocidlis vetiiletei

A csalddi és az intézményi szocializdcié furcsa szereposztdsit jeleniti meg a tanulds-
ban akadilyozott gyermekek és fiatalok kollégiumi nevelése. A kollégiumban é18
gyermekek elvileg a hét 6t tanitdsi napjan vannak tdvol csalddjukedl. Azokrdl a tele-
piilésekrdl keriilnek kollégiumba, amelyeken nincs (vonattal, busszal, személygép-
kocsival, iskolabusszal stb.) naponta megkézelithetd, nevelési sziikségleteiket kielégi-
teni képes és hajlandé dltaldnos iskola vagy specidlis 4ltaldnos iskola, illetve nem
biztositottak a megkozelités eszkozei. Magyarorszdgon a lakossdg életmingségének
szdmos elemét: a telepiilések foldrajzi elhelyezkedését, infrastrukeurdlis elldtottsagac
(ipar, kozlekedés, kultira) és az egyének munkamegosztdsi hierarchidban elfoglalt
helyét az elénysk és a hdtrdnyok egymdst erdsitd hatdsai jellemzik. Példdul a betani-
tott és segédmunkds csalddok nagyobb része alulurbanizélt kistelepiiléseken €1, ahol a
kozmiivesités és a kozlekedés kevésbé fejlett, mint a magasabb statusu telepiiléseken,
valamint az oktatds és (kdz)miivel8dés is kevesebb kindlatot és gyengébb mindséget
biztosit szdimukra (Andorka 1992). A tanuldsban akaddlyozott kollégista gyerekek

legnagyobb része ilyen — kedvezdtlen — adottsdgu telepiilésekrél és nehéz sorsi csala-
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dokbdl érkezik. Jobbdra nem minden héten mennek haza, az utazds magas koltsége-
ivel, a ,kétlakisdg” szocidlpszicholdgiai kévetkezményeivel (érzelmi tévolodds, sze-
repvesztések stb.), az otthoni és az intézményi infrastruktdra és gondoskodds mennyi-
ségelven értékelt kiilonbségeinek racionalizdldsdval és szimos egyéb tényez8vel ma-
gyardzhatéan. Hénapokon, éveken keresztiil olyan ,ideiglenes” feltételek kozote él-
nek, amelyek karos, hospitalizdlé hatdséval akdr mér egy kéthetes kérhdzi tart6zko-
désndl is szimolhatunk. A gyermekek védelmérsl és a gydmiigyi igazgatdsrol sz616
1997. évi XXXI. torvény életkdriilményeket jobbits igyekezeteibdl is — természete-
sen — kimaradnak, hiszen hivatalos paramétereik alapjan nem szimitanak veszélyezte-
tettnek. A val6ségban legtobbjiik nincs a gyermekvédelmi elldtdsban részesiil§ gyer-
mekeknél dont8en jobb helyzetben sem a tanulds eredményességér eldsegitd, biztositd
hétkiznapi életszervezés, sem a késébbi magdnéleti és munkaerdpiaci boldogulds szem-
pontjdbél. A kollégiumi elldtésrél rendelkez8 1993. évi, tobbsz6r médositott LXXIX.
torvény a kizoktatdsrél nem érinti a hdtrdnyos szociokulturdlis kérnyezetb8l érkezd
gyermekek képességeinek — legaldbb az otthonihoz hasonld, vagy jobb szinvonald —
fejlédését biztositd feltételek kérdéskorét.

A csalddi szocializdcié valtoz6 szinterei, szerepl6i és tevékenységei

A gyermekotthonban, lakdsotthonban és kollégiumban nevelked8 gyermekek és fia-
talok ,hatékony” (csalddi) szocializdciéjanak érdekében a gyermekvédelem és a koz-
oktatds szerepl8inek kozos feladata elemezni és rendszerezni azoknak az iskoldn
kiviili szocializaciés, koztiik nevelési feltételeknek és hatisoknak mechanizmusait,
amelyek beleszélhatnak a gyermek fejlédésérdl torténd gondolkoddsba és gondos-
koddsba.

A tirsadalomtudomdnyi kutatds és a humdn szolgéltatdsokra szervez8dott intéz-
mények szerep-betoltdinek (példdul szocidlpedagbgusok, szocidlis-munkdasok, gyer-
mekfeliigyel8k, pedagdgiai, gydgypedagdgiai és szocidlis asszisztensek) képzési prog-
ramjai kdzott még nem alakult ki olyan kapcsolat, amely a gyermekek és a csalddok
— koztiik a fogyatékos gyermeket neveld csalddok — mindennapi megsegitéséhez nél-
kiilozhetetlen helyzetdefinici6t és szerepértelmezést elkészitené.

A humin szolgaltatdsokra szervez8d8 szakmdkban — péld4ul a gyermekotthoni és
lakdsotthoni nevel8i munkdban — ,a szervezet dltal megkivant, szokdsszertien és tipu-
sosan eléfordulé eljardsok sordn a sziikségesnél nagyobb szerep jut az életet és az
emberi torténések elevenségét elmerevitd, sematizald, rutinizilé technikdknak, me-
lyek a viselkedést, az észlelést és a gondolkoddst egyardnt dthatjak.” (Csepeli & Neményi
1999) A gyermekotthon, lakdsotthon vagy a kollégium életkériilményekben és élet-
maédban konkretizdlhaté csalddi szocializdcids funkcidinak megallapitdsanal is kisért
a trsadalom sokszin{iségének, az eltérd tdrsadalmi szdrmazdsd, etnikumd, képesség(i
és élethelyzeti emberek elfogaddsdnak nehézkessége. A bentlakdsos intézmények csa-
lddi szocializdcids igyekezetei nem kévethetik a méssdg kezelésének kompenzatorikus
szemléletmddjit. A csalddba torténd visszaillesztés célkitiizése isszeegyeztethetetlen a
gyermeket és fiatalt az abszolitnak tekintett ,, kiemelt kultirdhoz” igazitdsdval. A kultd-
rak kiilonb6z8sége nem megtlirt velejiréja, hanem természetes, szerves sajitossiga az
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egyiitt nevelkedd gyermekek vildganak. A bentlakdsos intézmények mindegyik for-
méjénak — a sziil8k és a gyermekek, fiatalok kivdnsdga alapjin — szolgalnia, segitenie
kell a roma identitds, a roma nyelv és kultira elemeinek elsajdtitdsit, megdrzését és
gyarapitasat.

,Oddig kellene eljutnunk, hogy a férhelyek megallapitdsinal ne csak az 4gyat,
szekrényt, ruhdt vegyiik figyelembe, hanem a korrekcids kapacitdst is. Az anyagi-
tdrgyi feltételek [éte sziikséges alap, de csak kerete a tartalmi munkdnak” — figyelmez-
tetett Domszky 1997-ben. A nevel8k szerepeinek, a , korrekeids” tartalmak megfogal-
mazédsinak csapddit a helyzet megismerésének hibdi, a rugalmatlansdg, a sztereotipi-
zéltsdg és az elSitéletesség jelentik.

A tanuldsban akadalyozott gyermekek és fiatalok lakdsotthonainak nagyobb része
— egyel6re — a gyermekotthon épiiletében ,elszepardlt” egység: 1épcshdz, szint vagy
als¢épiiletben kialakitott 8sszkomfortos, esetenként komfortos lakds. A telepiilés la-
kott teriiletén vésdrolt, tdmegkozlekedéssel vagy gyalog jol megkozelithetd, eredeti-
leg is egy csaldd szdmdra épiilt hdz vagy lakds a ,normdlis” csalddi szocializdciéra
alkalmasabb szintér. Az 6néllésdg fejlédésének fontos eleme a témegkozlekedési esz-
koézok hasznalata.

A lakdsotthonnak van konyhdja, kamrdja, fiirdgszobdja, kiilén zuhanyozéja és WC-
je. Igy lehetéség nyilik a mindennapok gyakorlatdban felmeriil§ feladatok (6nellts,
takaritds, virdgdpolds, étkezések el8készitése, f6zés, mosds, vasalds, kisebb javitdsok)
megszervezésére és ellatdsira, illetve — a kornyezetben uralkodé szokdsoknak megfe-
lel8en — a szolgéltatdsok (példdul tanév kizben a kozeli oktatdsi intézmény kézponti
konyhdjatdl ebédrendelés) igénybe vételére. A bevisirldsok, a f8zés, az étkezések, a
kertészkedés, a gytimélesfak permetezése és az egyéb hdz koriili tevékenységek jelen-
tik a képességek fejlodését megalapozd tartalmak, tirgyak és informdcidk korét.

A hézat nem sziikséges az utcanévnél és a hdzszdmndl ,,pontosabban” beazonosita-
ni. A lakdsotthon bels§ kialakitdsa és berendezése — idedlis esetben — a benne él8k
életkordnak és kapcsolatainak megfelel8en torténik. A gyermekotthoni dtalakulds
elsgsorban a személyesség erésitésével szolgélja a gyermekek és fiatalok ,valahova
tartozdsi” és a stabilitds, biztonsdg irdnti sziikséglerének kialakitdsdt és kielégitését. A —
felesleges — otthonvéltds és a gondozé személyek cserélédése neheziti a kirddések ki-
alakuldsdt. A testvéreknek otthont nytjté lakdsotthonokban az 6vodaba jardst ,,anyas”
szoktatdssal, a bekoltozést kovetd par hénap elteltével érdemes megkezdeni.

A csaldd rendkiviil fontos szocializdcids funkcidja a kommunikdcié megtanitisa. A
gyermekotthon és a lakdsotthon maximadlisan 12 f8s csoportjai, kozosségei, valamint
a szomszédsdgi kapcsolatok lehet8séget adnak arra, hogy a gyermek és fiatal személy-
re 52616, pozitiv toltésti és magyardzatokkal kiegészitett informdcidkat kaphasson.

A jol m(ikdd gyermekotthon, lakdsotthon és kollégium lakdi valamint nevel8kos-
z0ssége kizosen és megfontoltan ,fogalmazza meg” a gyermekekkel és fiatalokkal kap-
csolatos — a kozosségi (és a tanuldsi) motivécidkat is megalapozé — aspirdciokat. Az
elvérdsok igy természetszeriileg veszik figyelembe az igen eltér8 egyéni életutakban
kialakult kiilonbizd normatuddsokar és viselkedéseker. A gyermekotthonban a kiilon-
boz8 bedllitéddsokat, viselkedéseket nem egyszerien megvéltoztatni vagy kicserélni
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kivdnjak, hanem kozosen értékelik a fiatalok kérnyezetében 1év8 koriilményeket és
osszehangoljik sajat viszonyaikkal, képességeikkel. Igy olyan kézeg megteremtésére
nyilik lehet8ség, amelyben a kiscsoport, a ,,csaldd” életmédja mintdzza a gyermek és
fiatal szdmdra az egyének és csoportok kolcsonds megértésének, egyiittérzésének, se-
git6készségének elbnyeit, ezek hidnydnak hédtrinyos kévetkezményeit. Ebben a ko-
zegben megélheti és értékelheti érdekeinek (motivumainak, emdciéinak, az aktudlis
motivdcidknak) miikodését, az érdekiitkdzést, az érdekfiiggés, az érdekegyezés, az
egyiittmiikodés tényleges és vdrhat6 kovetkezményeit. A csalddi csoport a fenti el-
vektd] eltér8 magatartds folyamatos értékelésével, elemzésével segithet beldttatni, hogy
bizonyos normék, megallapoddsok kovetése a tagok sajdt érdekeit is szolgélja.

A biolégiai sziikségletek szocializldsa a csaldd gondozési tevékenységeinek ellatd-
sdban valésul meg. A csalddi élet intimitdsdban torténik a szexudlis sziikségletek szo-
cializdldsa, az 6ndllésuldsi vigy és az ontevékenység késztetése. A néi és a férfi neve-
18k egyiittes jelenléte az otthonban — kiilénssen, ha hézaspér vagy egyiitt él8 pir is
van koztiik — nagy el8ny, minta, modell. A szerepek azonban rugalmasan djrafogal-
mazédnak a hétkoznapok tevékenységeiben és felel8sségeiben. Az dlldsban 1év8 anyak
példdul nem tudjik a gyermekek szdimdra az anyaszerephez tartozé folyamatossig-
élményt nydjtani, igy a hosszi ideig munkanélkiili, a gyermekek nevelésével foglal-
kozé apdk egy id§ utdn mdr nem a diszkontinuitdst, hanem az ,anyai dllandéségot”
és biztonsdgot jelentik a gyermekeknek (Dolro 1993). A privét szférat tiszteletben
tarté illetve biztositd, az egyénre szabott, individualizdlt életvezetést lehet8vé tevd
intézményi szocializdcié kozelit a csalddi szocializdcié ériékeihez. Azok a nyilt megfi-
gyel8ivek, szempontrendszerek, amelyek a gyermekekkel és fiatalokkal foglalkozék
szdmdra kozosen (és egységesen) haszndlatos szempontokat tartalmazzik, alkalmasak
a kozosségre, gyermekotthoni csoportra, lakdsotthonra érvényes értékek és tevékeny-
ség-rendszerek megalapozisira (Dalferth 1982). A gyermekek és fiatalok azonossdg-
tudata a gyermekotthon, lakdsotthon, szimos esetben a kollégium nevel8ivel és az
egyiitt laké kozosséggel kialakult — folyamatosan valtozé — személyes kapcsolatok-
ban, a vér szerinti és a nevel8sziildi csaldddal valé egyiitemikddésekben formalédik

Kiilfsldi mintdk, dtvett eljdrdsok

»Sziikség lenne képzésekre, snképzd csoportokra, abol megtanulndnk, hogy kell viselkedniink, mit
kell tenniink kiilinbizé helyzetekben. Ugy gondolom, hogy mi nem hogy a gyerekkel, hanem
egymdssal sem tudunk beszélgetni. Az értekezleten nem beszéliink a problémdkrél, azokat illik
elhallgatni. Szépen becsomagoljuk, amit elmondunk, pedig szerintem mindenki tudja, hogy a
gyakorlatban nem igy miikidnek a dolgok. Nem vagyunk olyan kapcsolatban egymissal, hogy a
szemébe tudjuk mondani a mdsiknak a véleményiinket, hogy nyugodtan meg tudjuk beszéini a
munkdnk sordn felmeriild problémdkat. Nélunk tgy litom a régi elv mitkidik. A pedagdgus vagy
a gondozd mondja meg, hogy mit kell tenni a gyercknek, és egyiitt nem beszélik meg, hogy esetleg
a gyereknek és sziiléjének mi a véleménye és 6k hogyan gondoljdk. .. Ahhoz, hogy jél dolgozzunk,
egyiitt és egymadsért kell dolgozni.” (B. E-né, T. vdros, gydgypedagdgiai gyermekotthon)

Az idézet egy ,szakképzett” gyermekfeliigyel8 séhajtdsa, amikor a németorszdgi
Saachen Anhalt tartomdnyban, a volt keletnémet hierarchikus gyermekvédelmi ell4-
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térendszer lebontdsdnak és az 4j, horizontélis intézményrendszer kialakitdsdnak ta-
nulmdnyozdsa sordn szerzett élményeit veti 6ssze sajit intézményi tapasztalataival.

A kollégang sok mindent tud az 1997. évi XXXI. t6rvényrél. Tudja, hogy kozel
egy évszdzada sziiletett utoljdra gyermekvédelmi tartalmu jogi szabdlyozds Magya-
rorszdgon. Azt is sokszor hallotta, hogy a gyermekek védelmérél és a gydmiigyi igaz-
gatdsrol sz616 torvény ,eurokompatibilis”. A torvény 97.§-a (az elldtdsi szerz8déssel)
felhatalmazast ad a gyermekvédelem szektorsemleges mitkidtetésére. Aktiv szerepet val-
lalhatnak az 6nkormdnyzatok, a civil szervezetek és az egyhdzak. T. viros — megyei
fenntartdst — gyégypedagégiai intézményének gyermekotthoni dtalakuldsét is, jelen-
t8s anyagi és szakmai segitséggel, egy kiilfoldi alapitviny tdmogatja. Most kezdenek
megkeseredni a fogyatékos gyermekek és nevel8ik javat eddig dertisen szolgdlé szer-
vezeti és emberi kapcsolatok a tulajdonlasi jog — esetleges — gyakorldsa és az nkor-
ményzati felel8sség problémadinak dtvesztSiben.

B. E-nét a gyermekfeliigyeldi képzésen rengeteg lexikélis tuddssal kindltdk meg.
Sok tételt kellett a vizsgdra megtanulnia. Az el6addék elméleti szakemberek voltak, a
hallgatékkal keveset beszélgettek. Az el8addsok egy részét nem értette, sok témdt
nem tudott a munkdjihoz kapcsolni. Szemléletmddja, problémaértelmezési képessé-
ge és kapcsolati kulttirdja nem fejlédotr.

Kés8bb tobbszor jart tanulmédnyiton Hollandidban, a timogaté alapitvanynal. Részt
vett a Fogyatékos Gyermekekért Kozalapitvény éltal Tatdn biztositott egyhetes, a
gyermekvédelmi rendszer dtalakuldsit az § fejében és lelkében ,lebontani segitd” la-
késotthoni felkészitésen, amit a Magdeburgban és kdrnyékén 1év8 intézményekben
dolgozé, az 4talakuldst segitd hannoveri szakemberek tartottak. A tatai intézmény-
ben (tanuldsban akaddlyozott gyermekek és fiatalok kollégiuma és gyermekotthona)
tél ¢jszakakat beszélgetett az orszdg szimos intézményébdl dsszesereglett kollégdival,
valamint a képzést szervezd és végz8 szakemberekkel. Saachen Anhalt tartomdnyban
is tobb intézményt megldtogatott, csoportmegbeszéléseken, vitdkon vett részt. Meg-
ismerte a ,szakmdt” és megismerte 6nmaga helyét, szerepét a rendszerben. Mivel
idegen nyelvet nem beszél, forditdsokra, kézikonyvekre és folyamatos eszmecserékre
végyik. Az a néhdny tanulmdny, mdédszertani dtmutatd, amely a nemzetkdzi és az
ezen a téren még csekély hazai tapasztalatot szdndékozik kdzvetiteni, nem az § el8ze-
tes ismereteihez és informdcids igényeihez illeszkedik: révid, tdmér, vazlatos. Ezek-
hez a ,szakirodalmakhoz” is tdlnyomérészt informélis csatorndkon, tehdt nem az
intézményben jutott.
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