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nél tavolabbi eseményekr6! irt, annal ink4bb sikeriilt
meg6riznie a hagyomdnyos elbeszélé formit; és men-
né} frissebb eseményekre reflektal, annal homalyosab-
bak a reflexiék kontextusai. Riadsul a foljegyzéseit
nem gépelte folyamatosan 8ssze, viszont azokat is
megdrizte, amelyeket mar egybeszerkesztett és dsszegé-
pelt. Mindez nehezitette - a vége felé mirmar lehetet-
lenné tette - a szerkesztd dolgat Erezziik, hogy egy-
egy foljegyzés nem az eredetileg neki szant helyén sze-
repel - ha volt neki szant helye egyiltalan -, & ez
néhol doccenéket okoz. Néha viszont éppen, hogy
revelald erdvel hat: egy-egy élménybél késébb igy va-
ik reflexio, még késdbb egész gondolatsor, végil pe-
dig elemzés. Valdsagos alkotaslélektani esettanulmany.
Hadd irjuk le, ez a knyv szép. Szép a sz6 hagyo-
manyos - és a pedagogiai irodalomban egyaltalin nem
megszokott - értelmében. Nemcsak az elallitas és a
kétés, hanem legalabb ennyire az illusztricidk és a
kiegészitések; beleértve a kisér§ tanulmanyt is, amely-
ben a szerkeszt6 - ill8 tartézkodassal - megkiséli Kiss
Arpadot irodalmi 8sszefiiggésbe elhelyezni: egyrészt a
mar emlitett Proust, masrészt a nalunk kelléen nem
méltanyolt Bergson hatasat mutatva be. A képmellék-
letek, ahogy frtuk, néha valésiggal ellenpontozzék a
széveget: az éppen vivodd Kiss Arpad békés mosollyal
néz rank, mogdtte a romba d6lt Budapest. Ahogy irta
is: ,Miért vessziik olyan komolyan, amit tesziink? Mr-
ért nem teremtiink az élet valbsiginak megfeleld, de-
riis filoz6f14t, melyben minden egyszert és kénnyt,
hiszen semminek sincs értelme?”
(Kiss Arpad: Igazsig koltészet nélkiil Teleki Liszlo
Alapitvény, Budapest, 1999.)
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Az OECD altal évente megjelentetett kiadvany -
Education Policy Analysis - hasonléan a kordbbiak-
hoz, ezlttal is négy témat elemez, melyek a kévetke-
z8k: Az élethosszig tartd tanulas er6forrasai, Iskolds-
kor eltti oktatas és nevelés, Technoldgia az oktatis-
ban, Felséfokti oktatis.

A kiadvinyban fellelhet§ tanulmanyokat szimos
statisztikai tabla, szamsor teszi szinesebbé, érthetbbé.
A kiadviny végén kildn statisztikai melléklet szolgal
tovabbi informéciéval az érdekldddk szamara.

Az els6 fejezet - az élethosszig tarté tanulis aktuilis
kérdéseivel foglalkozik, az OECD altal kittizott okta-
thspolitikal cél elérése érdekében fellelhetd anyagi for-
rasokat, {inanszirozasi lehet8ségeket elemzi részletesen.
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Az OECD és mas nemzetkdzi szervezetek (Europai
Unid) egyiittesen tamogatjak a vildg fejlett allamaiban
mér megvaldsulni latszo ,Elethosszig tarté tanulas®
elvét. Bar az oktatist intézményekre koltott allami ki-
adisok abszolut értelemben néttek az utébbi évek-
ben, a korminyok el6tt mégis tovabbi koltségigényes
feladatok allnak, mivel a tervek szerint még inkabb
szélesiteni kell a iskolai- és iskolarendszeren kivili ta-
nulisi lehetdségeket. A tervezett lépések megtétele el6tt
azonban az orszigoknak fel kell mérniik a jelenleg
rendelkezésre all6 intézményt halozatukat, anyagi ka-
pacitasukat, ezutan fel kell tarniuk, hogy a meglévé
forrasokat milyen médon lehet fejlesztent a hatékony-
sag maximalizalasa érdekében. Az el8zetes felmérést
kévetéen mar - igény szerint - a terv megvaldsitisa-
hoz Gjabb pénzilgyl eszkézdket is be lehet vonni.

Kéztudott, hogy az élethosszig tartd tanulis elméle-
te az egész Eletiinkdn at végigvonuléd folyamatos to-
vibbképzésre épit, dvodaskorunktdl nyugdijas évein-
kig. Az oktatasiigyl vezetés megadja ehhez az elérhetd
kereteket, a szervezett iskolaskor el6tti neveléstdl kiin-
dulva az 4ltalanos iskolai oktatison at, a munkavégzés
melletti tovabbképzésekig. Emellett szimos iskolarend-
szeren kivili tanulasi forma bévitésével igyekszik biz-
tositani minden llampolgar szimara a fejl8dés tehets-
ségét. A dontés azonban az egyén kezében van, t8le
fiigg, hogy a gyorsan viltozé munkaer8piacon aktiv,
kezdeményezd szerepet akare betolteni vagy sem. A
kormanyzat azonban képes befolyisolni az egyéni don-
téseket; pénziigyl tamogatisokkal 5sztonézheti a mun-
kavallalok széles korét a tovibbtanulasban valé részvé-
telre.

Rovid- és hosszitivon az OECD tagorszigainak
tobbsége szeretné a részvételi aranyt megnovelni az
alapfokitdl a felsdoktatasig tarté képzési formakban,
hangsilyt fektetve az id8sebb korosztdly tovabbtanu-
lasi lehet&ségeire.

Az élethosszig tartd tanulis tényleges megvalésitasa
- az elemz8 szerint - killénésen komoly eréforris-
problémékat vet fel, szemben mas tipusu oktatasiigyi
reformmal, mivel ez egy olyan szerteagazé teriilete az
oktatasnak, amelynek paraméterei folyamatosan és egy-
szerre valtoznak meg. Az élethosszig tarté tanulas meg-
valo6sitisa soran sok Bsszetevst kell figyelembe venni.
A folyamat soran tanti lehetlink mennyiségi béviiles-
nek (a tanulasi lehetdségek mindenki szamara elérhe-
t6vé vilnak) és mindségi valtozasnak is (a fennills
oktatsi formak tartalmi sokszintisége). A harmadik
dimenzi6 az egyén szemszdgébdl meriil fel, hogy élete
sordn hogyan fitemezi tanulasi tevékenységét, mikor
szan 1d 1dét és energiat. Az emlitett viltozasok egyér
telmtten megnévelik az oktatasiigyre forditott koltsé-
gek nagysagt. A megnovekedett koltségigényt elsésor-
ban az llam fedezi a tarsadalom egészénck tehervalla-
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tasa réven. Az utobbi években a kormdnyzati politika
bizonyos tanulisi formak finanszirozdsihoz mir jelen-
t8s meértékll maginforrast (private resource) is felhasz-
nilt. Az el6bbi allitast pontos statisztikai adatok ta-
masztjik ald; ezek kimutatjdk, hogy az 1990-es évek
masodik felében a magénszféra sajat anyagi forrdsatval
jelentSsebb mértékben jarult hozza az oktatasiigy kolt-
ségethez, mint maga az allam.

A tanulméany szerint komoly érvek szolnak amel-
lett, hogy a kézjo kiterjesztésének elvére hivatkozva az
lami szektor vallalja fel az 1skola el6tti és az alap- és
kézéptoku oktatds kibévitésével jaré whbletterheket. To-
vibba; az dllami szektor fizesse meg a kiszélesitett tanulasi
lehetéségek koltségeit, f8ként azok érdekében, akik ,ve-
szélyben” vannak a munkaerGpiacon alacsony képzett-
ségiik miatt, mindezt a tarsadalom egésze érdekében. Az
allami finanszirozas mellett szélhat az is, hogy az okta-
taspolitika koribban kevesebb esélyt tudott nyQjtani a
flataloknak, s igy a mat felndtt korosztily gazdasigl
fiiggdségének csokkentése érdekében némileg kirpStol
hatja 8ket 1) oktatasi formak bevezetésével,

Az élethosszig tartd tanulas bevezetése - a fent
adatokhoz hiffen - az dllami szerepvallalas mellett a
maganszektor anyagl forrdsaira is timaszkodik. Elsé-
sorban az adott oktatasi szerkezettd] eltérd G tanulasi
forméak pénziigyi finanszirozasinl lehet a nem allami
erdforrisokra szimitani. A maginszektornak is komoly
érdeke fizédik a magasabb szakképzettséggel bird
munkaerd kiképzéséhez, igy a tovabbképzési lehetdsé-
gek kibSvitéséhez.

Az OECD tagorszagok oktatdstigyi szakemberel sze-
rint az oktatasi szféra koltségeinek mértéke erdteljesen
fiigg attdl, hogy a politikai dontéshozdk mennyi 1,
kiilonleges tanulasi format vezetnek be oktatasi rend-
szeriikbe, és az egy fére jutd egységnyi koltség (pl:
tanulasi 6ra) felhasznalisa mennyire hatékony. A tobblet-
koliségek sszege relative kevesebb lehet akkor, ha a ki-
16nbdzé tanulasi fehetdségeket kihaszndld megndvekedett
szamu jelentkezd a meglévd, konnyen hozzaférhet$ in-
tézményi struktdrat tudja hasznositani (pl.: tivoktatés
egyes formal). A névekvé részvételi arannyal parhuza-
mosan jelentésen megemelkednek a koltségek, ha a
valtozd igények kielégitésére az oktatisi szerkezet Gj,
az eddigiekt6l eltérd tanulasi formait kell feltirni,
megszervezni (pl.: alacsony képzettségi felnottek to-
vibbképzése). A tendencia ez utdbbi irdnyt vetiti eld,
mivel a tarsadalmi-gazdasagi valtozasokat kdvetd sokszi-
nfl igények kielégitése csak az anyagi forrdsok novelésé-
vel érheté el. Az eldrejelzések szerint az élethosszig tar-
t6 tanulés koral megalapozasa azonban jelentésen csok
kentheti a tanulis késdbbi szintjein fellépé koltségeket
(lemorzsolodas, évismétlés, felndttoktatis).

Az élethosszig tarté tanulds kozvetlen kiaddsait le-
hetetlen teljes pontossaggal felmérni, mert a valosag-
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ban ténylegesen bekévetkezd egyidejli valtozasok ezt
nem teszik lehetvé. Az elérelitobb OECD orszagok
oktatlst szerkezetikbe mar elsd lépcsében agy vezet-
ték be a lifelong leazning” politikajat, hogy annak
egyszerre tobbiele tipusival kisérleteztek abbél a cél-
bol, hogy a kezdeti stadiumban kidertiljon, melyik
illeszkedik leginkabb a helyi tradiciékhoz, intézményi
strukttrakhoz. A késébbi megvaldsitis sorin ezek a
kezdeményezések jelentés koltségmegtakaritast is ered-
ményeztek.

Bizonyos mértékd kiadascsokkentés elérhetd még a
novekvd szami részivevd anyagi hozzijarulasaibol is.
Az alacsony jovedelemmel rendelkezé tarsadalmi réte-
gek azonban nem tudnék finanszirozni tovabbtanula-
suk koltségeit, ezért szdmos orszég kiilonbézé timo-
gatdst formékat vezetett be (pl.: Nagy-Britannia, USA,
UjZéland). Az alacsony statust rétegeknek igy van
némi esélyiik a fejlédésre, a felzarkozasra.

Az eddigl tapasztalatok szerint a felnttoktatisban
résztvevdk korében csokkent a munkanélkiliség veszélye,
a foglalkoztatottak egyénileg magasabb bérezésté! szamol-
tak be, a munkaaddk pedig a tovibbképzett munkaerével
mér magasabb nyereséget értek el A biztaté tapasztalatok
szerint tehat nem eredménytelen a tanulisra forditott ener
gla (id6, pénz), hosszt tavit befektetés ez mind a munka-
vallalé, mind a munkaadé szaméra.

Az elemzés szerint a korményzati politikinak dsz-
tonoznie kell a killonbozé tanulisi formakban, képzé-
st szinteken tanulok szamanak névekedését, foként a
felnétt korosztalyban kell elémozditani az egész élet-
cikluson 4t tartd tanulds irinti igényt. A kitdzott célok
természetesen tobb anyagi forrast kévetelnek rovid- és
kézéptavon, de a befektetett energia hosszitavon biz-
tosan megtéril.

A kovetkezd fejezet az iskoliskor el6tti oktatis és
nevelés temakérét elemzi részletesen. A kora gyerekko-
11 oktatis és nevelés (Early Childhood Education and
Care - ECEC) az els8 lényeges lépes6fok az élethosszig
tarté tanulds Utjan, fontos befektetés, mely egyben a
csaladok tirsadalmi és gazdasagi szitkségleteinek széle-
sebb kéxt ellitdsat biztositja. Az OECD tagorszigok-
ban az elmult évtizedben novekvé politikai figyelem
trinyult az iskolaskor elétti oktatas és nevelés folyama-
taira. Az érdeklgdést a témaban megjelend tanulma-
nyok keltették fel, melyek szerint a gyerekek kedvezé
korai tapasztalatai jelentds hatast gyakorolnak kés6bbi
tanulasi teljesitményiikre. A sziil6k részérd] pedig szin-
tén felerdsodott az igény, hogy a kialakulé dj
munkaerdpiaci feltételek mellett is biztos ellatdst tud-
janak nyGjtani kisgyerckitknek.

Az emlitett két tényezd dsszebékithetd; gy a kisgye-
rekekre iranyuld szervezett gondoskodassal egyideji-
leg biztosithaték a csalad tirsadalmi és gazdasagi igé-
nyei. A jelenlegi politikai vitik immar nem az ECEC
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szitkségességét kérdbjelezik meg, a nézeteltérések in-
kabb az iskolaskor elétti nevelés szervezett formairol,
hatékony fenntartasardl szolnak. A tagorszagok gya-
korlatiban jelentds kiilonbségek fedezhet8k fel mind
az id8tartam, mind a képzés tartalmi vonatkozasiban.
(Hany éves kortol vesznek részt a gyerckek az iskolds-
kor elétti oktatis-nevelésben? Oktatd- vagy nevelés-
orientalt program? Rész- vagy teljes idejti a gondosko-
das? Otthon vagy kézponti intézményben vannak a
gyerekek?) A killonbségek tényleges okai az allamok
politikajaban rejlenek. Lényeges ebben az, hogy az adott
kormanyzat mennyi anyagi forrast szin és mekkora
fontossagot tulajdonit az iskolaskor el6tti nevelésnek.

A nemzetkdzi kutatisok egybehangzd véleménye,
hogy az iskolaskor el8tti nevelés jelentés hatast gyako-
rol a kisgyerckek iskolaérettségére. Ez az allitas kiils-
ndsen igaz a hatranyos helyzetl gyerekekre, ahol par
év alatt latvinyos fejlédés érhetd el. Tartos fejlédés
mutathaté ki az altalinos jellemvonsokban (pl.: ma-
gabiztossag), amelyek késébb kognitiv és szocilis ,,nye-
reséggé” alakulnak it Az a kisgyerek, aki korai ével-
ben nem élhetett a tudatos fejlesztés iltal nydjtott le-
het8ségekkel, a késbbi gydgyitd munka sziméira mar
joval koltségesebb és hatékonysiga is jéval kisebb. A
kutatasok szerint révidtavon (1-2 éven beliil) minden
kétséget kizardan mérhet6 fejlédés érhetd el. A hosszd
tavit elényokrsl mar eltér8ek a bizonyitékok, vitatot-
tak a mért eredmények. Egyes felmérések szerint a korat
elényok id8vel elhalvinyodnak, més kutatisok viszont
sasi képesség, problémamegoldo képesség, szocialis fej-
16dés, nyelvi készségek).

A legfrissebb demogrifiai és munkaerSpiaci vlto-
zésok folyamatosan ndvekvd igényt keltenek a sziildk-
ben, hogy kisgyerekiik ellitisit egy szervezett, szak-
képzett gondozékat foglalkoztatd intézményre bizza.
(Foként a gyermekitket egyedill neveld anyak szorul-
nak ra erre a szolgaltatasra.) Konkrét vizsgalatok bizo-
nyitjak, hogy az évodai szolgaltatisok megkdnnyitik
az anyik szamara a munkavallalst, csokkentik az anya-
sdgl stresszt, novelhetik munkakori teljesitményiiket.
A tirsadalom nyereségei csak hosszabb tivon észlethe-
téek, de megjelennek a gyerekek iskolai, majd munka-
helyt teljesitményében, valamint a csalad tényleges rész-
vételében a munkaerdpiacon. A kés8bbi eredmények
azonban eleinte jelentds anyagi befektetést (Allami, ma-
gan) igényelnek, mely orszagonként eltér§ képet mutat.
Portugalidban, Nagy-Britanniiban a GDP 0,1%-4t, Ma-
gyarorszagon, Finnorszigban és Csehorszigban 0,6%-at
forditjak az iskolaskor elétti nevelés és oktatis céljaira.

Minden OECD tagillamban a korméanyzat névek-
v§ szerepet jatszik az iskolaskor el8tti nevelés intézmé-
nyes hilozatinak kialakitdsaban. A kilénféle elméle-
tek kozott hatarvonal hizédik attél figgden, hogy a
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kisgyerekekrdl vald gondoskodés az allam vagy a ma-
ganszféra feleldssége. A tobbségi allaspont szerint ez
inkibb nemzeti feladat, mivel ez a tirsadalmi szerke-
zet, kohézi6 lényeges mozzanata. Az iskolaskor elétti
nevelés tényleg kulcsfontossagh szerepet tolthet be a
tarsadalmi igazsagossig és esélyegyenléség gyakorlati
megvalositisaban. Széles kérben elfogadott nézet, hogy
nem hagyhat, hogy a kisgyerekeket kezdeti hatrinyos
helyzetilk miatt kés8bb is kudarcok érjék az iskolé-
ban. A tagallamok abban viszont kilonbdznek, hogy
milyen szerepet szannak a csalidoknak, a maginszer-
vezeteknek, a korminyzatnak a szervezési, finansziro-
zasi és a feliigyeleti kérdésekben. Az egyenstly valahol
az allam szolgaltaté egyeduralma és a teljes kivonulas
kozott taldlhatd. A koragyerekkorhoz kapesolodo szol-
galtatis ténylegesen nem helyettesiti a csaladokat, in-
kabb partnernek tekinti Sket.

Az iskolaskor elétti neveléshez, mint szolgdltatds-
hoz valé hozzdjutis igen viltozd képet mutat orsza-
gonkeént, attdl fiiggben, hogy ezt llampolgiri jognak
vagy privilégiumnak tartjdk. A kontinentilis Eurépa-
ban @bbnyire alapvetd jogként értelmezik - a 3-6
éves korli gyerekekre vonatkozdan (A 3 évnél fiata-
labb gyerekek esetében ritka az allamilag szervezett
gondoskodas). Az Amerikai Egyesiilt Allamokban azon-
ban inkabb sziikségleten alapulé (hatrinyos helyzet(
csalad), kompenzalé programnak tekintik, mely nem
univerzalis jogosultsag, hanem a tirsadalom bizonyos
célcsoportjaira irdnyul.

A koragyerekkori oktatis-nevelés programjainak tar-
talmi része nagyon valtozd, széles a siv a pusztin meg-
Srzéste szoritkozé szolgaltatdstol a specidlis fejlesztd
pedagdgiat ny0jt6 intézményekig. Egyes orszagokban mar
az iskola vilagiba vezetik be a gyerekeket, olykor ez a
torekvés intézményesitett formaban is megjelenik, Mis-
hol a korai gyereknevelés teljes elkillonitettséget élvez
az 1skolatdl. Itt a jaték neveld hatdsira, a sziildi részvé-
telre, a kdzosségi rendezvényekre helyezik a hangstlyt
(pl: Norvégia, Svédorszag). A felmérések szerint a jaték-
orientalt program alapjan fejl6d6 gyerekek nem teljesi-
tenek gyengébben az oktatasra felkészitd tarsaiknal.

A koragyerekkori szervezett nevelés-oktatis intéz-
ményesitett halozatanak fenntartasa komoly pénziigyr
kérdéseket vet fel. Az egyik legfontosabb, hogy a tarsa-
dalom bizonyos elemei - kormany, énkormanyzat,
sziil8k, munkaltatd - milyen aranyban jarulnak a szol-
galtats koltségeihez. A hatékonysig névelése érdeké-
ben 4ltalaban megosztott teherviselés jellemzé. Bar
Eurépaban ez tobbnyire dllami dominanciat, a tenge-
rentilon maganfinanszirozast jelent. Hazank sajat erd-
forrisaihoz mérten jelent8s dsszeget kélt bolcsdder és
ovodai ellitdsra, arinyaiban csak Dinia elézi meg a
sorban. Az adminisztrativ és igazgatisi kérdések meg-
szervezése eltéré modon thrténik a tagallamokban.
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Bizonyos orszagokban régi, hagyomanyos szétvilasz-
tas figyelheté meg az oktatasi és a szocialis igazgatas
kozott, mig mashol joval egységesebb hatésagi gyakor-
lat él. Osszességében a politikai déntéshozok kbzos
célja, hogy a munka viligdt Gsszebékitsék a kisgyereke-
ket érintd intézményesitett, fejleszté gondoskodassal.

A harmadik fejezet az oktatisi rendszer iltal hasz-
nosithaté technolégidval foglalkozik. A kormanyzat
oktatasiigyl vezetésében és az iskolak széles korében
méra mér tudatosult, hogy az informaciés és kommu-
nikacios technologia (Information and Communication
Technologies - ICT) alkalmazisa nélkiildzhetetlen az
oktatdsiigyben. Az oktatas vildga azonban folyamato-
san kiizd, hogy lépést tudjon tartani az ICT fel8] érke-
76 sorozatos kihivisokkal. Alapvetd érdeke fiizédik
ehhez, mivel fel kell készitenie tanuléit az informacids
tarsadalmon beliili boldogulasra és ehhez Gj, modern
tanulasi eszkozoket kell alkalmaznia,

Az OECD tagorszagok egyre novekvd osszegeket
kéltenek az oktatasi rendszer telekommunikacids ha-
l6zatanak fejlesztésére (Az USA-ban mar tébbet fordi-
tanak technolégiai eszkdzokre, mint konyvekre és mas
anyagok kinyomtatasira.). A fejlett orszigok kozott
azonban jelent&s kiildnbségek fedezheték fel az internet,
vagy tanuléi szinten a szamitogéphez valé hozzaférés
tekintetében. Az oktatasi rendszer kozponti kérdései;
forraselosztas, esélyegyenléség, tanirok szakmai fejls-
dése, mindségbiztositas - mind-mind szorosan kapcso-
lédnak az informacios és kommunikacids technolégia
sikeres, széleskor(l alkalmazasihoz. S igy a technolégia
mar nem figgetlen, kiilonallé émaként jelenik meg az
iskolai oktatisban, hanem az oktatds f irinyvonalé-
nak kulcsmozzanataként.

Az utolsé témakér a felséfoktt oktatist, mint (jabb
tarsadalmi csoportok felé kitaguld lehet8séget targyal-
ja. A felmérések szerint az 1990-es évek elsd felében
kozel 40%-kal nétt a felséfoki oktatasi intézménybe
felvettek szama. A nagyaranya névekedést - a semleges
demografiai hatisok ellenére - a hirtelen megugrott
jelentkezési szimok osztdonézték. A tendencia egy -
fajta kihivast jelzett a felsdoktatdsi szféra felé; a felerd-
sédott tanulisi igény a tirsadalom viltozatos rétegel
felél érkezett, beleértve a felndtt korosztaly széles ko-
reit is. A folyamatos expanzié ellenére azonban a fel-
séfokl képzéshez valo hozzdjutas esélye ma is mutat
bizonyos aranytalansagokat. (A kivételesen j6 egyete-
meken az elitréteg gyerekei nagyobb arinyban képvi-
seltetik magukat.) Az orszdgok mégis sok erfeszitést
tesznek annak érdekében, hogy minden jo képességti
tanuld bekeriilhessen felséfoku intézményekbe.

A 20. szazad végén a felsdoktatasra jelentkezdk j
korei alakultak ki, ezek szerint a jelentkezdk ndvekvd
szama mar nem a tipikus késd tizenéves ill. hiszas
éveinek elején jaré fiatalok koréb6) keriilt ki, hanem
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egy idSsebb korosztaly soraibol. Ok egyrészt a késén
ér8k (30 év koriiliek), masrészt az érett felnéttkortiak.
Ez ut6bbi csoport kettébonthatd, egy résziik nem ren-
delkezik fels6fokn végzettséggel (,misodik esélyesek™),
més részitk igen, 8k tovibbtanulni jirnak vissza (,ma-
sodszor visszatér6k”) a felsSoktatasi intézményekbe.
Részvételi ardnyuk orszagonként viltozé, de ltaliban
a képzett felnGttek tobb mint 8%-a jelentkezett rész-
vagy teljes idejli képzésre és tobb mint 18%-uk végzett
el egy felséfoki intézmény altal szervezett tanfolya-
mot egy éven beldil

Kérdés, hogy a felséoktatss hogyan tud megfelelni
az eltérd térsadalmi hattérrel rendelkezd rétegek igé-
nyeinek. Ugy tfinik, hogy az egyetemek még alljik a
versenyt, s a mas felséfokl programot indité intézmé-
nyek még nem tudjik atvenni szerepét. Jelzi ezt az s,
hogy az egyetemekre jelentkez8k szima gyorsabban
nétt, mint a nem-egyetemi képzésre felvételizéké, Az
1990-es években a ndk részvételi arinya erSteljesen nétt
azokon a felsGoktatasi karokon és posztgraduilis kép-
zési szinteken 1s, ahol eddig alulreprezentaltak voltak.

A felsGoktatisi képzéshez valé hozzijutis lehetdsé-
ge ma is jelentdsen fiigg az oktats erdforrasaitél, a
timogatasi formaktdl. Végeredményben a részvétell
ardnyban jelentkez eltérés mégis fellethetd a kiilén-
boz8 tirsadalmi rétegek kozott. A kormanyzat sok
helyen eréfeszitéseket tesz a jelenség enyhitésére annak
reményében, hogy (jabb struktiirak kiépitésével széle-
sebb népréteget tud bevonni falai mogé. Olyan tanita-
si, finanszirozasi és disktimogatdsi stratégidt szorgal-
maz, mely egyszerre képes befogadni heterogén, tanul-
ni vagyd csoportokat. A jelentkezék szimiban észlel-
heté ugrasszerd névekedést nem a demografiai valto-
zasok produkaltdk, hanem az alibbi tényez8k:

Az oktatast rendszerben a kézépfokd oktatds ex-
panzidja; a kulturalis rendszerben az er8séd§ tarsadal-
mi elvaras a magasabb képzettségi szint felé; a gazda-
sagi rendszerben a munkavégzéshez kapesolédo tudis
magasabb szint{ igénye; a kormanyzati politika egyit-
tes célja a felsGoktatashoz valé hozzdjutas lehet8ségé-
nek kiterjesztése.

A felmérések szerint a tagorszagok t5bbségében még
ma is kétszer annyi olyan fiatal jir egyetemre és fisko-
lara, akiknek szillei felséfoku végzettségliek; szemben
azokkal, akik felmenéi még kozépfoku végzettséggel sem
rendelkeznek. Az orszagok tobbségében azonban az esély-
egyent8tlenség mértéke a fiatalok korében méar mérhe-
téen kisebb, mint elédeiknél. Az alacsony stétusit térsa-
dalmi rétegek tovibbtanulasi esélyeit specidlis eszkozok-
kel igyekeznek javitani (Pl: egyéni tanicsadas, informa-
cibatadas kiszélesitése, a kozépfokd tanterv erdsitése,
tobbféle felsdoktatasi forma bevezetése).

Az ,élethosszig tarté tanulds” koncepcidjahoz kap-
csolédé kutatasok szerint a felndtt népesség (30-64
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éves) 40-60%-a évente részt vesz killonféle felndttok-
tatasi kurzusokon. A jelzett korosztalyon beliil azon-
ban inkibb a fiatalabb (30-44 éves), felséfoku képesi-
téssel rendelkez8k vannak tobbségben. A kormanyzat
célja, hogy az id6sebb korosztalyok szaméra is biztosi-
tani kivanja a tovabbfejlédési lehetdséget annak érde-
kében, hogy a munkaer8piacon elérhessék céljaikat.
Az ,élethosszig tartd tanulas” megkdzelitése értel-
mében a felsboktatasi rendszernek elég rugalmasnak
kell fennie ahhoz, hogy folyamatos hosszii thvii fejlé-
dési lehetdséget tudjon kinalni a felntt korosztaly és
az alacsonyabb végzettségliek szdmara, akir ,elsé belé-
p8” a jelentkezd, akar ,visszajard” (Felséfoku levele-
z6/esti képzés, posze-szekunder képzés).
Osszességében; a korméanyzat feladata, hogy - az
esélyegyenléség érvényesitésével - olyan széleskord fel-
séoktatasi formakat tudjon biztositani minden tarsa-
dalmi réteg szamara, melyek Gsszhangban dllnak az
egyének valtozd érdekl8dési teriileteivel, tirsadalmi és
gazdasigi sziikségleteivel
(Education Policy Analysis, 1999. OECD, CERI)

Imre Néra

AHANY HAZ, ANNYI [RASBELISEG?

Az UNESCO szakfolybiratanak 2000 szeptemberi ki-
16nszamat az OECD altal életre hivott és koordinalt
Nemzetkézi  Felndtt  Irasbeliség  Vizsghlatnak
(International Adult Literacy Survey / TALS), illetve
ennek kapcsan az frasbeliség (literacy) kérdéskorének
szentelték a szerkesztSk. Az 1994-ben kezdddott kuta-
ths 7 orszag részvételével indult, s utolsé szakasza 2000-
ben zarult az immaron 22 résztvevé orszag eredmé-
nyeit bemutaté publikicié megjelenésével? A vizsgh-
latsorozat kordbbi eredményei - a legutdbbi 2000 ji-
niusiban niegjelend publikicié elétt - 1995-ben és
1997-ben mir ismertetésre keriiltek, a foly6iratban ol-
vashat6 tanulminyok azonban vegyesen reflektdlnak a
koribbi kotetekben foglaltakra, illetve a vizsgalat alta-
linos elméleti hitterére? A kilonszimban szerepld
nyole tanulmany természetesen igyekszik lefedni a vizs-
galatban ,érintettek” korét, vagyis a szerkesztéi beve-
zeté mellett helyet kap a vizsgalatot koordinalé inté-
zet (Kanada) projektvezetéjének tanulmanya, illetve
tovibbi cikkek belga, francia, spanyol, tjzélandi és
manilai szerz8k tollib6l. Osszességében elmondhatd,

SZEMLE o8

hogy a killdnszam egészét jellemzi az IALS vizsgilattal
szembeni kritikai hozzaallds, amely megkérddjelezi a
vizsgalat érvényességét, eredményeinek hitelességeét és
hasznilhaté voltat. A killonbozd szerzék természete-
sen killonbéz8 szempontbol kdzelitik meg az IALS
vizsgalatot és fejtik ki véleményiiket, 4m Gsszességében
mégis Ggy tiinik, egy altalanos nézetkulénbség nyilvé-
nul meg ezekben a cikkekben az irdsbeliség kapcsin:
az OECD vizsgalatinak céljaival & mddszereivel szem-
ben az UNESCO iltal képviselt paradigma.

A kiilénszam meghivott szerkesztSje Jean-Paul
Hautecoeur véleménye szerint bar az IALS vizsgalat
fontos teriileteket tar fel, az ezen beldl hasznilt méd-
szert, amellyel a killonbdzé csoportok képességeit le-
het mérni és dsszehasonlitani érdekes és hasznos, am
elsdsorban a fejlett ipari tarsadalmak gazdag orszagai
altal és szaimukra dolgozték ki, ahol az informacids
technolégidk hasznilata egyre inkdbb a mindennapi
élet részét képezd, fontos teriilet. Ezen az elemen ke-
resztill pedig a vizsgilat némileg tdl is mutat az irdsbe-
listg kérdésén, globalis szempontbd! kézeliti meg az
emberi t8ke (human capital) kérdéskorét, s ramutat a
16l képzett munkaer§ gazdasigl hasznara. A vizsgila-
tok eredményeit bemutatdé nemzetkodzi tanulmanyko-
tetek kapcsin a szerkeszt§ kiemeli a konkltzidként
megillapitott egyértelm{l osszefiiggést az egyéni és tar-
sadalmi jolét, a gazdasagi siker és az irisbeliség képes-
ségszintje kozott, ramutat a fejlesztés, a ,hozzdadott
érték”, és az élethosszig tarté tanulis fontossagara. Mas-
részt a méltatasokkal szemben 8sszefoglalja a vizsgalat
kapcsan megfogalmazott kritikar véleményeket 1s, ame-
lyek kiterjednek az elméleti hatérre, az eredményekre,
és az eredmények Interpretilisra is. Arra a vonisra
példaul, hogy bir a vizsgilat alapvetd megkozelitése
szerint bizonyos szinten minden ember rendelkezik
irhsbeli képességekkel, tehat nem allithato fel a képes-
ségeknek egy bizonyos standardja, ettsl figgetleniil a
képességek szintekre sorolva jelennek meg, s a 3. szin-
tet jelolik meg a mindennapi életben valé boldogulas-
hoz sziikséges minimum szintként, s az alacsonyabb
teljesitményt, hidnyként vagy problémaként tiintetik
fel. A szerkeszté Bsszefoglald véleménye szerint bar a
vizsgalat szimos eleme kritika ald vonhatd, etté] fig-
getlentl nagy jelendséggel bir a nemzetkdzi Bsszeha-
sonlitisi lehetdség, valamint az a tény, hogy a vizsgilat
alkalmat adott az irasbeliséggel kapcsolatos kutatis
széleskorli publikalasra, amelyen keresztiil talin sike-
1l a problémara irinyitani a figyelmet, vitat kezdemé-
nyeznl, tapasztalatokat szerezni és cserélni helyi és nem-
zetkozi szinten is. Mindezek pedig az egyes orszdgok

2 A vizsgilatot és a magyarorszigi eredményeket részleresen bemurard tanulmany az fkolakuliira, 2001. méjus.

3 A vizsgilat els6 szakasza 1994-ben kezdédsre TALS néven, majd rovibbi orszdgok csatlakozdsdval megismétel-
ték STALS (Second International Adule Lireracy Survey) néven. Magyarorszdg a misodik vizsgdlati kirben vert

része, 1997 és 2000 kézorcr
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