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_CSINALD MAGAD” LEXIKON

A pedagégiai lexikonnak szamtalan erénye
van — nemcsak a hetvenes évek-beli elédjéhez
képest jobb, de felveszi a versenyt szinvonalas
angolszasz tarsaival is. Nincs uralkodé paradig-
méja, igy integrélhatja a nevelésfilozéfiai, szoci-
olégiai, politikatudomanyi stb. megkozelitéseket
egyarant. Tudomésom szerint ez az elsé magyar
pedagbgusok kezébe kerilé kézikonyv, amely
kells részletezettséggel sz01 az oktatdspolitika-
kutatas eredményeirdl, az osszehasonlité okia-
taskutatdasrol. Az egyetemes neveléstorténet el-
mélettorténeti cimszavai kitiindek. Az iskola-
rendszercket és a toniigyigazgatdst bemutatd
nagyobb cimszavak rendkiviili fontossaghiak.

Mint minden ilyen munkénak vannak hibai
is, nem — vagy nem feltétleniil — adatszintliek.
Jellegzetes hiba, hogy monolitikus (példaul
pszichologiai) definicidkat ad olyan fogalmakkal
kapesolatban, melyeknek tobbféle tndoményag
nyelvén irodott értelmezése lehetséges, vagy
példaul lényegében valtoztatds nélkil veszi 4t a
régebbi — mondjuk igy: ,.Sziics Jend el6tti”
nyelven és szemlélettel irddott magyar kézép-
kor-torténeti, koratykori cimszavakat. Az egyes
orszagok oktatastorténete Abrazolatlan marad,
igy az egyhaz-allam viszony alkotmanyosan ma-
ig meghatarozo fontossagi kérdésel vagy meg-
emlitetlenti], vagy magyardzatlanul maradnak.

Elmélkedni most mégsem a benne 1&vo ered-
meényekrél s a hibakrol szeretnék, hanem arrdl,
ami nincs benne. Mégpedig nem azért nincs
benne, mintha a szerkesztdk rosszul valogattak
volna az informaciokat, hanem azért, mert nem
is lehet benne. Még csak nem is arrdl a kozhely-
16l van sz6, hogy a lexikonmiifa; egyszertien
képtelen megbirkézni azzal a tuddsmennyiség-
gel, amni a mai vilagban jelen van.

To6bb olyan jelenséggel kell szembenézntink,
amely €ppen az oktatasiiggyel foglalkozokat mé-
lven és alapvetden érdekli: azt kivanjuk bizonyi-
tani, hogy egyszertien lehetetlen olyan lexikont
szerkeszteni, ahol mindezek az ismeretek jelen
vannak és hozzaférhet6k. (A példaként felhozott
ismereteket kézhasznt, elterjedt altalanos lexi-
konok elsd koteteinek elsé lapjairol vettem; aa,
illetve ab betiikkel kezd6dé cimszavakban el-
bujtatott oktatdsi ismeretekrSl van sz6 — tehat
nem egy neveléstorténész és oktatsszociologus
specialis szakkonyvekben taldlhatd ismereteirdl
beszélek.)

SZEMLE

A felsboktatassal foglalkozdkat természetes
moédon érdekelné, hogyan kertil egy-egy tudo-
manydg olyan pozicioba, hogy ¢nallé tanszeke
legyen, illetve hogyan keriil egy-egy tudoma-
nyos dramlat olyan erds helyzetbe, hogy éppen
az .6 képviseldje” kapja meg az egyetemi pro-
fesszori széket, hogy a professzorok versenye az
egyetemi pozicidkért, az egyetemek versenye a
legjobb professzorokért hogyan alakul. A tudo-
manyok €s egyetemek hihetetlen szama miatt
azonban nincs lexikon, mely a magyarazatokat
is tartalmaznd, igy — ha ad adatokat a professzo-
rokrdl — ezek nem |, targyilagos”, hanem magya-
razat nélkili halott adatok.

Benne lehetne — példaul a professzorok lista-
jaban — a Képzémuivészeti Féiskola cimszoban,
hogy Aba Novak 1939+l lett az intézmény
tanara — de vajon benne lenne-e, ami pedig az
intézmény ¢és a kiilvilag kapesolatanak torténete
szempontjabol igazan pregnans adat —, hogy a
kultarpolitika eme i{nnepeltie elébb kapott
Grand Prixet Parizsban és vitézi cimet is Buda-
pesten, minthogy ezt az éllami intézményi ka-
tedrat megkapta volna?

A padovai egyetem, vagy az orvosképzés cim-
szondl megtaldlhatnank egy részletes felsookta-
tasi lexikonban, hogy Abano volt az els6 orvos-
professzor a 13. szdzad végén, de hogy mi ma-
gyarazza Padova e korszerlisodését s profilgaz-
dagodasat, mar semmiképpen: se a Padova, se
az orvosképzes cimszoban nem lehetne benne, a
ket egymast ersitd magyarazat, ti., hogy Abano
Konstantindpolyban (1) tanult, s kordbban a ran-
gosabb Parizsban is tanitott, ahonnan viszont az
inkvizicié tizte el!

A filozofiaoktatas, ezen beliil az Oluszorszdg
cimszon4l talan talalhatnank professzorlistat, de
kizart, hogy ott legyen, hogy 1936-t6l a torindi
egyetemen €éppen a Heideggerrel is, Sartre-ral
szemben is alternativit kinaléd pozitiv egziszten-
cializimus erdsodik meg, hiszen professzori szé-
ket kap Abbagnarno.

A winchesteri egyetemek rektorainak névsora
talan benne van egy lexikonban, de hogy az
1600-as évek elejének rektorvaltasa — 4bbot po-
ziciovesztése — alapvetd teoldgial vitdkkal filge
ossze, amelyek nem kisebb tiggyel allnak kap-
csolatban, mint az anglikan és a skét egyhdz
egyesitésének toriénete, sosem tudhatjuk meg.

Vajon benne lenne-e a , szovjer egyetempoliti-
ka” cimszavaban, hogy a modem armenisziika
egylk megalapitdja 1919-ben keriil a jerevani
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egvetemre a sokkal alacsonyabb prezstizsi
thiliszibdl? (Abegjar)

Lehetne-e olyan Hopkins-egyetem, vagy
olyan gydgyszerészet-oktatas cimszoét késziteni,
melybél kideriilne az a — mind a Hopkins, mind
a gyogyszereszetoktatds belsé torténete szem-
pontjabdl nyilvanvaléan meghatarozo jelentdsé-
gl — tény, hogy a Hopkins gyogyszertanpro-
fesszora az adrenalin feltalaloja (4ben).

A német egyetempolitika 1950-es ével-beli
torténeténel megemlitené-e, hogy egy mind po-
Hitikai, mind filozdfial értelemben baloldali tar-
sadalomtudés 1951-ben Marburgban professzor
lehetett? (Abendroth)

Az angol egyetemek presztizssorrendjérél
szélhatna egy cikk, de vajon megmagyarazna-e,
hogy muért csticsosodik ki a latszolag egyforman
modern tudomanyokat miveld professzorok egy
részének karrierje mondjuk liverpooli és leedsi
tanarkodés utdan Londonban, s miért Iépnek to-
vabb masok Oxfordba? (A magyarazatok egyeb-
ként igen egyszertiek: az 1935-ben Oxfordba to-
vabblépd trodalomszociologus Lascelles Aber-
crombie ,masodlagos presztizsét” kifejezetten
moderizacid-ellenes lirai koltéként szerezte, az
urbanista Patrick Abercrombie viszont 1944-
ben elfogadtatta a hires Nagy-London tervet —
az & rangja egyszerden sehol sem lehetett volna
nagyobb, mint az effektive 4ltala alkotott varos-
ban.)

Az egyes orszagok oktataspolitikdja, kiilono-
sen ammak torténete alkotja a masik attekinthe-
tetlen méretil anyagot. Lehetne-e olyan részletes
orszagehmszokat alkotni, melyekben az egyes
orszagok oktataspolitikdjanak torténete helyet
nyer? Szo lenne-e T6rok birodalom cimszdban
az 1860-as ¢s 1870-es évek oktatasi moderniza-
*90-es évek elbukott oktataspolitikai reformjai-
10l (Abdul Hamid)? Benne lemne-e akar az
egyiptomi oktatéds, akér az iszlam oktatas cim-
szoban. hogy az egyiptomi mufti (4bduh) okta-
tastigyi reformjai az 1900-as éveknek mar az
elején az iszlam tjjaéledéséhez jarultak hozza?

Az egyes elitcsoportokhoz tartozé személyek
iskolazasi 0ija, magyaran, hogy hol folytatjak
tanubmanyaikat, rendkiviili mértekben mindsiti
magit az iskolat, foiskolat. A véalasztott tanul-
ményt moéd, illetve stilus meghatarozhatja az
egyén késobbi sorsat.

Benme van-e a klasszika-filologia oktatastor-
ténetében, hogy az elit egyik jellegzetes figurdja
17 évesen iratkozhatott be a bolcsészkarra, 19

207

évesen szerezhetett doktoratust, 24 évesen lett
akadémikus &s 28 évesen nyilvanos rendes
egyetermi tanar? (Abel)

Miféle méretll isholdzds cimszd kellene ahi-
hoz, hogy atlassuk a félgyarmati elit okiatdst
szokasainak jelentéségét, példiul azt, hogy
egyes torzsi vezetdk egyszerre kapnak hagyoma-
nyos nuzulman nevelést és az eurdpai iskold-
zAst - pedig nyilvan nem véletlen, hogy ilyen és
csak ilyen képzettségli vezetSk mdtak egyszerre
a torzsi mozgalmak élén 4llni és eurdpai diplo-
matik kozott forgolodni (Abd EI Krim).

De nemcsak a személyekhez kotheté adatso-
ok teszik parttalannd az oktatastorténeti tajéko-
zodast. Mekkora teriileti iskolézottsag cimszo
kellene ahhoz ~ rdadasul térténeti alfejezettel —,
hogy az egyes megyék iskolainak mennyisége,
kilonbozé meértékben iskolazotyjainak szama,
pedagogusainak 1étszama kideriiljon, s raadasul
egymas magyaraz6 értékén kiviil mas magyara-
zatot (példaul térségi foglalkozasszerkezet, val-
1&s stb.) 1s nyerjen (dbaiyf virmegye).

Mekkora iskolazottsag, illetve mekkora #o-
zéphkor cimszot kellene ahhoz alkotni, hogy ki-
dertiljon, hogy a kozépkori kancellaridk alkal-
mazottai mar képzettség szerint csoportosultak,
tehat a kancelldria, mmt munkaerépiac kozvet-
leniil ki kellett, hogy hasson az egyetemek jo-
gaszképzésére? (abbrevidtorok)

Benne lenne-e az irdsoktatds cimszoban,
hogy annak a kozépkorban kozel sem azonos a
funkcidja, mint a modern id6kben, az egyik leg-
foutosabb eleme ugyanis a roviditéstan, anu a
kézépkor frast gyorsitja és olcsobba teszi, hi-
szen kevesebb pergamen keril felhasznalasra.
Az irdstanitias eredményessége tekintetében
éppligy lehet valaki jobban képzett vagy értéke-
sebb munkaers, mint ahogyan majd a huszadik
szazadban a gyorsiras az egyik legfontosabb pia-
con visszaigazolodé iskolai ismeret lesz (4 bre-
viatira).

A fenti példakkal azt akartuk érzékeltetn,
hogy az ,,Education” nem azért parttalan tudo-
méanyag, mert interdiszciplindris jellegli, hanem
mert a szo szoros értelmében barmi képezheti
vizsgalodas targyat: barkinek a személyes isko-
lazas torténete oktatastérténeti vizsgélodas tar-
gyava valhat, barmely tudomanyag, paradigma
sorsa felséoktatas-kutatasi kérdés, s nincs olyan
targya az emberi tuddsnak, amnelynek kozépisko-
lai egyetemi tananyagga valdsa ne lenne fontos
tantervi kérdés; nincs olyan tarsadalmi (foglal-
kozasi, teriileti stb.) csoport, amelyre ne lenne
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jellemzd az iskolazottsag mértéke és nincs olyan
vélemény, attitiid, pszichologiai jelenség, mely
ne 4llna osszefiiggésben az iskolazottsaggal.

Mi kovetkezik mindebbél? ,Csupan” az,
hogy valamennyi altalanos lexikon minden ma-
sodik, harmadik cimszava tartalmaz oktatasiigyi
szempontbdl relevans adatot. Azok a lexikonok,
amelyek adathalmaza az elektronika révén sza-
badon csoportosithaté — ilyen példaul az Encik-
lopedia Britannica, a magyarorszigi termékek
koziil a Ki kiesoda CD-véltozta, s egyszer talin
ilyen lesz valamelyik reprezentativabb nagylexi-
komuik is — a fenti értelemben a megfelelé ke-
resdkérdés nyomén —, pedagodgiat lexikonnd val-
nak. Sziamtalan kutatéi szamitogépen eldall
majd a ,.Csindld magad” pedagdgiai lexikon. ..

Hogy mire valdk ezutdn a szaklexikonok? Azt
hiszem, a kicsiny tanulméanyoknak beillé hosz-
szabb cimszavak leszmek belélik maradanddk.
Ezek ugyanis példaul a most megjelent Pedagd-
giai lexikont kézikonyvvé teszik. A mértekado —
mert mértékado emberek altal irt — hosszabb
szocikkek tankomnwfejezetként kezdenek majd
viselkedni. Az egyes szaktudoményok (oktatds-
szociologia, neveléselmélet, oktatastorténet stb.)
miiveldire var majd, hogy afféle szétszabdalt
minitankonyvkent elfogadjdk, vagy elutasitjak a
rajuk vonatkozo, illetve hallgatdiknak szant sz6-
cikkeket.

Nagy Péter Tibor

TUDOMANYFEILODESI TENDENCIAK

Az elnilt évszizadokban kibontakozé eurd-
pai tudomanyos igényl lexikon- és enciklopé-
dia~irodalom alapvetd jellemzdje egyrészt a t6-
mér megfogalmazasra, mésrészt az objektivitas-
ra — tehat nem a szerzok, illetve szerkeszték
egyénl felfogasanak kifejtésére, hanem az adott
szaktudomany vitan feltl 4ll6, altalanosan el-
fogadott eredményeinek Osszegzésére, annak
targyilagos, lehets legteljesebb kori bemutata-
sdra irdnyuld — torekvés. Ebbél adéddan a nem-
7efl szaklexikonok olyan, a tudominyos vitdk
soran kikristalyosodott fobb irdnyzatokat, tudo-
manyos vélekedéseket objektiv médon benuta-
t6, kiérlelt osszegzéseknek tekinthetSk, amelyek
61 dokumentaljak az egyes orszagok adott tudo-
ményteriileten felhalmozott, a korszak jellemzo
nemzeti és nemzetkozi tudomanyfejlédési sajé-
tossagait tikrozd tuddsanyaganak szinvonalat.
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Az egyes nemzeti szaklexikonok tényanyaga
tehat minden mas szaktudomanyos munkanal
koncentraltabban titkrézi az adott szaktudoméany
korabeli fejlettségét, annak reflexios, illetve re-
cepeids szintjét, vagyis a nemzetkozi tudosko-
7osség altal kialakitott, az adott korszakra jel-
lemz6 tudomanyos kommunikécio alapveté sza-
balyaihoz, paradigmaihoz (a tudomény targyara,
mddszereire, a megkozelités és értelmezés koz-
megegyezésen alapuld kozos formdra iranyuld
rendezéelveihez) fiiz6d6 kapesolatat.

A fenti szempontok alapjan a tovabbiakban a
szazad els6 felében szilletett két hazai pedagd-
giai lexikon, illetve enciklopédia vazlatos atte-
kintése és elemzése alapjan arra tesziink kisér-
letet, hogy az egyes munkakban megjelend ne-
veléstudomany-kép néhany jellemzije alapjan
felvazoljuk a diszciplina egyes hazai miiveldi,
illetve a korabeli magyar neveléstudomdny
nemzetkozi orientaciojanak fobb irdnyait, a jel-
zett miivekben megjelend tudomanyos kommu-
nikacio fobb tendencidit. Ezzel sszefiiggésben
elsdsorban arra keresiink vélaszt, hogy melyek
az egyes lexikonokban megfigyelheté tudoma-
nyos reflexio, illetve a killonbozd nemzetkozi
szinten elfogadott iranyzatok hazai recepcidja-
nak fobb jellemzo6i, milyen mértékben koveti a
korabeli neveléstudomany a nemzetkézi tudo-
manyfejlédés fobb tendencidit, fogja be annak
teljes spektrumat, illetve annak mely iranyzatai-
hoz kétddik szorosabb szalakon.

A pedagogiai lexikon- és enciklopédiairoda-
lomnak komoly fejlédéstorténeti elézményei
vannak. Az egyes szaktudomanyoknak a 19. sz~
zad soran meginduld egyre ertteljesebb diffe-
rencidlédasa nyoman hamarosan Europa-szerte
megjelentek az egyes szaktudomanyok ténya-
nyagat osszegzé szaklexikonok, igy a pedagégia
tudomanyfejlodésének  korai  szakaszdban, a
mult szizad kozepén kiadésra kertiltek az — 1
diszeiplina killonbozd vizsgalati- és ‘tevékeny-
ségkoreinek kijelolésére, fogalmainak rendsze-
rezésére, jeles személyiségei, eseményei t6mor
betiirendes szocikkek keretében torténd bemu-
tatdsara torekvs — elsd kulfoldi pedagégiai en-
ciklopédidk is. Az els§ pedagogiai lexikon
1836-ban Parizsban, francia nyelven keriilt
kiadasra, Morand: Dictionnaire général, usuel
et classique d’éducation, d’instruction et
d enseignement cimt munkéja, majd néhany év
milva ezt kovette az elsd német szaklexikon
Hergang: Pdadagogische Realenziklopdidie 1843-
1847, majd néhdny évtizedes késéssel az
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