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jellemzd az iskolazottsag mértéke és nincs olyan
vélemény, attitiid, pszichologiai jelenség, mely
ne 4llna osszefiiggésben az iskolazottsaggal.

Mi kovetkezik mindebbél? ,Csupan” az,
hogy valamennyi altalanos lexikon minden ma-
sodik, harmadik cimszava tartalmaz oktatasiigyi
szempontbdl relevans adatot. Azok a lexikonok,
amelyek adathalmaza az elektronika révén sza-
badon csoportosithaté — ilyen példaul az Encik-
lopedia Britannica, a magyarorszigi termékek
koziil a Ki kiesoda CD-véltozta, s egyszer talin
ilyen lesz valamelyik reprezentativabb nagylexi-
komuik is — a fenti értelemben a megfelelé ke-
resdkérdés nyomén —, pedagodgiat lexikonnd val-
nak. Sziamtalan kutatéi szamitogépen eldall
majd a ,.Csindld magad” pedagdgiai lexikon. ..

Hogy mire valdk ezutdn a szaklexikonok? Azt
hiszem, a kicsiny tanulméanyoknak beillé hosz-
szabb cimszavak leszmek belélik maradanddk.
Ezek ugyanis példaul a most megjelent Pedagd-
giai lexikont kézikonyvvé teszik. A mértekado —
mert mértékado emberek altal irt — hosszabb
szocikkek tankomnwfejezetként kezdenek majd
viselkedni. Az egyes szaktudoményok (oktatds-
szociologia, neveléselmélet, oktatastorténet stb.)
miiveldire var majd, hogy afféle szétszabdalt
minitankonyvkent elfogadjdk, vagy elutasitjak a
rajuk vonatkozo, illetve hallgatdiknak szant sz6-
cikkeket.

Nagy Péter Tibor

TUDOMANYFEILODESI TENDENCIAK

Az elnilt évszizadokban kibontakozé eurd-
pai tudomanyos igényl lexikon- és enciklopé-
dia~irodalom alapvetd jellemzdje egyrészt a t6-
mér megfogalmazasra, mésrészt az objektivitas-
ra — tehat nem a szerzok, illetve szerkeszték
egyénl felfogasanak kifejtésére, hanem az adott
szaktudomany vitan feltl 4ll6, altalanosan el-
fogadott eredményeinek Osszegzésére, annak
targyilagos, lehets legteljesebb kori bemutata-
sdra irdnyuld — torekvés. Ebbél adéddan a nem-
7efl szaklexikonok olyan, a tudominyos vitdk
soran kikristalyosodott fobb irdnyzatokat, tudo-
manyos vélekedéseket objektiv médon benuta-
t6, kiérlelt osszegzéseknek tekinthetSk, amelyek
61 dokumentaljak az egyes orszagok adott tudo-
ményteriileten felhalmozott, a korszak jellemzo
nemzeti és nemzetkozi tudomanyfejlédési sajé-
tossagait tikrozd tuddsanyaganak szinvonalat.
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Az egyes nemzeti szaklexikonok tényanyaga
tehat minden mas szaktudomanyos munkanal
koncentraltabban titkrézi az adott szaktudoméany
korabeli fejlettségét, annak reflexios, illetve re-
cepeids szintjét, vagyis a nemzetkozi tudosko-
7osség altal kialakitott, az adott korszakra jel-
lemz6 tudomanyos kommunikécio alapveté sza-
balyaihoz, paradigmaihoz (a tudomény targyara,
mddszereire, a megkozelités és értelmezés koz-
megegyezésen alapuld kozos formdra iranyuld
rendezéelveihez) fiiz6d6 kapesolatat.

A fenti szempontok alapjan a tovabbiakban a
szazad els6 felében szilletett két hazai pedagd-
giai lexikon, illetve enciklopédia vazlatos atte-
kintése és elemzése alapjan arra tesziink kisér-
letet, hogy az egyes munkakban megjelend ne-
veléstudomany-kép néhany jellemzije alapjan
felvazoljuk a diszciplina egyes hazai miiveldi,
illetve a korabeli magyar neveléstudomdny
nemzetkozi orientaciojanak fobb irdnyait, a jel-
zett miivekben megjelend tudomanyos kommu-
nikacio fobb tendencidit. Ezzel sszefiiggésben
elsdsorban arra keresiink vélaszt, hogy melyek
az egyes lexikonokban megfigyelheté tudoma-
nyos reflexio, illetve a killonbozd nemzetkozi
szinten elfogadott iranyzatok hazai recepcidja-
nak fobb jellemzo6i, milyen mértékben koveti a
korabeli neveléstudomany a nemzetkézi tudo-
manyfejlédés fobb tendencidit, fogja be annak
teljes spektrumat, illetve annak mely iranyzatai-
hoz kétddik szorosabb szalakon.

A pedagogiai lexikon- és enciklopédiairoda-
lomnak komoly fejlédéstorténeti elézményei
vannak. Az egyes szaktudomanyoknak a 19. sz~
zad soran meginduld egyre ertteljesebb diffe-
rencidlédasa nyoman hamarosan Europa-szerte
megjelentek az egyes szaktudomanyok ténya-
nyagat osszegzé szaklexikonok, igy a pedagégia
tudomanyfejlodésének  korai  szakaszdban, a
mult szizad kozepén kiadésra kertiltek az — 1
diszeiplina killonbozd vizsgalati- és ‘tevékeny-
ségkoreinek kijelolésére, fogalmainak rendsze-
rezésére, jeles személyiségei, eseményei t6mor
betiirendes szocikkek keretében torténd bemu-
tatdsara torekvs — elsd kulfoldi pedagégiai en-
ciklopédidk is. Az els§ pedagogiai lexikon
1836-ban Parizsban, francia nyelven keriilt
kiadasra, Morand: Dictionnaire général, usuel
et classique d’éducation, d’instruction et
d enseignement cimt munkéja, majd néhany év
milva ezt kovette az elsd német szaklexikon
Hergang: Pdadagogische Realenziklopdidie 1843-
1847, majd néhdny évtizedes késéssel az
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Egyestlt Allamokban a Cyclopaedia of Edu-
cation (New York, 1876, 1883) és Londonban
Fletcher: Sonnenschein’s Cyclopaedia of Edu-
cation (1888, 1889, 1903) cimmel jelentek meg
az elsé angol nyelvi kiadvanyok.

Az 1y tudomanyos diszeiplina reflexios szint-
jének emelkedését jol érzékeltetik a szizad utol-
s6 évtizedeiben megsziletd Osszegzd jellegll,
mind a mai napig modellértékii nagy formatunt
pedagogiai enciklopédidk, a francia Buisson
Dictionnaive de pedagogie et d’instruction
primaire (Paris, 1882-1887) cimfi munkdja, to-
vabba a szazad utols6 évtizedében a herbartia-
nizmus kiemelkedd képviseldje, Wilhelm Rein
altal szerkesztett hét kotetes német nyelvii mun-
ka, az Enzyklopddisches Handbuch der Péida-
gogik (Langensalza 1895-1899). A német neve-
léstudomany egyre intenzivebb fejlédését azok a
kovetkezd évtizedekben kiadott tovabbi jelentds
alkotasok 1s érzékeltetik, mint példaul az Emst
Max Roloff szerkesztette, 1913 és 1917 kozott
kiadott 6t kétetes Lexikon der Pidagogik, H.
Schwartz.  Pddagogisches Lexikon Leipzig,
1928-1930 4 kotetben; Josef Spieler: Lexikon
der Padagogik der Gegenwart, Freiburg, 1930-
1932; valamint Wilhelm Hehlmann: Péadago-
gisches Worterbuch (Leipzig, 1931), melyek a
harmincas évek kozepén kiadott két kétetes
Magyar Pedagégiai Lexikon szemléletmodjara
1s jelentds hatast gyakoroltak. A fejlédéssel kap-
csolatban emlitést kell tenniink az angolszasz
lexikonirodalom néhény vildgszerte népszeriivé
valo alkotasardl is, példaul a szazad elsé évtize-
dének végén New Yorkban kiadasra keriild je-
lentés amerikai pedagégiai lexikonrol, a Colum-
bia Egyetem tandra, a jeles neveléstorténész
Paul Monroe szerkesztette Cyclopaedia of Edu-
cation (1911-1913) cinmi munkarél, amelyben
jelentékeny szerepet vallalt a kiemelkedd prag-
matista neveléstudés John Dewey is. A szézad
huszas éveinek széles korben hasznalt, tovabbi
szinvonalas angol nyelvii kiadvéanya volt Foster
Watson négy kétetes Encyclopaedia and Dic-
tionary of Education (London, 1921) cimii kézi-
konyve (Zibolen, 1962).

A huszadik szazad els6 évtizedeiben megjele-
né nagyobb formatumi hazai pedagégiai encik-
lopédiai eldfutaranak, az elsd magyar pedago-
giai lexikonkisérletet, Molnar Aladér félbema-
radt munkajat, az 1873-ban Pesten kiadott Nép-
tanitok ismerettara elsd kotetét, tovabba Verédy
Karoly kisebb flizetek formajaban megjelentett
Peadagogiai Enciklopédia kiilonds tekintettel a
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népoktatas dllapotdra (Budapest, 1883) cimil
alkotasait tekinthetjilk. Ezekre a hazai elézmé-
nyekre alapozodik a szizad elsé tudomanyos
igényti hazai lexikona a Kérosi Henrik és Szabd
Laszlo szerkesztésében megjelentetett, gyakorla-
tias szemléletl munka, Az elemi népoktatds en-
ciklopédidja (1911-1915). A hazai pedagbgia
mind a mai napig egyik legjelentésebb tudoma-
nyos teljesftménye az 1933-1935 kozstt Ke-
meény Ferenc szerkesztésében kiadott kétkotetes
Magyar Pedagégiai Lexikon, amely j6l repre-
zentdlja a korabeli hazai neveléstudomanynak a
hazai és nemzetkézi tudomanyossagban elfoglalt
helyét és szinvonalat. A tovabbiakban ezen — a
huszadik szdzad elsé felében megjelend — két
hazai pedagégiai lexikonban megjelené tudo-
ménykép, illetve tudomanyrecepcié sajétos ele-
meinek elemzésére teszink majd kisérletet az
eurdpai pedagégia tudoményfejlédése, annak
fbb tendenciai titkrében.

A neveléstorténet és a pedagdgiai gondolko-
das torténetének gazdag hagyoményaival szem-
ben az eurdpai neveléstudomany torténete joval
rovidebb elézményekre nydlik vissza. Az énallé
neveléstudomény megteremtésére irdnyuld, a
XIX. szazad els6 évtizedeiben jelentkezd elsd
probalkozasok niind elméleti, mind tarsadalmi
vonatkozasaikban szoros kapcsolatban allnak a
filozodfiaval és a teoldgival, illetve a pedagdgus
szakmai professzié korabeli szintjével és az ab-
bol fakadé igényekkel. A kézelmilt eurdpai (el-
sbsorban német és francia) neveléstudomany
torténeti osszehasonlitd kutatdsai azt bizonyit-
jak, hogy a diszciplina eurdpai fejlodésében két
sajétos nemzeti tradicidkra is alapozddéd tenden-
cia érvényestl; az egyik a tudomanyfejlédés an-
golszasz, illetve francia, a masik pedig annak
német tipusaval sszefliggd altalanos sajatossa-
gok részeként jellemezhetd. Ennek — az europai
tudomanyfejlédés tagabb kontextusaiban is ki-
mutathaté — két modellnek a kiilénbségel jol
érzékelhetok példaul a német in. tudoméanyos
pedagogia (wissenschaftliche Padagogik) és a
francia nevelés tudoméanyai (sciences de I’edu-
cation) elnevezést diszeiplina egymastél alapve-
téen eltérd szemléletmodjaban. Az elsd esetben
az 6nallo tudomannya valas igénye a filozofiai-
hermenautikai hagyomanyok felvéallaldsaval és
ezzel péarhuzamosan teljeskorti, onallé elméleti
rendszerépitésre iranyulé torekvéssel parosul, a
masodik modell jellemzdje az erbteljes tarsada-
lomtudomanyos-szocioldgiai megalapozottsag, a
sokféle tudomanyos megkozelitést Osszeotvizd
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multidiszplinalis szemléletmdd, illetve az empi-
rikus kutatasi médszerekre épiild, gyakorlatias,
technologiai jellegli megkozelités elétérbe he-
lyezése. (Schriewer — Keimer 1993, 277)

A magyar neveléstudomany fejlodésére, az is-
mert nemzetkozi kolesonhatasok folytan legna-
gyobb hatdsii német tudomanyos pedagogia fej-
l6dését  elemzd elmélettorténeti  vizsgalatok
egybehangzod értékelése szerint, Herbart és
Schleiermacher birt a legszamottevibb hatassal.
A két gondolkodo tekinthetd tehat a német tudo-
ményos pedagogia filozofiai-hermenautikai ha-
gyomanyokra alapozo, 6nallé elméleti rendszer-
épitésre torekvd nagyhatdst irdnyzat megalapo-
z6jénak. Felfogasukban kozos az idealista ala-
pokra, a kanti transzcendentalis etikara és tor-
ténelemfilozdfidra alapozd rendszeralkotési, to-
vabba a pedagogia tudomanyos arculatinak a
nevelés jelenségeire épitod, sajatos elmélet-gya-
korlat modell segitségével torténé kialakitasara
iranyulo torekvés. Herbart ennek megvalositisa
érdekében tudoményrendszerében a pedagdgiat
az etika és a pszichologia kozé helyezte el,
Schieiermacher pedig a legfbb jorol szol6 tanra
alapozva fejtette ki elméleti koncepcidjat. A
szazad mésedik felében elsésorban Herbart pe-
dagogidja valt egyeduralkodova, és még a szi-
zadforduld t4jan 1s jelentés befolyast gyakorolt a
pedagogia tudoméanyos arculatanak alakuldsara.
Sikere elsésorban annak készonhetd, hogy a pe-
dagégiat — a nevelés céljaira és modjaira vonat-
kozd nézetek reflektalatlan Ssszegzését jelentd
hagyoményos neveléstanokon tiflépve — olyan
rendszerezett, egyetlen vezérgondolatbdl, a ne-
velési célbdl levezethetd tudomanyos diszeipli-
nava tette, amelynek minden egyes eleme kohe-
rens modon kapesolodik egymashoz.

Mindennek héatterében egyrészt az eurdpai tu-
domanyfejlodés sajatos differencialodasi, mas-
részt a modemn eurdpai kozoktatas: rendszerek
kialakulasanak nagyjabol a XIX. szizad végéig
tartd eurdpai folyamatai allnak, amelyek altala-
nos tendencidi a modemn magyar kozoktatasi
rendszer kialakulasanak kapesan is megfigyel-
hetdk. Ennek fobb jellemzoi: a kozoktatasi rend-
szer alap, illetve kézépszintje tovabbra is inkabb
egyméas mellett, illetve egymassal parhuzamo-
san, mint egymasra épiilve alakul ki &s fejlodik.
Mindkét rendszer sajatos tanitasi-tanuldsi for-
makat alakit ki, eltérd nevelési-oktatasi célokat
fogalmaz meg. Kilonbozk egymastdl tovabba a
két rendszer imtézményirdnyitasi és feliigyeleti
rendszere, valamint az egyhdzak azokban valo
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részesedésének aranya. A kozoktatas ezen kettss
intézmeényrendszerében a neveld- és oktatomun-
kat egymastol elkiilonitett szervezeti keretek ko-
70t képzett szakemberek (tanitok és tanarok)
végzik. Ebbdl adéddan ezek az intézményrend-
szerek kiilonboznek egymastol az altaluk nynj-
tott tovabbtanuldsi jogosultsdgokban, és tanulo-
ik tarsadalmi Osszetételében is. A mindenki sza-
méra kételezd tomegiskola (altaldban hat éves
tanidejti népiskola) — amely elsésorban az alap-
veté kultirtechnikdk (irds, olvasds, szdmolés)
megtanitasara €s a nemzeti érzilet fejlesztésére
(vallas, torténelem) koncentral — befejezése nem
biztosit széleskor(l tovabbtanulési lehetdségeket.
A polgari rétegek felsébb iskoldi, amelyek egy-
egy korosztaly mintegy 5-10 %-a szaméra biz-
tositjak a tovabbtanulési lehetGségeket, privile-
gizalt mtézmények, amelyek tovabborokitik a
LSntvelddés és tulajdon™ egybekapesolasabol
szarmazé eljogokat. A legtbb orszagban a ké-
Zépiskolai végzettség egyben az egy évig tartd
onkéntes katonai szolgalatra szol6 jogosultsagot
is biztositja (ami joval révidebb a rendes sor-
katonai szolgdlatnal). Az érettségi szabad utat
biztosit a felsboktatasba, és ezaltal a magasab-
ban kvalifikalt értelmiségi elit tagjal koze torté-
n6 bejutashoz. Az iskolan beliili nemek szerinti
hatrényok, illetve kiilonbségek szintén széles
korben jellemezték az eurdpai kézoktatasi rend-
szereket. A ndk szamdra a legtobb orszagban
csak a szdzadfordulé tajan valtak nyitottd a ko-
zépiskolak és a felstoktatasi intézmények.

A modern kézoktatasi rendszerek megsziileté-
sével parhuzamosan a pedagdgus mesterségre,
mint 6nallo foglalkozasra torténd felkészités
Furépaban — igy hazinkban is — els6ként a
népoktatisban tevékenykedd pedagodgusok kép-
zése terén intézményesiilt. Az 1860-as évektdl
kezdédten a nyugat-eurdpai orszAgokban meg-
jelentek az 6nallé harom-hat éves tanitoképzd
szakiskolak, amelyekbe a népiskola felsd, vagy
a kozépiskola alsobb osztdlyainak elvégzése
utdn lehetett jelentkezni (Francia- Olaszorszig
négy kézépiskolai év utin harom év, német alla-
mok hét-nyolc népiskolai év, vagy négy kozép-
iskola utdn hat év, Anglia hat elemi, betoltstt
16. év, segédtanitél gyakorlat utdn harom év). A
19. szazad végére a legtsbb orszagban a képzés
intézmenyesiilése befejezddott, és a szazad elsd
felében Furdpa szinte minden orszagaban saja-
tos pedagégusi szakmaként megjelent a népis-
kolai, illetve alapiskolai tanari (nalunk tanitén)
professzio, amelyre a fellkészités specialis szak-
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iskolakban (Ecole Normale, Seminar, tanitékép-
z6 mitézet) tortént. A kozépszintll, valamint a
kozépiskelal (gimnaziumi) szaktandrképzés in-
tézményestlése, és enmek nyoman a tanari pro-
fesszira torténd felkészités tartalmainak megje-
lenése Europa-szerte joval lassabban és késéb-
ben kovetkezett be. Ennek oka egyrészt a kozép-
iskoldk alacsonyabb szaméval magyardzhato,
mésrészt az eurdpai egyetem-kozépfoku oktatas
szorosabb kapcsolatabél adédoan az egyes tudo-
maényterileteken tevékenykedé tudosjeloltek
Jlargyaikat” egyetemi végzettségiik megszerzése
utan minden kitlonosebb pedagdgiai eléképzett-
ség nélkiil oktathattak a kézépiskolakban. A ko-
zépszintl- és kozépiskolai (gimnaziumi) tandrok
pedagdgiai, a tanari professzié sajatos feladatai-
ra torténd rendszeres felkészitése, illetve a tana-
ri képesitésnek ehhez az eléfeltételhez kapesola-
sa a legtébb orszagban szazadunk elsé harmada-
ban valt altalanossa.

Els6sorban tehat az egyre inkabb tomegesiilé
és differencialédéd modem eurdpai kozoktatasi
rendszerek pedagogiai igényeinek kielégitésére
szolgalt a mlt szazad hatvanas éveitél Német-
orszagbol kiindulo, késébb vilagszerte elterjedd,
Herbart kovetoi altal kidolgozott tn. herbartia-
nus pedagogia. Ennek legnagyobb hatast, Ziller
¢és Rein vezette csoportja tett sikeres kisérletet
arra, hogy a mester altal kidolgozott tudomanyos
pedagogiai rendszert annak onértelmezésére és
a nevelés altaldnos kérdéseire iranyulé reflexion
tallépve, az iskola 0 intézményi gyakorlatival
és a korszerli pedagogusképzés megteremtésére
irdnyul6é igényekkel osszhangban fejlessze to-
vabb. A herbartianus felfogas képviseldi tehat
az 1skolai gyakorlattal szoros kapcsolatban 416
tudoményos diszciplina kialakitiséra vallalkoz-
nak, ami a népiskolai tanitok ebben az idében
megerdstdd szakmai professzidjaval kapesola-
tos igényekkel osszefiiggésben értelmezhetd a
maga teljességében. Zillemek a pedagogia pe-
dagbgusképzést és az iskolarendszer megujitasat
el6segitd gyakorlati tudomannya fejlesztése to-
vabb folytatoédik majd a herbartianus pedagégia
fejlédésének — tanitvanya, Wilhelm Rein nevé-
hez kapcsolddd — mésodik, a szizad elsd évtize-
deinek végéig tarto sikerekben és kudarcokban
egyarént gazdag szakaszdban. Rein 1886-t6] allt
a Jéndban kialakitott pedagogiai kézpont élén,
amit egészen a szdzad masodik évtizedéig a
megujitott herbartianus neveléstudoméany legje-
lentGsebb eurdpai centrumakeént és mithelyeként
tartottak szamon. Elméleti és gyakorlati mun-
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késsaginak legjellegzetesebb vondsa, hogy a
herbarti normativ pedagégia alapveté elemeinek
kovetkezetes meglrzése mellett széles teret nyi-
tott a szazadforduld utdn kibontakozo 0j pedago-
gia-pszichologiai torekvéseinek (gyermektanul-
many, kisérleti pedagogia, reformpedagégia,
szocialpedagogia) is.

Ennek koszénhetden a XIX. szazad végére — a
filozofiatol és a teologiatol is egyre jobban elkii-
lontils, és egyre inkébb sajatos tudoményos ar-
culatot kialakité pedagogia —~ jelentés 1épéseket
tett az ondllo tudomannya valds tjan, megval-
toztak és boviiltek targykorei, modszerei, emel-
kedett reflexids szinvonala. Ez egyrészt a szazad
utolso évtizedeiben kibontakozd 0 tarsadalom-
tudoményokhoz, elsésorban a pszichologia és a
szociologia kutatdsathoz és elméleteihez vald
kozeledéssel figg ossze, masrészt a Herbart al-
tal kijelolt alapok megérzését (a pedagogianak
célokat meghatérozd etikdra és a cél megvalési-
tasahoz eszkozoket és megoldasi irdnyokat je-
lentd pszicholdgidra torténd alapozisa) jelentet-
te, melyek alapjan a XX. szizad elején két
irdnyban fejlodik tovabb: a nevelés feladat-
jellegét és kivanatosnak tartott jovébeni alaku-
lasat hangsulyozé normativ, tovabbéd az adott
tarsadalmi tapasztalatként 1étez6 valosag tényeit
vizsgal6 experimentalis, lefrd, illetve tarsadalmi
pedagogiaként.

Fzek a tendencidk jol érzékelhetok a szazad-
fordulo téjén jelentkezd azon torekvések szinre
lépésében, amelyek a pedagogia vy modelljét a
pozitivizmus  szemléletmodjara alapozva, a ki-
sérleti pszichologia mintijara a természettudo-
manyos paradigma belsé logikaja szerint felé-
pitett tudomanyos szemléletmod — experimen-
talis aton, induktiv modszerek segitségével ki-
bontakozd tudomanyos megismerés — segitsé-
gével kivantdk megteremteni. Ezen irdnyzatok
képviseldinek munkéssdga nyoman, a korabbi
spekulativnak tekintett neveléselméleti koncep-
cidk (els6sorban a herbartianizmus) ellen fellép-
ve bontakozott ki a szazadfordulo tajan a gyer-
mektanulméany kiilénbozo irdnyzatait Ssszefogd
(child study, Kinderforschung, pedologia), a
gyakorlati pedagogusok és az elméleti szakem-
berek pedagégiai-pszichologia reformmozgal-
ma, amely az 0j moédszerek (megfigyelések, mé-
rések, tesztek) segitségével a gyermeki 16t sa-
jatos torvényeinek minél teljesebb feltarasara
torekedett, hogy segitségével egyrészt megijit-
sdk a nevelés gyakorlatat, masrészt eldsegitsék
pedagégia természettudomanyokhoz hasonld,
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kisérleti jellegli tudoménnya valasat. Ezen tu-
doményos igyekezet legjellegzetesebb megnyil-
vénuldsa az énmagat pozitiv, azaz értéksemleges
tudomanyként definiald kisérleti pedagogia,
melynek képviselsi (példaul Lay, Meumann,
Schuyten, Binet, Claparede és masok) nem
csupan a gyermektanulmany torekvéseivel all-
tak szoros kapcsolatban, hanem az ezzel egy
id8ben, azzal parhuzamosan kibontakozé masik
nemzetkozi mozgalommal, a reformpedagogia-
val is, amelynek korabeli — a mozgalom elsd
{ej16dési szakaszahoz kapesolddo — reprezentan-
sai (példaul Montessori, Decroly, Lietz és ma-
sok) elsdsorban a pedagégusok kreativ, innova-
cios alkoté munkéjara alapozva torekedtek a
megvaltozott tarsadalmi viszonyoknak megfele-
16, a gyermeki fejlodés szamdra optimalis fel-
tételeket biztositd, .gyermekkozponti” iskola-
koncepeiok kialakitasara. A kisérleti pedagdgia
fejlédésének els$ szakaszaban olyan kutatési
modszereket és elméleti koncepciokat alakitott
ki, illetve fejlesztett tovabb (példaul pszicho-
logiai  teszt, antropomefria, eugenetika,
pszichofiziologia, statisztika), amelyek minde-
gyike szorosabb-lazabb szdlakon a darwiniz-
mushoz kapesolodott. A nevelés-oktatas kérdé-
seire irdnyuld experimentalis kutatisoknak a
szazadforduld utani kibontakozasa és egyre erd-
teljesebb intézményesiilése, nem csupan szamos
laboratérium, intézet és egyestilet alapitasat
eredményezte, hanem megteremtette az 0 tudo-
méanyos szemléletmod szakirodalmat, és leheto-
vé tette képviseldinek nemzetkozi tudoméanyos
kommunikécidjat eldsegitdé konferencidk szerve-
z¢sét 1s. Hatasara a szazad elsé évtizedének
végére mar a Fold északi felének szinte minden
orszagaban — Amerikatdl Oroszorszagig, sot,
Japénig bezardlag ~ létrejonnek nemzeti szerve-
zeteik is. .

Az eurdpat neveléstudomany fejlédésére kie-
melkedé hatast gyakorolt tovabba az ebben az
id6szakban kibontakord, szintén a pozitivizmus-
ban gyckeredzo 1ij tudomanyos diszciplinava va-
16 szociologia, melynek 6nalld tudomannya va-
lésa szorosan osszefigg az Wkori tudomanyfej-
16dés paradigmavaltasiaval. A szociologia tudo-
méanyos szemléletmédjanak megalapozdi (pél-
daul Comte, Marx, Spencer) arra torekedtek,
hogy az 6sszes kordbbi tudomanyt — a termé-
szet- és tarsadalomtudoményokat egyarant — egy
Uy tudomanyos modellre alapozddé nagy tudo-
manyos rendszerben Osszegezzék. Ennek a pe-
dagogiara gyakorolt hatdsa attételesen nyomon
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kovethetd a kordbban felvazolt, a pozitivizmus-
ban gyokeredzd pedagogiai-pszichologiai moz-
galmakban és tudomanyos térekvésekben, azon-
ban a szociologiai szemléletmod elsdsorban
Durkheim (1902-t8] a Sorbonne pedagogia €s
szociologia tandra, majd 1906-t61 professzora),
illetve az amerikai pragmatista filozofus John
Dewey munkéssaganak hatdséra a nevelés tarsa-
dalmi megalapozottsagat hangstlyoz6 szocidlpe-
dagdgia megjelenésével a szazad elsd évtizedé-
6] kezd6doden egyre erdteljesebb kozvetlen ha-
tast is gyakorol a pedagogiai gondolkodas ala-
kulasira. Durkheim munkéiban széles tapasz-
talati bazisra alapozva bizonyitja, hogy az enbe-
i magatartisformakat minden més hatésnal er6-
sebb kollektiv tarsadalmi erdk és lelkiallapotok
szabalyozzik, amelyek dllanddan fenmallnak és
minden més hatasnél er6sebbek. Az emberre
hato tdrsadalmi jelenségek alapvetd mechaniz-
musainak feltdardsa sordn ramutatott arra is, mi-
ként lehetséges ezeket a torvényszeriiségeket az
ember nevelésének, szellemi felszabaditdsdnak
szolgdlatiba dllitani. Ezzel Osszefiiggésben a
nevelés jelenségeinek vizsgélata soran a szocia-
lizacié (socialisation méthodique) fogalmat be-
vezetve hangstlyozta, hogy a nevelés lényege
csak ugy valik érthetévé, ha tekintetbe vesszik
annak kozosségi jellemzoit, fligedségét az adott
térben és idében létezd tarsadalomtol. Munkas-
sagaval lényeges 1 szemléletimodot adott a pe-
dagogia elméleti konstrukcidjanak kialakitasa-
hoz, ami szamos késGbbi elméleti torekvés és
gyakorlati tapasztalat forrasava valt, tovabba
Jjelentés mértékben hozzajarult az 0 pedagogiai
résztudomany, a nevelésszocioldgia alapjainak
megteremtéséhez is.

Az, hogy az elsd jelentds magyar pedagogiai
enciklopédia a néptanitek szaméra készilt, jol
titkrozi a kozoktatasi rendszerek és a tanitol pro-
fesszié altalanos fejlédési tendencidinak hazai
érvényestlését, amely szorosan kapcsolddik a
hazai kozoktatas Eorvds Jozsef nevéhez flizdds,
a magyar népoktatds térténetében is korszakos
fordulatot jelentd modemizacidjahoz. Az altala
megalapozott, a tanszabadsag és a tanitis sza-
badsaga liberalis elveire épiild és a tankotele-
zettség elvével ellenpontozott polgari népoktata-
si rendszer nem csupan szervezetében és miiks-
dési tartalmaiban, hanem fimkcidjaban is eltért
a korabbi népoktatas szocializaciés rendeltetésé-
16l A tomegessé valo, kotelezd és egységes nép-
1skola a polgari tarsadalom igényeihez igazodo,
aranyosan fejleszthets, demokratikus iskola-
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rendszer tobb irdnyba nyitott alapintézményét
jelentette. A népoktatési torvényre épiilé mo-
dern magyarorszagi kozoktatasi rendszer novek-
v tarsadalnu szerepe, egyre szélesebb rétegekre
kiterjedé miiveltségkdzvetité és szocializacios
hatasa statisztikai adatokkal is jOl érzékelhet6:
1870 és 1910 kozott csaknem duplgjara nétt az
elemi népiskola 1-6. osztalyat rendszeresen lato-
gatd tankotelezettek szama, a korszak 0j tipust
also~ (iparos- és kereskeddtanonc- iskolékat),
illetve als6 kozépfoki iskolékat (elsésorban a
polgarit) 1910-ben mar tobb, mint 185 ezer didk
latogatta, az egyéb szakiskoldkba jardk szima
pedig megkozelitette a 30 ezret.

A tanitok szakmai professzidjanak alakulasat,
illetve a hazai tanitoképzeés torténetét vizsgalva
megallapithatjuk, hogy Magyarorsziagon az
1820-as években alapitott katolikus puspski ta-
nitéképzok 1étrejottével (1819 Szepeskaptalan,
1828 Eger) indult fejlédésnek az alapszinti, al-
taldnos tamulmdnyokra €pulé kozépfoka-kozép-
szintll tanitoképzo, mely intézménytipus kisebb-
nagyobb médositasokkal 1959-ig a hazai népis-
kolai tanitéképzés egyedili és legfébb formédja.
Az tipust 6nallé tanitdképzd szakiskoldk mar
bizonyitvinyokkal igazothaté szakképzettséget
adtak novendékeiknek, amit az ehhez szitkséges
altalanos és pedagbgiai szakmiveltség tervszerti
megszerzésével hitelesitettek. A hazai tanito-
képzés ezen hagyomanyait fejlesztette tovabb a
népoktatasi torvény nyoman dinamikus fejlé-
désnek induld, harom, majd négy (1881-1920),
illetve 6t éves (1923-48) tanitoképzé szakiskola.
A késébbi évtizedekben ez a képzési forma
mind szervezeti, mind tartalmi vonatkozasiban
megszilardult, megteremtve a polgari igények-
nek is megfelelé miivelt értelmiségi mesterem-
ber, a néptanito(nd) képzésének idétalld forma-
jat, amely a végzett névendékeket képessé tette
a gyermekek szakszerti oktatasara és nevelésére,
tovabba a kisebb telepiiléseken a népnevelési
feladatok elvégzésére is. A hazai kozépfoka ta-
nitoképzok legértékesebb szakmai oroksége eb-
ben a tudatosan felvallalt szakiskolai jellegben
ragadhaté meg, az egész képzési rendszer tuda-
tos, funkciondlis (mai divatos szdval ,kimenet-
orientalt”) felépitésében, amely lehetdve tette az
intézménytipus legfbb képzési céljanak megva-
l6sulasat, a szakmajat-hivatisat értdé és szeretd,
miivelt, ,,gyermek- és népneveld mesterember”,
a néptanité kiképzését. Ennek elérésére a koz-
niiiveltségi vagy szaktargyak, a mesterségtudast
nyijto pedagogiai targyak és a tanitési gyakorlat
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a tanitéi munka szempontjai alapjan kertiltek
kivélasztasra. A szaktargyak a népiskolai tan-
targyak ismeretanyagat és amnak feldolgozasa-
nak modjat (metodikajat) helyezték elétérbe,
olyan szinten kifejtve, hogy a leend§ tanitd ké-
pes legyen ismeretei 1ot uralkodni és azokkal
céljanak megfelelden banni, rendelkezni tudjon.
A népoktatds expanzidjaval partizamosan te-
hat szamottevéen megndtt a népoktatasi és az
alsobb szakokiatasi rendszer (6voda, népiskola,
tanonciskola) intézményeiben tevékenykeds pe-
dagégusok szama, emelkedett szakmai felké-
sziiltségiik és tarsadalmi elismertségiik szintje.
A szazad elsd hazai pedagogiai szaklexikona,
az Elemi Népoktatds Enciklopédidja tehat ezen
1étszamaban is jelentds, képzettségeében és szak-
mai kvalitasatban kiemelkeds, tobb mint 40
ezer fore tehetd szakmai csoport szaméra ké-
sziilt, hogy osszefoglalja ,,mindazt a pedagdgiai
és iskolaigazgatasi ismeretet, melyre egy mo-
dern magyar néptanitonak szilksége van.” A ha-
rom kétetes munka egyes szocikkeinek szerzoit
vizsgalva megallapithatjuk, hogy azok csupan
egy része kertilt ki az egyetemi, akadémiai-fois-
kolai szférabol (14 %), illetve a vezetd minisz-
tériumi (10 %) és taniigyigazgatasi (8 %) tiszt-
viselk korébol, és viszonylag alacsony (5 %) a
gimnaziomi tandrok aranya. A niunkéban részt-
vevok tobbsége (61 %) tehdt a kézoktatasi rend-
szer also-, illetve also kozépfoki szintjéhez tar-
tozé valamely iskolatipus gyakorlé pedagogusa.
Fzen belill is a legalacsonyabb — a gimnaziumi
tanarokéhoz hasonlod — aranyban reprezentaltak
a polgari iskolai tanarok (5 %), azonban fi-
gyelemre méltd a gyakorlé népiskolai tanftok
(28 %) és a tanitoképzd intézeti tandrok (15 %)
felttinden magas arénya (6sszesen 43 %), vala-
mint a kilonbdz6 gyogypedagdgiai teriiletek
szakpedagOgusainak (13 %) viszonylag magas
szdma. Mindez egyrészt jelzi a kettés iskola-
rendszer: a feliilrdl épitkez6 felsdoktatas és elit-
képzd kozépiskola, valamint a tomegoktatas el-
kiiloniiltségét, masrészt a népoktatasi rendszer
magas foki intézményesiiltségét és szervezettse-
gét, az abban tevékenykedd pedagogusok elmeé-
leti és gyakorlati felkésziiltségének kiemelkedd
szinvonalét, de ezen tilmenden jol érzékelteti
tudoményos latokoriik eurdpai horizontjat is. A
fentiek figyelembevételével talan nem tiinik tal-
zasnak az a hipotetikus megéllapitas, hogy a
szazad tizes éveinek kozepén megjelend pedago-
giai enciklopédia a hazai néptanitok szakmai
identitasanak, a pedagogia europai tudomény-
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fejlédési tendenciamak reflexiojat és recepeidjat
is jOl titkrozd, figyelemreméltd szakmai doku-
mentumanak tekinthetd.

A tovibbiakban arra keresiink valaszt, hogy
emmek tudoményos megalapozdsaban miként
titkrézédnek a nemzetkozi tudoméanyfejlodés ko-
rdbban felvazolt tendenciai, illetve azoknak
mely irdnyzatai jutnak abban dominans szerep-
hez. Az enciklopédia egészének szemléletmod-
jat a pedagégia nemzetkozi tudomanyrecepcit-
jara vonatkozésaban az alabbi f6 tendenciak jel-
lemzik; 1. A herbartianus pedagégiai tndomény-
rendszerezési és didaktikai-metodikai elemet-
nek erdteljes dominancidja, amely jelzi annak a
hazai tanitdi mesterség szakmai igényeinek tu-
doméanyos megalapozisiban betoltstt szerepét.
2. Az ezzel konkurald pozitivista orientacioji 4
pedagogiai mozgalmak, mint a) gyermektanul-
many, b) korai reformpedagogiai torekvések. 3.
Tudoményos pedagogial irdnyzatok, mint a) a
kisérleti pedagogia erételjes, bar még reflekta-
latlan érvényesiilése, tovabba b) a szocidlpeda-
gogia szemléletmodyanak megjelenése.

Miként a herbartianizmus altalanos sajdtossa-
gai kapcsan mdr utaltunk r4, a német pedagégiai
iranyzat jelent6sége két egymdéssal oOsszefliggd
eleme a legszdmottevobb: egy koherens, tudo-
manyosan megalapozott pedagogiai rendszer ki-
alakitasara irdnyuld torekvés, amely megfelel a
pedagdgusi professzio (jelen esetben a taniton)
egyre erteljesebben jelentkezd 1j igényeinek is.
Fzzel kapesolatban Magyarorszagon a herbar-
tianus pedagégia az 1870-es évektdl kezdédden
gyakorol jol érzékelhetd hatast a pedagdgiai
gondolkodasra. Legjelentosebb hazai terjesztdje,
népszerisitéje Kdrmadn Mor (1843-1915), aki
az 1870-es évek elején lipcsel egyetemen §sz-
tondijasként 1smerkedett meg Ziller és Rein fel-
fogasaval, majd hazatérte utdn a pesti egyetem
magantanara. 1872-ben megszervezte a gyakor-
16 fégimnaziumot, és 25 évig annak vezetdje-
ként tobb kézépiskolai tanargeneracié oktatdja,
neveldje. 1873-1883-ig a Kozoktatdsi Tandcs
jegyzojeként jelentds szerepe volt az \1j ginmmézi-
umi tantervek kidolgozisdban. Tanitvanya We-
szely Odén, aki az enciklopédia megjelenése
idején a Févarosi Pedagogial Szemindrium igaz-
gatdja, a pesti egyetem magantandra — Rem ta-
lan legkovetkezetesebb hazai kovetdjeként — a
herbartianizmusnak a szazadforduléd utin beks-
vetkezd népiskolai elterjesztésében jatszott sza-
mottevd szerepet. Az enciklopédia szocikkeit ta-
nulméanyozva megallapithatjuk, hogy a kor jeles
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gyakorl6 pedagogusai, tartigyigazgatési szakem-
berei mellett a korabeli hazai neveléstudomany
képviseldi koziil a nagy tekintelynek Orvendd
Kérmén Mor, Weszely Odén és annak tehetsé-
ges munkatarsa, Gockler Lajos, valamint a fia-
tal Jmre Sdndor jatszott szimottevd szerepet az
enciklopédia tudomanyos arculatinak megte-
remtésében.

A jelentékeny Herbart-hatast jol érzékelteti a
porosz tudés életmitivét és pedagogiai rendszerét
bemutatd terjedelmes (nyolc oldalas) ismertetd,
amely részletesen taglalja etikai rendszerét, asz-
szociacios Iélektananak fébb jellemzdit, neve-
1és- és oktatastani, valamint az érdekiédés tipu-
saival kapcsolatos elképzeléseinek tablazatba
foglalt 6sszegzését (példaul a nevelés folyamata-
nak harom szakasza, az oktatds formalis fokoza-
tai, a tanitasi anyag kijelolése az érdeklodésti-
pusok alapjan, a fegyelmezés €s tanitds felada-
tai). Ezt kovetben részletes bemutatisra kertil
Herbart kovetdinek — elsésorban Ziller és Stoy —
munkassaga is, sét, a két neveléstudés bemuta-
thséra a harmadik kétetben kiilon szécikk kere-
tében is sor kerill majd. A herbartianizimus —
Willmann képviselte iranyzatanak — hatdsa tik-
16z6dik a didaktika és a pedagogia cimszavak
szemléletmodjaban, de az irdnyzat altaldnos di-
daktikai, metodikai, iskolaszervezeti, tantervel-
méleti kérdéseinek részletes kifejtésére keriil
sor az alaki fokozatok, koncentracié, mdédszer,
nevelés, miivelodéstorténeti fokozatok szocik-
kek kapcsan, illetve azok dominancidja megfi-
gyelhetd a szaktargyi metodikar kérdéseket tar-
gyalod, nevelés és oktatastani fejezetek esetén is.

A herbartdnus tndoményos pedagégia domi-
nancidja mellett az enciklopédidban megjelens
1y tudomanyos irényzatok részben a szazadfor-
dul6 utan jelentkez6 tudomanyos paradigmaval-
tassal fiiggnek Ossze, amely a magyar szellemi
¢letben az ebben az 1dében megjelend ) filozod-
fiai ranyzatok, és az ezekhez kapcsolodd peda-
gogiai és pszicholégial torekvések nyoman fi-
gyelhetd meg. A szazad elején a magyar alkotd
értelmiség jelentds részére erdteljesen hatott a
pozitivizmus, és az ezzel parhuzamosan jelent-
kez6 szociologiai szemléletmod. Fz egyben azt
is eredményezte, hogy a hazai tudomanyos gon-
dolkodéas kibujt az eddig dominald német befo-
lyas alol, és annak képviseléi egyre kozelebb
kertltek a . Németorszag mogstti Eurépa”, igy
elsosorban Anglia, Olaszorszag, Franciaorszag,
Svaje tudoményos eredményeihez, €s egyre in-
kabb kiterjedt figyelmitk az Egyesilt Allamok
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tudomanyos eredményei iranyaban. A pozitiviz-
mus hazai kovetdi (Pauer Imre, Pikler Gyula,
Jaszi Oszkdr, Somlé Bodog, Posch Jend és md-
sok) elsésorban a Huszadik Szazad cimil folyé-
irat koré csoportosultak. Kozvetitésiikkel a nagy
angol pozitivista polihisztor Herbert Spencer
valt az irdnyzat legismertebb alakjavé, akinek
miiveit azok megjelenését kovetben az 1870-es
évektd! kezd6dden magyarul is kiadtak (példaul
pedagogiai jellegli tanuiményainak gylijteménye
Ertelmi, erkolesi, testi nevelés cimmel méar
1875-ben megjelent). A széazadfordulo utén,
1912-ben adjak ki az angolszasz pedagodgia kie-
melkedd képviselbje, Alexander Bain Nevelés-
tudomdny cimil mitvét két kotetben. A Spencer
felfogasara alapozd szemléletmod a szizad ele-
ién otvozddik a korszak tovabbi biologiai és
pszichologiai iranyzataival, mindenekelott a dar-
winizmussal, majd Emile Durkheim elméleté-
vel és Signmund Freud pszichoanalitikus felfoga-
saval. A hazai pozitivizimus — elsdsorban szocio-
légiaval foglalkozd képviseldi — késobb tébb
elemében 4tvették a marxizmus tirsadalomel-
méletét (példaul Szabé Ervin, Varjas Sdandor),
illetve kés6bb a hazai marxista filozofia jelentés
személyiségei lettek (Fogarasi Béla, Lukdes
Gyorgy, Rudas LdszIo).

A szazadforduldé modem pszichologiai-peda-
gogiai aramlatainak megjelenésében, a gyer-
mektanulmany eredményeinek hazai elterjeszté-
sében jelent6s szerepet jatszottak a kulfsldi, £6-
leg németorszagi tovabbképzésekrdl, tanul-
manyutakrél hazatéré tanitéképzés tanérok,
akiknek kozvetitésével a gyermektanulmany, il-
letve a hazdnkban ezzel szorosan osszekapeso-
16d6 reformpedagégia fejlédése elsésorban né-
met hatasra indult meg. Nagy Ldszlo és tanar-
tarsai 1906-ban létrehozzik a Magyar Gyermek-
tanulmanyi Tdrsasdgot. Az iranyzat kulfoldi
képvisel6ihez hasonloan a neveléstudomadny iy
kisérleti, tapasztalati alapokra helyezését, (i pe-
dagogiai szemlélet elterjedését vartik a korszerti
nevelési-pszichologiai torekvések térhoditdsatol.
A gyermekkdzpontl pedagogiai felfogas terjesz-
tése érdekében széleskorii népszertisité munka-
ba kezdtek: tanfolyamokat szerveziek a gyakorlo
pedagégusok szamara, konyveket, folyéiratokat
adtak ki: 1907-t6] Nagy Laszl6 szerkesztésében
,A Gyermel’ cimen megjelent a tarsasag 6ndllo
folydirata is. A gyermektanuiményozas f6varosi
kézpontjan kivill vidéki fiokkorsk jottek létre. A
magyar elméleti pedagogia kiemelked$ szeme-
lyiségei koziil foleg Weszely Odin tett sokat a
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mozgalom kibontakozasa, valamint a gyermek-
tanulmény €s a reformpedagogia eredményeinek
népszeriisitése érdekében. Ezek a foként tanito-
képzé intézeti tandrok és népiskolai tanitok ko-
rébol kikeritld gyermektanulméanyozdk jelentés
szamban szerepelnek az enciklopédia szerzéi
kozott is.

Ez a két torekvés azitan Bdrczy Istvan nagy-
szabas, a szazad els6 évtizedének végétsl ki-
bontakozé miivelddés-, illetve kozoktatasi re-
formjaban keriilt kozel egymashoz, ami meg-
nyilvanul abban, hogy annak Weszely vezette
sajtoorganumaban, és az ennek nyoman szerve-
zett Népmiiveld Tdarsasdg munkajaban szamos
baloldali értelmiségi (példaul Jdaszi Oszkar,
Szabé Ervin, Pikler Gyula, Kunfi Zsigmond)
kapott szerepet. Ez a kapcsolat tovabb erésédott
az 1912-ben szintén Weszely Odon irdnyitésa-
val, a févérosi tanitok tovabbképzésére 1étreho-
zott  Pedagdgiai  Szemindrium munkéjaban,
amelynek eléaddi kozott ott talaljuk az akkori
1d6k neves kutatéit, tudosait. Ezzel dsszefiiggés-
ben az is megallapithato, hogy az Elemi Népok-
tatds Enciklopédidjanak létrejottében szamotte-
vo szerep jutott a szemindrium koré csoporto-
sulo rendkiviil sokszini szakembergarda szelle-
mi inspiraléd hatasanak és gyakorlati munkassa-
ganak.

A munka hrom kétetének fenti altalanos ten-
dencidkkal osszefiiggésben értelmezhetd tovabbi
sajatossaga a gyermektanulmany, illetve kisérle-
ti pedagogia szemléletmodjanak erdteljes érvé-
nyesiilése. Az ezzel kapcsolatos jelentSsebb sz6-
cikkek az elsé kotetben taldlhatd gyermek-
pszicholdgia, illetve gyermektanulményozis
cimszo alatt talalhatok, melyek részletesen fog-
lalkoznak a gyermektanulméanyozas kiilonbézé
megkazelitési modjaval, mint példaul a fiziolo-
giai vizsgalatokkal, az azok eredményeit 6sszeg-
26 torzslapokkal, a killénbszé pszichologiai vizs-
gélatokkal, a gyermektamiimanyozas kilénbszé
nemzeti irdnyzataival. A gyermektanulmdanyozas
témakorei eldkertilnek a kiilonbszd pszicholo-
giai fogalmak kapesan is (példaul emlékezet, er-
dekl6dés, érzelem, faradtsag, felejtés, figyelem,
reakcid, kisérletek). Fzt a kérdéskort a tudomd-
nyos rendszerezés oldalarél vizsgaljak a maso-
dik kotetben talalhatd terjedelmes (21 oldalas)
kisérleti lélektan, illetve kisérleti pedagogia
cimszavak. A kisérleti lélektan témakorében el-
sésorban Wundt munkassagénak értékelésére,
majd az irdnyzat legfontosabb eredményeinek
kifejtésére kerill sor. Ermek kapcsan részletes
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bemutatisra keriilnek a kilonbozd kisérleti
modszerek (ingerkiiszob, inger kilonbség, ta-
pintasi érzetek, Weber-torvény, helyzet-, tér- &s
idéérzékelés, vérkeringés és légzés, emlékezés
stb. vizsgalatok) és korabeli vizsgalati eszkdzok
(példaul szinkorongok, esztheziometer, kinema-
tometer, szfigmograf, kardiograf, Ranschburg-
féle emlékezetmérd). A kisérleti pedagogia té-
makor keretében elsésorban Lay és Meumann
koncepeidjanak ismertetésére keril sor, ennek
kapesdn bemutatasra keriilnek a kisérleti peda-
gogia céljal, modszerei, a nevelés egyéni, termeé-
szetl és szocialis tényezi, az osztonok, érdekls-
dés és figyelem tanulméanyozasamak kérdései,
valamint a pedagogiai relevanciaval rendelkezo
fontosabb pszicholégiai jeleségek, mint példaul
a gyermeki képzelet, emlékezet, félelem, idea-
lok, tanulas kérdésel. Mindkét szécikkhez gaz-
dag, a leglijabb hazai és nemzetkézi szakirodal-
mat bemutaté bibliografia is csatlakozik.

A szaklexikon tovabbi figyelemreméltod saja-
tossdga a kiilénbozd korai reformpedagdgiai t6-
rekvések, elsosorban az angliai ,,New School”-
mozgalon és ennek hatdsara kialakult kiilonbo-
z6 nemzeti pedagdgiai reformirdnyzatok (Ab-
botsholme, Ecole des Roches, Landerzei-
hungsheim, reformuskola, Parker-iskola, mun-
kaiskola, sz16jd, reformiskola, erdei iskola, cser-
készet) bemutatisira iranyuld torekvés. Az
rdnyzat jelentds személyiségei koziil kitlon cim-
szoként szerepel Tolsztoj, Ellen Key, Ruskin,
Berthold Otto, s6t, a koncentracié kapesan felti-
nik Dewey neve is. A kortars kilfoldi, elsésor-
ban német herbartianus pedagdgiai €s pszicho-
l6gial szakemberek mellett néhany jeles angol,
német ¢és francia (Spencer, Bain, Bemard
Henry, Bemardo Thomas, Buisson, Carré,
Compayre stb.) személyiség is kilén cimszoban
szerepel.

A numkaban a szocialpedagdgiai szemlélet-
modjanak megjelenése is érzékelhets. Ez egy-
1észt a jelentSs szamu, aktudlis politikai és szo-
cialis kérdés kilon témakeént torténd szerepelte-
tésében (példaul anarchia, biinds gyermekek,
egyenldseég az iskolaban, felndttek oktatdsa, fia-
talkorn biintettesek, gyermekmunka, szegény
gyermekek segitése, tarsadalmi gyremekvéde-
lem, tanuldk ongyilkossdga, (ysag az iskolaban,
polgart jogok és kotelességek stb.), masrészt a
harmadik kotetben taldlhatd, Imre Sandor altal
irt szocialis pedagogia témakdr kapcsan valik
elemezhetévé. Ennek kapesan a kilonbozo ér-
telmezeési lehetéségeket tekintik at. It foként
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Dewey hatasa érzékelhets, miutin az amerikai
gondolkodd egyik alapvetd munkaja, Az iskola
és tarsadalom 1912-ben megjelent magyar
nyelven. Mivel Imre Séndor Nemzetnevelés ci-
mi munkaja — amely sajatos szocialpedagogiai
koncepciojanak elsé dsszegzését adja — szintén
1912-ben keriilt kiadasra, a szécikkben ugyan—
csak részletes ismertetésre kertil.

A habor utani idészak két sajatos eurdpai tu-
domanyfejlédési tendencigja az empirikus ala-
pokon nyugvo, mechanikus és racionalis vilag-
és valosagértékelést hangsilyozo tarsadalomtu-
domanyos, szociologiai alapozottsaggal rendel-
kezb iranyzatok, valamint az empirikus valosag-
értelmezéssel szembeni kritikai allaspontot kép-
viseld azon torekvések egymas mellett élése,
amelyek a vilag és az emberi €let jelenségeinek
megragadasara és értelmezésére az intuittv, ér-
zelmi és ,megértd” megkézelitést kivantak al-
kalmazni. Kiilonésen szembetinden érzékelhetd
a természettudomanyok esetében a pozitivizmus
és a matenializmus hattérbe szoruldsa, de megfi-
gyelhetd ez a pszicholégia szemléletmodjanak
valtozdsaban 1s, peldaul az organikus, lelki és
szellemi élet egységes szemléletére wanyuld 6~
rekvésekben (struktir- és alaklélektan), tovabba
a mélylélektan azon igyekezetében, hogy a tu-
datalattit a lelki élet sajatos tényezbjeként értel-
mezze. A pedagdgia tudomanyos rendszerként
torténd megalapozasara iranyuld német torekvé-
sek felerosodését, az onalleé neveléstudomany
létrejottét jelentés mértékben elbsegitette Wil-
helm Dilthey munkassaga, aki a pozitivista ter-
mészettudomanyos szemléletmodnak az ember-
re vonatkozd tudomanyok esetében leegyszer(i-
sitd, naiv modon torténd alkalmazasa ellen fel-
lépve, az emberrel mint torténeti lénnyel fog-
lalkozd tn. ,,szellemtudomanyok™ szaméra 1s ki-
dolgozta az 6nallo, tudoméanyos igényil vizsgala-
ti modszer alapjait. Mivel az emberrel foglal-
kozd valamennyi humén, vagy ahogy Dilthey
nevezi: szellemtudomany az emberi szellem 4l-
tal teremtett torténeti viliggal foglalkozik, jelen-
ségeinek megismerése is mas maédon torténhet,
mint a természettudomanyos vizsgalédas; a ter-
mészet jelenségeit magyardzzuk, a 1orténelimet
pedig megértjik. Ezért az eljaras, amellyel az
ember a szellemtudoményok targyavé valik, a
megélés, kifejezés €s megértés. Ez a gondolat
alapozza meg tehdt a szellemtudomanyos megis-
merés altala kidolgozott tn. megérté modszerst.

Dilthey t@doményos rendszerét a szdzad hu-
szas ¢veiben tlanitvanya — a lipcsei és berlini
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egyetem professzora, Eduard Spranger fejlesz-
tette tovabb és alkotta meg a szellemtudoma-
nyos, iletve kulttrfilozdfiai szemléletmédon
alapulé onallé tudomanyos diszciplinava vald
neveléstudomany elméleti rendszerét, a kultir-
pedagdgiat és a megértd modszert hangstlyozd
strukturalis pszichologiat. Spranger a kultirpe-
dagogiat az érték- és kulturfilozofia részének
tekintette, amely a szubjektiv szellem (az egyén)
1smeretére, valamint az objektiv szellem (a kul-
tira) tartalmainak és forméainak — mint torténe-
tileg létrejott, a tarsadalmi szervezetek altal
fenntartott értékrendszer — megértésére térek-
szik, és e két tényezd kozotti osszefliggések és
kolesonhatasok kritikai szemléletén  alapszik.
Ezen felfogas szerint a nevelés feladata — az ob-
jektiv értékalakzatok — a torténelmuleg kialakult
kulttra tartalmainak az egyén szamara torténd
atszarmaztatasa oly modon, hogy az annak ma-
gatartasat formalé élménnyé véljon, és ebben a
minoségében aktivitasat fokozza.

A modem német neveléstudomény megte-
remtésében kiemelkedd szerepet felvallalé ezen
német kutatogeneracié tevékenysége elsésorban
tehat a szellemtudoményban, tovabba a német
filozofiai hagyomanyokban gyokeredzik. Leg-
fontosabb kutatisi modszeriik a hermenautika,
amely részben a dialektikédhoz és a fenomeno-
l6gidhoz kapesolodik. A kutatds horizontjanak
bévitésében mar ennél az irdnyzatnal is kiemelt
szerephez jut a pszichologia, els6ésorban Spran-
ger ezzel kapesolatos figyelemreméltd munkas-
sdga, tovabba a szociologia Aloys Fischer tevé-
kenysége kapcsén. Az irdnyzat torekvése elso-
sorban arra irdnyul, hogy a szellemtudoményos
szemléletmod alapjan megteremtse a pedagogia
és a kilonbozd tarsadalomtudoméanyok inter-
diszciplinaris kapcsolatat. A kultirpedagdgia a
német neveléstudomany egészen a hatvanas
évekig egyeduralkodé nagyhatdsu iranyzatava
valik, és kiemelkedd szerepet jatszik a harmin-
cas évek kozepén kiadott hazai pedagogiai lexi-
kon tudoményos szemléletének megalapoza-
sbar.

Ebben az id6szakban kezdte el mikodését a
késobb | frankfurti iskola” néven ismertté valt
tuddscsoport elsé generdcidja (a magyar Szar-
mazasit Mannheim Kéroly, Norbert Elias, Wil-
helm Reich, Max Horkheimer, Erich Fromm és
mésok), akik a pszichoanalizis, marxizmus és
szocializnus alapelveire tamaszkodva alakitot-
tak ki a pedagogia késobbi fejlodését jelentds
mértékben befolydsolé elméleteiket, akik a
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nemzetiszocializimus el6retdrése nyoméan késébb
uldozottként voltak kénytelenek elhagyni haza-
jukat. A harmincas években bontakozott ki az a
Herbert Mead és tanitvanyai nevéhez fiiz6dé
szimbolikus interakcionizmus és a Talcott
Parsons altal kidolgozott struktirfunkcionaliz-
mus —, amelyek majd a szazad masodik felében
gyakorolnak jelentds hatdst az eurdpai, ezen
belill elsésorban a német szociologiai, illetve
neveléstudoméanyos gondolkodésra.

A harmincas évek kézepén megalkotott Ma-
gyar Pedagégiai Lexikonban megjelens tudo-
méanyos torekvések megértéséhez a pedagdgia
fejlédésének Altaldnosabb elmélettSrténeti vo-
natkozésai mellett a magyar tarsadalom, illetve
tudomany fejlédésének kovetkezd tendencidi
érdemelnek kiemelt figyelmet: 1. Klebelsberg
konzervativ reformja, amelynek keretében je-
lentds 1épések torténnek az orszag tudoményos
életének, felsdoktatasi rendszerének fejlesztésé-
re; 2. a kézoktatas és ezzel parhuzamosan a pe-
dagogusképzés hiiszas években bekovetkezs tar-
talmi és szervezeti fejlesztése, és annak hatdsa a
neveléstudomany mint egyetemi diszciplina fej-
16désére; 3. a bekovetkezd tarsadalmi valtoza-
sok hatasa a korszak tudomanyos életének ala-
kulasara.

Az 1918-19-¢s forradalmak, majd a vesztes
haborut kévetd trianoni békekétés nyomén kia-
lakulo kilatastalan helyzet feloldasat, a hiszas
évek elejének fokozatos konszolidaciojat nagy-
mértékben eldsegitette, hogy a Bethlen-kor-
méany kultuszminisztere az atfogé kultirpoliti-
kai programmal rendelkez, széles 1atokort po-
litikus, Klebelsberg Kund lett, aki a hiiszas évek
elején kibontakozd modemizaciés program k-
zéppontjaba a kozéposztaly erejének novelésére
szolgalé olyan konzervativ reformot Aallitott,
amelyben a kulttira rendkiviil fontos szerephez
Jutott — egyrészt a Trianon sokkjabol még fel
sem ocstdo magyar tarsadalom ,,szellemi nép-
gyogyitasanak” eszkozként, mésrészt pedig a
magyar tarsadalom belsé szerkezetének lassu
evoluciojat, ,, konzervativ modernizdciojat” se-
gitette el6. Klebelsberg a magyar tarsadalom
belsd szerkezetének fokozatos és igen Ovatos
atalakitasat elsdsorban az iskoldztatas tartalméa-
nak atalakitasaval, egyfajta ,.tudasberuhdzassal”
kivanta megvalositani. Ennek érdekében iranyi-
tasa alatt 1922-1926 kozétt megszervezick az
orszag egységes tudoményos intézményrendsze-
rét, Allami timogatasban részesitették az Aka-
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démuét, egységes szervezetbe vontak a mizeu-
mokat, levéltarakat, felgyorsitottdk az 1910-es
években megkezdett egyetemi fejlesztéseket
(Debrecen, Szeged, Pécs), illetve azok intezmé-
nyeinek felépitését. 1924-26 kozott elkezdodott
a kozépiskolak korszertisitése, és 1926-28-ben
eddig példatlan mértékil népiskola épitési prog-
ram vette kezdetét.

Ezzel parhwzamosan az 1920-as években
megtortént a pedagégusképzés reformja is.
Megerdsitették az immér Stéves tanitoképzo sta-
tusat. A polgari iskolak kozépfoki jellegének
megtartasat koveten 1927-ben, a férfi és a néi
képzés egyesitésével, a foiskolai képzést atszer-
vezve az intézetet Polgéari Iskolai Tanarképzo
Foiskola elnevezéssel Szegedre koltoztették. A
féiskola, mint a szegedi egyetem bolesészkara-
val kooperald, 6nallo intézmény hamarosan a
hazai tanarképzés rangos és elismert intézme-
nyévé valt, melynek gyakorlé iskoldja harrmin-
cas évek legkorszeriibb eurdpai és hazai mod-
szertani torekvéseinek, a reformpedagégia gon-
dolatvildganak hazai népszertisitésében és a ta-
nérképzés gyakorlatiba torténd integralasaban is
kiemelkedd szerepet jatszott. Az 1924. évi (y
torvényi szabalyzas nyomén minden hazai egye-
tem bolesészettudomanyi fakultasa mellett Iétre-
hoztdk a tanérképzé intézeteket, melyek bizto-
sitottak a kozépiskolai tandri palydra készilé
egyetemi hallgatok szimdra, hogy egyetemu ta-
nulméanyaik sordn szaktudomanyaik minden te-
rifletével tervszeri tanulmdnyi rendben megis-
merkedhessenek. Ennek nyoman kozépiskola
tanari képesitést azok a valamely magyar tudo-
manyegyetem bolesészettudomanyi (bolesészet-,
nyelv- és torténettudomanyi, illetve mennyiség-
tan-természettudomanyi) karara befratkozott
rendes hallgatok szerezhettek, akik a tanarképzo
intézet tagjaként legalabb két kozépiskolai szak-
targyat felvettek, és eredményesen részt vettek a
kijelolt egyetemi, tovabbd tanarképzé intézeti
eldadasokon és gyakorlatokon.

A tudoményos-mtézményrendszer €s a tanar-
képzés reformja egyarant jelent6s hatassal volt a
neveléstudomany egyetemi diszeiplinaként tor-
ténd elismerésére és a tudomany egyetemi intéz-
ményes kereteinek fejlédésére. Ezzel kapesola-
tosan néhdny konkrét példa: Weszely Odon az
Ujonnan alapitott pozsonyl egyetemiink 1918-
ban kinevezett professzora annak Pécsre telepi-
tesét kovetden 1923-ban megszervezte a konyv-
tarral és laboratoriumokkal felszerelt egyetemi
Pedagégiai Intézetet, de hasonld intézményesii-
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Iési torekvések jellemzik a szegedre koltoztetett
kolozsvari egyetem, illetve a pozsonyival egy-
idében alapitott, Mitrovics Gyula vezette debre-
ceni egyetem munkassagat is. Mig a pesti egye-
temen Lubrich professzori tevékenységének ide-
je alatt (1870-1900) 6sszesen négyen szereztek
pedagodgia és rokontudoméanyaibol magéantandri
habilitaciot, addig Findczy professzori ténykedé-
se idején (1900-1930), illetve a lexikon megje-
lenésének idépontjaig (1935-ig) 14 személyt ké-
pesitettek magantanarrd. A harmincas évek ele-
jén a filozdfia és pedagodgial nyilvanos tandrai
mellett altalaban még hat-hét magantanar hir-
dette meg pedagdgiai témdji eldadasait, de a
hallgatoknak ebben az idében lehetdségiik volt a
tanarképzd intézet altal meghirdetett elméleti és
maddszertani stadiumok latogatasara is. Az egye-
tem pedagégia professzorai tudomdanyos elis-
mertségét jelzi, hogy szinte mindannyian (a pes-
t1 professzori cimet csak néhany hoénapig viseld
Weszely Odon kivételével) elnyerték az akadé-
miai tagsagot (Lubrich Agost, Findczy Ernd,
Kornis Gyula, Prohaszka Lajos).

A Klebelberg reformjaval parhuzamosan je-
lentds atalakulds vette kezdetét a hazai tudoma-
nyos életben is. A szizad els¢ évtizedeire jel-
lemz analitikus szociologial irdnyultsag elem-
20, leleplezd torekvéseket felvaltottdk a szinteti-
7416, megdrz6, a valtozatlant, az abszolttumot
keresd irdnyzatok. Ujra elétérbe kerilt a gorog
Klasszikus filozofusok munkéssaganak az antik
kultira hagyoményainak kutatédsa (Pauler Akos,
Brandenstein Béla, Kerényi Kdroly), illetve a
német filozdfia nagy alakjai, elsésorban Kant és
Hegel tjrafelfedezése. A szazadforduld utdni
1dészakra jellemzd szociologial érdeklédés visz-
szaszorult, illetve jelentésmodosulason ment dt,
a tarsadalmi témak nemvzeti sikra terelédtek, a
filozéfidban is téma lett a nemzeti sajatossagok,
a magyar lelkiség vizsgilata (Dékdny Istvan,
Prohaszka Lajos, Kardcsony Sdndor). A har-
mincas években ismét széles korben jelentkezd
szocidlis téma azonban nem elsésorban elméleti
sikon, nem reformer szellemii szociolégiai és
filozofiai frasokban , hanem a gyakorlat szintjén,
a szoclografiaban, falukutatasban és a népi moz-
galomban valt gyakorlat: realitidssa. A korabel
magyar szellemi élet egészére a legerdleljesebb
hatast a kulfoidi kultirfilozofiai miivek fejtették
ki; példaul Oswald Spengler nagy hatast miive,
A nyugat alkonya, Ortegatdl a Tomegelk lazada-
sa, tovabba a holland Huizinga milivelddéstorté-
neti irasai, valamint a hazai neveléstudomany
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arculatéat 1s kialakité német szellemtorténet je-
lentés alkotél, elsésorban Dilthey, Spranger
munkai,

Az 1932-193¢ kozott kiadasra kerils elsd
nagyszabast, tudoményos igényl pedagogiai le-
xikont vizsgalva annak harom alapvet6 jellem-
z8je emelhetd ki: 1. A kiadvany tudoméanyos
szinvonalanak jelentds novekedése, ami a szer-
70k szakmai Gsszetételében és kvalifikacidjaban
is érzékelheté. 2. Tudoméanyos szemléletmédja-
ban a szellemtSrténeti orientacidji német kul-
tirpedagégia dominanciéja a legszembetlinSbb.
3. A munka egeészére jellemzd szakszerliség, a
tobb1 korabeli, a neveléstudomannyal valami-
lyen szmnten kapcsolatban all6 tudoméanyteriile-
tek (antropologia, a szocioldgia €s pszichologia
kiilonbozé irdnyzatai és személyiségei) objektiv
bemutatdsara irdnyul6 toérekvés.

A lexikon leginkdbb szembeting jellemzdje
az annak szakmai szinvonalat reprezentald szer-
z0k tudoméanyos kvalifikacidjanak jelentds mér-
tékili novekedése, aminek fobb tendencidi né-
héany szamszertsithet6 adattal is érzékeltetheték.
A kiadvany kozel 200 f6s atkotor gard4jabol
tizen az akadémua tagjai (példaul Balanyi
Gyorgy piarista torténész, Dékany Istvan szocio-
16gus, Finaczy Fmo, az ismert neveléstorténész,
Gyorgy Lajos erdélyi irodalomtorténész, Gom-
bos Albin koézépiskolal tanar, Komis Gyula,
Négyessy Laszlo, Hegediis Istvan), husz személy
egyeterni tandr, tovabbi tiz pedig egyetemi ma-
gantanar, ami az osszes szerzék kozel 20 %-at
jelenti.

A szazalékaranyok meggy6ézoen bizonyitjak,
hogy a lexikon szerzéinek t¢bbsége a magyar
tudoményossag ,;mandarinja”; egyetemi és fois-
kolai tanérok, magantanarok, vezet$ minisztéri-
umi tisztviselok korebdl kertilt ki (45 %); tovab-
bi 20 %-ot a hazai alkoto értelmiség korébe tar-
toz6 kozépiskolai tanarok tesznek ki A fenn-
marad6 35 % a pedagdgus szakma alsobb isko-
latipusaihioz kapcsolhato, 15 % a rendkivil je-
lentds gyakorlati potencialt jelents, pedagdgiai
szempontbol kimagaslé elméleti és gyakorlati
felkészitltséggel rendelkez tanitdképzd intézeti
tanarok ardnya, és mintegy 20 % a polgari is-
kola, a népiskola, a gyogypedagogia kiilonbozo
intézménytipusaiban és az alapfokn szakképzési
mtézményekben tevékenykedd gyakorlo peda-
gogusok aranya. Ebbdl az utolsoé két csoportbol
nem csekély azon gyakorld pedagogusok szdma,
akik a kilonbgzd reformiskoldk, illetve a gyer-
mektanulmany killonbdzé intézményeiben tevé-
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kenykednek. A kiadvany szakmai szinvonalanak
tovabbi fokméréje, hogy anmak szerzéi kozott a
hazai tudoményossag jeles képviseldi mellett a
nemzetkdzi tudomanyos élet t16bb kivald - elss-
sorban német — szaktekintélye (példaul Czer-
mak Bécsbdl, Spranger és Schlemmer Berlin-
bél, Kupper Zirichbdl, Lochner Niirnbergbél,
Lohrer Mannheimbél) is képviselteti magét.

Korébban mér t6bb vonatkozasban is utaltunk
arra, hogy a lexikon szemléletmédjara legin-
kabb a német kulttwpedagdgia egészének, és
ezen beliil annak egyik legkivalobb képviselo-
jének, Eduard Sprangemek a személyes hatasa
a legszamottevébb. Ez a hatds egyrészt magya-
rézhat6 a korabeli magyar tudomanyossag egé-
szére jellemzo, korabban méar bemutatott szel-
lemtudomanyos orientaciéval, ami a magyar fi-
lozéfia és pedagdgia olyan kivalé képviseldinek
nunkassagaban is kimutathatd, mint Finaczy
Emé, Komis Gyula, vagy Weszely Odén. Bz
azonban szorosan sszefiigg a lexikon készitése-
ben oroszlanrészt véllalo Prohdszka Lajos szel-
lemi orientaciéjaval, aki 1924-ben és 1927-ben
gsztondijasként a berlini egyetemen Spranger
tanitvanyaként filozofiat és pedagdgiat hallga-
tott, s a német iskolatigy egyéb kérdéseivel fog-
lalkozott, majd 1926-ban és 1928-ban sajit
koltségén Miinchenben és Freiburgban tovabbi
tanulmanytton vett részt. Ezek a Németorszag-
ban eltoltstt évek egy életre elkotelezték a né-
met kultira és tudomanyossag mellett, és
Spranger hatasara a német tudoméanyos fetfogas
jellegzetes iranyzata, a kultirfilozofia, illetve az
arra alapozd kultirpedagogia legkivalobb hazai
képvisel6jévé tették.

A kultirpedagogia kozvetlen hatasa foképpen
az elsdsorban ennek szellemében tevékenykedo,
a lexikon segédszerkesztdje Prohaszka (filozo-
fiai pedagdgia, Gjkori nevelés torténete, alaki,
targyi képzés), tovabbd Koris Gyula (kultira,
kultarpolitika) és részben Spranger (példaul
kulturfilozofia, kultarpedagdgia) altal irt elmé-
leti pedagdgiai szocikkekndl érzékelbets, de a
kultarpedagégia interdiszeiplindris szemlélete,
tudomanyrendszerezési logikaja athatja az egész
munkét. Talan ezzel az erbteljes kultirpeda-
konyv szerzdi kézill kimaradtak a szegedi egye-
tem olyan kiemelkedd reprezentansai, mint a
német tudomanyossdg Schleiermacher és
Natorp pedagogiai felfogasaval rokonszenvezd
Schneller Istvan, Imre Sandor, és a sokoldalu



220

tudoményos munkésséagarol ismert Mester Ja-
105 1.

A munkdban jo1 érzéklehetd az 1920-as évek
neveléstudoményi, illetve pszichologiai fejlé-
désnek néhany tovabbi jellegzetes tendencidja: a
tovabbfejlods  gyermektanulmany  torekvése
ezen 1j pszichologiai eredmények gyermek-
szempontl elemeinek integrélésa, az tj kutatdsi
eredmények hatésara vizsgalati korének kibévii-
Iése és a gyermektanulmanybdl ifjisagtanul-
méannya, majd a harmincas években korszerti
eyermeklélektanna torténd dtalakuldsa. Ezzel
parhuzamosan ebben az iddben Eurdpa-szerte
mar egyre nagyobb szdmban tevékenykednek
azok a pszichologusok, akik nem csupan egy
elétérbe helyezett gondolat (viselkedés, tudatta-
lan, egészek) keretében jutnak el a gyermek és
ifin fejlodésének kérdéseihez, hanem egész
munkassiagukat vagy pszicholdgidjuk egy részét
erre & tertiletre Osszpontositjak, mint pl. Bihler,
Piaget, Wallon. Nalunk ez a lexikon elkészité-
sében &s szemléletének kialakitdsaban kiemel-
kedd szerepet  vallalo Bogndr Cecil, Kenyeres
Elemér és Varkonyi Hildebrand Dezsd, a ma-
gyar pedagogiai lélektan megteremtdjének
munkassaga kapesan figyelhetd meg.

A lexakon pszichologiai és filozofiai, valamnt
a korabeli pedagogiai iranyzatokat bemutato
szocikkeinek nagy része Varkonyi Hildebrand
Dezs6 nevehez filzddik, aki szegedi egyetemi
tandrrd — az els6 hazai pedagogial pszichologiai
tanszek élére — torténd kinevezését (1929)
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megel6zden két éven 4t a parizsi Sorbonne-on
folytatott filozofiai és pszicholdgiai tanulményo-
kat. A reformpedagogia kiilénbozé iranyzatai-
nak objektiv bemutatasat az a Kenyeres Elemér
végezte, aki eurdpai kitekintését 1926-1927 ko-
z0tt, a reformpedagdgia és a gyermektanulmany
egyik legjelentdsebb eurépar kézpontjdban, a
genfi egyetemen ¢s a Claparede vezette
Rousseau Intézetben szerezte, amely tudoma-
nyos iskola munkatarsai kézott szamos eurdpai
hirll neveléstudés (Bovet, Dottrens, Ferriere)
tarsasagaban a korszeri gyermeklélektan egyik
legjelentdsebb személyisége, Jean Piaget is te-
vékenykedett.

Ez a néhany példa is érzékelteti talan, hogy a
lexikon szerz6i gardajanak tudomanyos felké-
sziiltségét, a legkivalobb korabeli nemzetkozi
tudoményos nuthelyekhez fiiz6dé €16, minden-
napi munkakapcsolaténak intenzitdsat. Ennek is
koszonhetd, hogy az 1930-as évek kozepén ké-
szitett, a korabeli magyar neveléstudomany
eurdpai szinvonalat reprezentdlé Magyar Peda-
gogiai Lexikon maig sem veszitett aktualitisa-
bol, az abban talalhaté tudoményos igénnyel
frott szocikkek biztos alapot, kiindulasi pontot
jelentenek, s a tudomanyos igényesség és filolo-
giai pontossag vonatkozasaban is etalont nyajta-
nak mind a kozelmilt, mind pedig napjaink ma-
gyar pedagogial lexikonjainak szerkesztoi €s
szerzOl szainara egyarant.

Németh Andris
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