A TOVABBKEPZESEK HATASA
A PEDAGOGUSOK SZEMLELETERE

UTATOCSOPORTUNK!' 2006—2007-BEN a SuliNova Kht. megbizasabol vé-

gezte elaKht. altal szervezett Integracids program keretébe tartozé peda-

gogus tovabbképzések hatdsvizsgalatat.” A hatasvizsgalathdrom palyaza-
ti programon beliil értékelte a pedagdgus tovabbképzéseket. A harom program £6
célja a hatranyos helyzetii és roma tanuldok integralt oktatdsanak megvaldsitasa, és
azilyen tanuldkat oktatd intézmények fejlesztése volt.> A palyazati programok ko-
ziil az els6 az iskoldkon beliili integraciot (vagyis a szocialis és etnikai szempont-
bélszegregalt tanuldcsoportok megsziintetését) kivanta elérni, a masodik pedigaz
iskolak kozotti szegregacio megsziintetésére vallalkozott. A harmadik program a
telepiilési okokbdl mar reménytelentil szegregalédote kistelepiilési iskolak fejlesz-
tését tiizte zaszlajara.

1. tablazat: A vizsgalt iskoldk szama programok szerint

Programok nyertesek szama

2.1.5 program - A halmozottan hétranyos helyzetii ta- .

o . . P 99 iskola
nulok integralt nevelése az iskolan beliil
HEfOP 2. }.7 program - Az iskolak kdzotti szegregécio 10 iskola
csokkentése
HEFOP 2.1.8 - Egyiskolds telepiilések, tobbségében
halmozottan hétranyos helyzeti tanulokat oktatd is- 38 iskola
koldinak fejlesztése
Osszes nyertes pélyazo 147 iskola

Mindharom fejlesztési programhoz pedagdgus tovabbképzések kapcsoldédtak, ame-
lyek az iskolak egész tantestiileteit érintették. Hatasvizsgalatunk célja ezeknek a
tovabbképzési programoknak az értékelése volt, igy kutatasunk alapsokasagat a
sikeresen palyazé iskolak pedagdgusai jelentették.* A kutatds a tovabbképzéseken
résztvevé pedagogusok Osszetételét, képzettségét, a tovabbképzések értékelését

1 A kutatdsban Fehérvari Anikd, Havas Gabor és Tomasz Gébor vettek részt.

2 A Humén Eréforréas-fejlesztési Operativ Program (HEFOP) finanszirozta azokat a tovdbbképzéseket, ame-
lyekre palyazatokon jelentkezhettek az iskoldk.

3 A programok 6sszesen kézel 2 millidrd forinttal timogatték az iskolakat és az iskolafenntartokat. A palyézati
programok futamideje egy-két év volt, a taimogatasok mértéke 100 szazalékos, vagyis nem igényelt 6nerét.

4 A tovabbképzések hatdsvizsgalatat empirikus szocioldgiai eszkozokkel végeztiik el. A kutatas két szakasz-
boléllt. A, A tovéabbképzések megkezdése elétt (2006 tavaszan) kérddives adatfelvételre kertilt sor a palya-
zatokban nyertes iskolak igazgatdival, illetve a tovabbképzéseken résztvevd pedagégusokkal. A minta tel-
jes korti volt, vagyis mind a 147 iskolat megkerestiik, de mivel a védlaszadas 6nkéntes volt, csak 141 iskola
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és a tovabbképzéseknek a pedagdgusok szemléletére gyakorolt hatasat igyekezett
feltarni. A tovabbképzések jol sikeriiltek, a pedagégusok tobbsége hasznosnak és
alkalmazhaténak vélte a megszerzett ismereteket, és a szervezést sem érte sok kri-
tika. A kutatds szertedgazo kérdései kozil itt kovetkezd elemzésiinkben arra kon-
centralunk, hogy milyen hatassal voltak a tovabbképzések a pedagogusok szemlé-
letének valtozasra.

A tovabbképzések megkezdése elbtt felvett kérdbives adatokbdl, és a pedagogu-
sokkal késziilt interjukbol ugyanis az deriilt ki, hogy annak érdekében, hogy a hat-
ranyos helyzet(i és roma tanulok iskolai integraciojat el6segit6 programok sikerrel
jarjanak, nagy sziikség lenne a pedagdgusok szemléletének, és olykor nyiltan vagy
burkoltan el6itéletes attitiidjének megvaltozasara. Azt tapasztaltuk, hogy a fejlesz-
tési programokban résztvevé pedagégusok egy része maga is meg volt gy6z6dve ar-
rél, hogy a programok nem lehetnek sikeresek a pedagégusok szemléletének meg-
valtozasa nélkiil. Az egyik pedagdgus pl. errél a kovetkezéket mondta:

»Szerintem az egész pedagdgustarsadalomnak ebben a vonatkozasban kell a
legnagyobbat valtoznia, hogy mas szemmel nézze a sziilét, a csaladot, a gye-
reket. Le kell szoknunk a visszamutogatasrél. Ha kudarc ér engem a gyerek-
kel kapcsolatban, akkor az az els6 reakciom, hogy persze mert a csalad a hibas.
Errél kellleszokni. Sajat kudarcomat nem varrhatom sem a sziilé nyakaba, sem
agyerekébe.” (Pdtka)

Annak érdekében, hogy feltarjuk, hogy azintegracios fejlesztésekhez kapcsolodo
pedagdgus tovabbképzések hoztak-e valamilyen valtozast a pedagdgusok szemléle-
tének alakuldsdban, mar a tovabbképzések megkezdése el6ttigyekeztiink tisztazni,
hogy mit gondolnak a hatranyos helyzetii és roma tanulék oktatasi problémairél, a
szegregaciordl és az integraciordl, majd a tovabbképzések befejezése utan is feltet-
tiink nekik erre vonatkozé kérdéseket.

Az iskolai kudarcok

A szocidlis szempontbol hatranyos helyzetii gyerekek 4tlagostdl elmaradé iskolai
teljesitménye az orszagos és nemzetkozi dsszehasonlité mérések altal igazolt tény,
a tanarok altal pedig naponta megerdsitett tapasztalat. A fejlesztési programban
résztvevé iskolak pedagdgusaival késziilt kérdéivekbél ésinterjukbol kibontakozo
helyzetkép szinte semmiben nem kiilénb6zétt attédl, amit 2000-ben és 2004-ben a
roma tanuldk altalanos iskolai oktatasardl folytatott kutatasaink sordn rogzitet-
tiink (Havas, Kemény & Liskd 2001; Havas & Liskd 2005).

Ahatranyos helyzet(i és aroma tanuldk tanulmanyi eredményei a fejlesztési prog-
ramokban résztvevé iskoldkban is gyengébbek voltak az osztalyok 4tlaganal, és eb-
ben a tekintetben a tandrok szerint legfeljebb lassu javulasi tendencia volt tapasz-

vettrészt az adatfelvételben. Az iskolakban minden olyan tanart megkérdeztiink, aki részt vesz a tovabb-
képzéseken, igy 6sszesen 2569 pedagogus toltotte ki kérdbiviinket. B, 2007 tavaszan, és a tovabbképzés be-
fejeztével ujra felkerestiik az iskoldkat. A masodik adatfelvétel soran 132 iskola 2091 tanara t6ltétte ki kér-
déiviinket. A kutatds masodik szakaszaban 30 pedagogussal strukturalt mélyinterjut is készitettiink.
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talhatd. A tanulmanyi problémak féként fels6 tagozaton jelentkeznek, ugyanis ek-
korra ,,érnek be” a készségfejlesztés hidnyossagai, ekkor deriil ki, hogy a gyerekek
nincsenek birtokaban az alapvet6 tanulasi készségeknek (nem tudnak irni, olvas-
ni, szamolni), ami feltétele lenne a bonyolultabb ismereteket kozvetité tantargyak
megtanuldsanak. Fels6 tagozaton jelentkeznek a gyakoribb hidnyzasok is, amit a
pedagogusok részben a kamaszodé gyerekek tanulas iranti érdeklédésének cs6k-
kenésével, a sziil6i kontroll gyengiilésével, és a korai felnétté valassal (pl. korai sze-
xudlis érdeklédéssel) magyaraznak. A hidnyzasok pedig tijabblemaradast eredmé-
nyeznek. Ekkor véalik a hatranyos helyzeti tanulok egy része menthetetleniil ,,le-
szakaddva”, akik a sorozatos iskolai kudarcok hatasara végleg elveszitik az iskola
iranti érdeklédésiiket és a tanulassal kapcsolatos ambicidikat. Ilyenkor kinaljak fel
aziskolak a sziil6knek és a gyerekeknek a ,,magantanuléva valas” lehetéségét, ami
lényegében azt jelenti, hogy az oktatasi-nevelési feladat kudarcat beismerve, az is-
kola lemond a gyerekrél, a gyerek pedig végleg lemond a tanulasrdl.

A fejlesztd programokban résztvevd iskolak a gyerekek kozépfoki tovabbtanulasi
adataitilletéen sem kiilonboztek a hatranyos helyzeti tanuldkat jelentds szdmban
oktatd mds altalanos iskolaktol. A kozépfokon tovabb nem tanulék ardnya ezekben
aziskolakbanisalacsony (10 szazalék alatti) volt. Koziilik alegtobben, mar az 4lta-
lanosiskolaban stlyos kudarcokat felhalmozé, az dltalanosiskolat tulkorosan, vagy
magantanuléként elvégzé, szinte kizardlag hatranyos helyzetd, ill. roma tanulék.
Az 6 perspektivaik teljes mértékben besziikiilnek, mert pusztan az dltaldnos iskolai
bizonyitvany birtokdban gyakorlatilag nincs esélyiik az elhelyezkedésre.

A tanul6k tobbsége ennél valamivel jobb (elégséges-kozepes) teljesitményeket ért
el, és 6ket beiskolaztak valamilyen kézépfoku iskolaba, nagy valészintiséggel szak-
iskolakba. A szakmak kivalasztdsa az esetek nagy tobbségében nem a gyerekek ér-
deklédésének megfeleléen, hanem alehetéségek korlatai dltal behatarolva tortént.
A ,valasztottszakmak” tobbsége a filk esetében ipari vagy mez6égazdasagiszakma,
alanyok esetében, pedig konnytipari, esetleg kereskedelmi szakma. A szinte teljes
kort kozépfoku beiskolazas azonban korantsem jelenti ezeknek az iskolaknak az
elvégzését, mert a hatranyos helyzettliek és a romak korében az atlagosnal lényege-
sen gyakoribb a k6zépfoku iskolakbdl vald lemorzsolédas. Az altalanosiskoldknak
jelenleg nincsenek pontos adataik a kozépfoku iskolakbdl térténé lemorzsolddas
mértékérdl, merta kozépfokuiskolak személyiségiadatvédelemre hivatkozva nem
adnak tdjékoztatast a naluk tovabbtanuld, vagy télik lemorzsolédé gyerekekrol.
Ennek ellenére szinte valamennyi meginterjuvolt pedagogus beszamolt arrél, hogy
tapasztalatai szerint a hatranyos helyzetii és a roma tanuldk esetében az atlagosnal
lényegesen nagyobb alemorzsolédék aranya. Ok lesznek azok a palyakezddk, akik
az altalanosiskolai 8 osztalynal egy-két osztallyal tobbet végezve, de szaktudas hi-
anyaban a munkanélkiiliség biztos perspektivéjaval kezdik el felnétt életiiket.

A tovabbképzések elkezdése elétt a pedagdgusok tobbsége a hatranyos helyzet(i
ésromagyerekek iskolaikudarcaiértelsésorban a sziil6ket tette feleldssé. Kérdbives
adatfelvételiinkbél az deriilt ki, hogy a fejlesztési programokban résztvevé isko-
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lak pedagogusai is szinte kivétel nélkiil (92 szazalék) ugy gondoljak, hogy az iskola
nem tudja bepdtolni mindazt, amit a csalad a kisgyerekkori szocializacié soran el-
mulasztott, és a csalad egyiittmiikodése nélkiil, az oktatds soran az iskolaban nem
varhatok jo eredmények.

Ezekkel a nézetekkel tokéletesen 6sszecsengazis, hogy amikor a pedagdgusokat
a hatranyos helyzetti gyerekek iskolai kudarcainak okairdl faggattuk (el6re meg-
fogalmazott valaszokat kellett egy 6t fok skalan osztalyozniuk), a csalddi okokat
4-es fokozattira, az 6vodai el6zményeket 3,4-es fokozatira, az iskolan mulé oko-
kat pedig minddssze 2,7-es fokozattra értékelték. Vagyis a pedagdégusok tébbsége
ugy latta, hogy az iskolai kudarcok els6sorban a nem megfelel6 csalddi kornyezet
kovetkezményei, és az iskola csak kevéssé felelés a gyerekek gyenge tanulmanyi
teljesitményéért.

2. tablazat: Az iskolai kudarcok oka (5 fokozat( skala atlaga, 1 = gyenge hatas, 5 = erés hatas)

Okok Tovabbképzés Tovabbképzés
eldtti atlag utani atlag
Csaladi okok 4,01 4,06
szillék hanyagsaga, nemtérédomsége 454 4,56
az otthoni ingerszegény kornyezet 431 4,36
a csaldd helytelen életmddja 430 4,30
a csaladi szocializacié hidnyossagai 411 4,28
a sziilok nem hajlandok egyiittmiikddni az iskolaval 4,10 4,02
az iskolaztatassal kapcsolatos ambicidk hidnya a csaladban 4,08 411
genetikus tényezdk, 6roklott adottsagok 3,44 3,54
a csaldd szegénysége, sziilék munkanélkiilisége 3,23 3,32
Ovodai elézmények 3,42 3,60
a megfeleld vodaztatas hianya 3,46 3,66
a korai fejlesztés hianya az 6vodaban 3,38 3,54
Iskolai okok 2,73 2,84
az iskolanak nincs jo kapcsolata a csaladokkal 3,19 3,25
az alkalmazott pedagdgiai modszerek elégtelensége az iskolaban 3,00 3,13
az egyéni banasmad hidnya az iskoldban 2,97 3,04
a pedagdgusok tdlterheltsége 2,76 2,90
a pedagogusképzés hianyossagai 2,74 2,83
a sziikséges targyi feltételek hianya az iskolaban 2,67 2,76
a pedagdgusok alacsony bérezése 1,81 1,97
N 2445 2040

Forras: Pedagogus tovabbképzés, Pedagdgus kérdéiv 2006, 2007.

Vagyis az iskolai palyafutds soran elé6fordulé kudarcokért a megkérdezett peda-
gogusok tobbsége a hatranyos helyzeti, roma kérnyezetet (értékrendet, hagyoma-
nyokat), a sziill6ket és magukat a gyerekeket tette feleldssé, és igen kevesen gon-
doltak ugy, hogy a tobbségi kornyezet és az intézmények is felelések azért, hogy a
hatranyos helyzetii és roma tanulék iskolaztatasi eredményei messze elmaradnak
az atlagostol.
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A szemléletmddban bekévetkezett valtozdsokat gy probaltuk régziteni, hogy
a tovabbképzések utan is feltettitk azokat a kérdéseket a pedagdgusoknak, ame-
lyekkel azt igyekeztiink tisztazni, hogy mennyire érzik a pedagogusok az iskolak
és sajat maguk felel6sségét abban, hogy a hatranyos helyzett tanuléknak az atla-
gosnal gyakrabban kudarcos az iskolai palyafutasuk. Azt tapasztaltuk, hogy erre
vonatkozé véleményiik a tovabbképzések hatasara alig valtozott. Akércsak a to-
vabbképzések elétt, az iskolai kudarcok okait tovabbra is f6ként a csaladok jellem-
z6iben (a szilék hanyagsaga, ingerszegény csaladi kornyezet, helytelen életméd, a
csaladi szocializéci6 hidnyossagai stb.) lattak, masodsorban a megfelel szinvona-
li 6vodaztatas hidnyaban, és csak harmadsorban magyaraztak az iskolai tényez6k
hiadnyossagaival.

Azintegraciés programokban résztvevé iskolak tigy indultak neki a fejlesztésnek,
hogy a pedagbgusok tobbsége nem hitt abban, hogy a csaladbol hozott szocializa-
ciés hatranyokat az iskola jelent6és mértékben kompenzalhatja. Ebben a tekintet-
ben a tovabbképzések sem hoztak nagy valtozast. Jelentés mértéki kompenzaci-
o6ra a tovabbképzések elétt 21 szazalékuk, utana pedig 27 szazalékuk latott esélyt.
Nagyjabdl ilyen mértékben véltozott azoknak az ardnya is (14-r6l 10 szazalékra),
akik csak minimadlis lehetéséget lattak a csaladbol hozott hatranyok iskolai kom-
penzacidjara. Ebben a tekintetben a roma és nem roma hatranyos helyzeti tanulok
megitélése kozott nem tapasztaltunk jelentés kiillonbséget. Vagyis ebben a kérdés-
ben is ugyanaz volt a helyzet, mint az el6bbiben: a tovabbképzések hatasara csak
minimalis mértékii pozitiv irdny1 valtozas volt regisztralhato.

3. tablazat: Mennyit kompenzalhat a szocializacids hatranyokbdl az iskola (%)?

Tovabbképzés utani

Mérték Tovabbképzés eldtti Tovabbképzés utani roma tanulk esetében
Teljes mértékben 0,6 0,3 0,3
Jelentds mértékben 21,0 26,6 24,6
Korlatozott mértékben 63,9 62,5 60,7
Minimélis mértékben 13,7 10,0 13,2
Egyaltaldn nem 0,8 0,6 1,2
(Osszesen 100,0 100,0 100,0
N 2474 2045 1945

Forrés: Pedagogus tovabbképzés, Pedagogus kérd6iv2006,2007.

Hasonl6 eredményre jutottunk akkor is, amikor azt hasonlitottuk 6ssze, hogy mit
gondoltak a tovabbképzések elétt és utan a hatranyos helyzetii gyerekek szociali-
zécids deficitjeinek iskolai kompenzacidjat befolyasolo tényez6krél. A tovabbkép-
zés elétti és utani sorrend semmit sem véltozott abban a tekintetben, hogy alegna-
gyobb szerepet a gyerekek tanuldshoz val6 viszonyanak (szorgalma, hozzdallasa),
ezutan pedig a csaladi korillményeknek tulajdonitottak. Ehhez képest 1ényegesen
kisebb szerepet tulajdonitottak az iskolai tényez6knek, koztiik sajat attittidjitknek
és felkésziiltségiiknek. De kétségtelen, hogy ez utébbiak jelentéségének a megité-
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lése a tovabbképzések hatasara, ha csekély mértékben is, de valtozott. Vagyis leg-
aldbb néhanyan azért beldttdk, hogy az iskolai feltételeknek nagyobb a szerepiik,
mint ahogy ezt korabban gondoltak.

Némiképpen eltértettélaz eredmény aroma tanuldk esetében. Az egyes tényezék
fontossagi sorrendjének megitélése a tovabbképzések utanittis valtozatlan marads,
dea pedagégusok abbéli meggyéz6dése, hogy a roma tanuldk kudarcai elsésorban
a tanulok és a csalddok ,,hibaibol” fakadnak, inkdbb er6s6détt, mind gyengiilt.

4. tablazat: A kompenzacio hatékonysagat befolyasold tényez6k (5 fokozatl skala atlaga, 1 =
egyaltalan nem, 5 = dénté mértékben)

Tovébbképzés Tovdbbképzds 1C/appKEpZES utdni

o elotti dtlag  utani atlag 026 roma tanulok
Tényez6k esetében
Gyerek

a gyerek szorgalma, hozzaallasa 4,60 4,62 4,69

csalad 4,04 4,05 4,11

a sziil6k hozzaallasa 4,58 455 4,56

a csaldd életmddja 413 4,10 419

a csaldd és az iskola kapcsolata 4,19 4,18 4,27

a csalad kultdraja 391 3,89 3,89

a csaldd szocialis helyzete 3,43 3,55 3,67
Iskola 3,60 3,73 3,48

a pedagdgusok tiirelme 4,09 4,13 3,76

az iskolaban alkalmazott pedagdgiai modszerek 3,94 4,02 3,70

a pedagogusképzés tartalma 3,50 3,67 3,48

az iskola felszereltsége, eszkoz ellatottsaga 3,30 3,39 3,19

a tanulok tarsadalmi dsszetétele az iskolaban, osztalyban 3,28 3,45 3,29
N 2434 2026 1970

Forras: Pedagogus tovabbképzés, Pedagogus kérdéiv 2006, 2007.

A romakkal szembeni el6itéletes gondolkodds tartdssagat bizonyitja az is, hogy a
tovabbképzések megkezdése elétt a pedagdgusok 37 szazaléka nyilatkozott agy,
hogy pedagégiai szempontbdl kiilonbséget lat a hatranyos helyzetti roma és nem
roma gyerekek kozott, és az igy véleked6 pedagdgusok aranya a tovabbképzések
utan is csak 1 szazalékkal csokkent.

5. tablazat: Lat-e killdnbséget pedagdgiai szempontbdl a roma-nem roma hatranyos helyzet(i
tanulok kozott (%)?

Vélemény Tovabbképzés eldtti Tovabbképzés utani
Igen 37,0 35,6
Nem 63,0 64,4
Osszesen 100,0 100,0
N 2411 1954

Forras: Pedagogus tovabbképzés, Pedagégus kérd6iv 2006, 2007.
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A csaladokkal valé kapcsolat

Mivel azt tapasztaltuk, hogy a roma gyerekek megitélését altalaban a roma felnét-
tekrél szerzett tapasztalatok befolydsoljak, az interjus beszélgetések soran igyekez-
tiink tisztazni a roma csaladok megitélésére vonatkozé allaspontokat is.

Amikor a pedagégusoktol a telepiilésen é16 roma csalddok kériilményei irdnt ér-
deklddtiink, ugyanaz deriilt ki, ami korabbi kutatdsainkbdl (Havas, Kemény &
Liskd 2001; Havas & Liskd 2005): tobbségiik iskolazatlansagénak és szakképzett-
ségének hidnyai miatt munkanélkiiliként, segélyekbél, nehéz anyagi koériilmények
kozott él. Ezeknek a csaladoknak az esetében a pedagdgusok tobbsége a generaci-
6kon at 6rokl6dé szegénységet részben a kedvezdtlen tarsadalmi koriilményekkel,
részben a sziil6k ambicidinak, szorgalmanak és kitartdsanak hidnyaval magyaraz-
ta. A pedagdgusok beszamoloi szerint a romaknak egy kisebb csoportja, hatalmas
ambicidval, nagy eréfeszitések dranigyekszik kiemelkednia szegénységbdl, és eléri
akozéprétegek alsé szintjének megfelel életformat. Oket a pedagogusok tobbsége
»rendes”, beilleszkedésre térekvé ciganyoknak tekinti. Egy harmadik, viszonylag
kis csoportot pedig tigy jellemeztek, amely a telepiilési kdrnyezet atlagahoz viszo-
nyitva ,jémodban” él, de jovedelmének forrasa ,gyanusnak” tekintheté (mert pl.
torvénybe uitk6z6, vagy annak hatarat siirol6 tevékenységeket folytat).

Azinterjukboljol érzékelhetd, hogy a pedagégusok tobbsége mind a ,,leszakadd,
szegény roméak”, mind a ,kivételképpen meggazdagodok” életstratégiajat eluta-
sitjak, mert moralis kifogasaik vannak értékrendjitk és megélhetési stratégiaik el-
len. A szegénységet és aleszakadast legalabb részben az érintettek sajat hibajanak
(nem akarnak, nem szeretnek dolgozni, nem tesznek eréfeszitéseket stb.) tartjék,
ajomodban él6krdl, pedig azt feltételezik, hogy nem ,tisztességes titon” keresik a
pénzt. Kizarélag a nagy eréfeszitések aran, ,,tisztességes munkaval”, lassan gyara-
podé csoport stratégiajat tartjak moralisan elfogadhatdénak, és a tobbségi normak-
hozilleszkedének.

Ebbéljollatszik azis, hogya pedagbgusok korében tapasztalhatd, romakkal kap-
csolatos ,elditéletek” gySkere inkabb tarsadalmi, mint etnikai természetii, amely-
lyel a kézéposztalyhoz tartozé pedagdgusok mind a sajatjuktdl nagyon kiilonb6z6
»szegények” szubkultirajat és életvitelét, mind pedig a sajatjuktél ugyancsak tavol
allé ,uj-gazdagok” értékrendjét elutasitjak.

A pedagdgusok tobbsége az interjus beszélgetések soran azt is elismerte, hogy 1¢é-
tezik aromdkkal szemben el6itélet a tairsadalomban altalaban, és sajat kornyezeté-
benis. Ugyanakkor alegtdbben sajait magukat nem soroltak az eléitéletesen gondol-
kodék kozé. Jollehet, a pedagdgusok egy része elismerte, hogy kollegai esetében is
tapasztalt mar aromdakkal szemben el8itéletes magatartast, 5nmaga azonban igye-
kezett elkiiloniilni ett6l a csoporttdl.

A romaékkal szembeni el6itéleteknek a pedagdgusok szerint tobbféle forrasa van.
Ezek kozott emlitették a devidns, vagy térvénybe litk6z6 viselkedési modokat, és az
atlagostdl eltérd, f6ként a szegény szubkultirdkra jellemzd értékrendet, és életfor-
mat. (Ez utdbbiba beletartozik a rendszeresség, a racionalitas, a hosszabb tavi csa-
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ladi tervezés hidnya, ugyantigy, mint a gyerekek gondozasa és a veliik valé t6r6dés
kozéposztalyitdleltéré eljarasai.) Az elSitéletek masik £6 forrasanak a pedagdgusok
amunkanélkiil elértjévedelmet tartjak, amelybe a kétes eredetti, vagy nem egészen
torvényes uton elért meggazdagodas, és az etnikai alapt segélyezés, és timogatas
is beletartozik. Kiilonésen a szegénység hataran €16, alsé rétegekhez tartozé nem
romékat irritalja, hogy masok, pusztan etnikai alapon élvezhetnek elényéket. Az
elditéletek harmadik forrasakéntalokalis tobbségi tarsadalom ,,zartsagat” és befelé
fordulésat jelolték meg a pedagdgusok. Ezekben az esetekben arrél van sz6, hogy a
zart kozosségek elutasitasa nem csak a romaknak sz6l, hanem az ilyen kézosségek
tagjai mds ,,idegenekkel” szemben is bizalmatlanok és elutasitok.

A pedagdgusok altal tapasztalt tény azis, hogy az el6itéletes kornyezet az elbitéle-
tetelszenvedSkben elégedetlenséget, bizalmatlansagot és ellenallast valt ki. Vagyis
az elditéletekre adott valaszreakcidk tovabb nehezitik a befogadas lehet6ségét. Az
elditéletek olddsat ésabefogadas elGsegitéséta pedagdgusok tobbsége aziskola ésa
pedagogusok alapveté feladatanak tekinti, és beszamoléik szerint a tobbség igyek-
szikismindent megtenni ennek érdekében. Ugyanakkor aztis tapasztaltuk, hogya
pedagdgusok koziil sem mindenki mentes az elditéletes gondolkodastdl, s6t az in-
terjikban ennek nyiltan megfogalmazott valtozatai is el6fordultak.

»Munka nélkiil én nem adnék nekik ennyi segélyt. Tehata segélyeket minimalisra
csokkenteném, éshanévekszik agyereklétszam, én nemadnékilyen drasztikusan
emelkedé csalddi potlékot. Ne azért sziiljon gyereket, mert pénzt kap érte. Mert
sajnos a gyereket megsziili, de a pénzt nem arra kolti, hogy a gyereknek ennivalé-
jalegyen, hogy a gyereken cipé legyen. Rdadasul az egymas kozotti hazassagbol
rendkiviil sok beteg gyerek sziiletik. Arrél nem beszélve, hogy megtalaljak az ut-
jat-moédjatannakis, hogy a gyerekkel a terhességidején valami torténjen, és beteg
legyenagyerek. Azt tudjak, hogy a beteg gyerekért magasabb csaladipotlékjar. Ez
sajnos néluk is divik. A beteg gyerekek, pedig ide jonnek hozzank.” (Boldva)

»Az elbitéleteknek az 6 esetitkben alapja van. Nem tanulnak, nem tisztalkod-
nak. Sokan nem tisztalkodnak. Bemegyiink az osztalyterembe és érz6dik aszag.
Mindenkiben kialakul szerintem az eléitélet. Tudjuk, hogy mire szamithatunk
velitk kapcsolatban. ” (Pocsaj)

Ezekben az esetekben nem csak az latszik kétségesnek, hogy hogyan képesek a
fent idézett tanarok ,,oldani” a kérnyezetiikben elé6fordulé eléitéletes gondolko-
dast, hanem az is, hogy képesek lesznek-e barmilyen eredményt elérni az iskolaik-
ban elinditott fejlesztési programok soran.

A pedagogusok tobbsége szerint a roma gyerekek iskolai problémai féként a csa-
ladi neveltetésre és szocializaciora vezethet8k vissza. Ezért az interjus beszélgeté-
sek soranigyekeztiink informaciékat gytjteniaroma csaladok nevelési attittidjére
vonatkozé pedagogusi tapasztalatokrol is. Ezek koziil a legtobben az alabbi prob-
lémakat emlitették:

— Negativ életmédminték (olyan felndtt szokdsok, amelyeket a gyerek a feln6ttek

életmddjabol megtanul, s amelyeket a tobbségi tarsadalom kifogésol).
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— A pénzbeosztas és a racionalis fogyasztds megtervezésének hidnya, amit a szii-
16k a gyerekekre is atorokitenek.

— Hanyagsag és felel6tlenség a gyerekekkel valé foglalkozast és nevelést illetéen.

— Az otthoni tanuldshoz sziikséges sziil6i odafigyelés és segitség hidnya, gyakran
a sziil6k alacsony iskolazottsaga kovetkeztében.

— A gyerekek ,.féltése” az iskolai programoktdl, és a kozosségi helyzetektdl, ami
mogott feltehetben a sziil6k bizalmatlansaga nyilvanul meg az iskoldkkal és a
pedagdgusokkal szemben.

— Aziskolaztatas és a tanulds szerepének lebecsiilése, vagyis az, hogy nem t6réd-
nek kell6képpen gyerekeik tanittatasaval és tanulasaval. Mivel a sziil6k nemins-
piréljak tanulasra a gyerekeket (nem érdeklédnek a teljesitményiik utdn, nem
jutalmazzak és biintetik az iskolai teljesitményiiket), a gyerekek az atlagosnal
kevésbé motivéltak a tanuldsra, és kevésbé ambicionaljak a jé teljesitményt.

— Mivel a sziil6k otthon nem foglalkoznak a gyerekek iskolai feladataival, és alta-
laban nem is képesek segiteni nekik a feladatok megoldasaban vagy gyakorla-
saban, ezzel megnehezitik a pedagdgusok munkajat, mert a gyerekek felkészii-
letleniil jarnak iskolaba.

— Sziiléi inspiracidk hianyaban a gyerekek kénnyebben hagyjék félbe a tanulma-
nyaikat, és kevésbé ambicionaljak a kozépiskolai tovabbtanuldst, mint ahogy
ez az atlagos esetekben torténik. Védtelenebbek azokkal a kortars hatasokkal
szemben is (korai alkohol és drogfogyasztas, korai szexualis kapcsolatok stb.),
amelyek az iskoldktdl és a tanulastdl valo elszakadasukat motivaljak.

A gyerekeknek az iskolahoz, a tanulashoz és a tovabbtanulashoz valé viszonyat
az is meghatarozza, hogy a sziil6k milyen érzelmi viszonyt taplalnak a pedagdgu-
sokkal és az iskolakkal szemben. A roma csaladok esetében gyakori, hogy ez a vi-
szony negativ, vagy kdz6mbds, ami nyilvanvaléan gyengiti a gyerekek motivaltsa-
gat. Es végiil gyakori probléma az is, hogy mivel a sziilék maguk is bizalmatlanok
az iskoldkkal és a pedagogusokkal szemben, a gyerekek is kevésbé nyitottak arra
az értékrendre és magatartasmintakra, amelyeket a pedagégusok igyekeznek koz-
vetiteni a szdmukra. Magatartasi konfliktusok esetén, pl. ahelyett, hogy a sziil6k
és a pedagogusok egyiittmiikoédnének a problémék megoldasédban, ahogy ez a ko-
zéposztalyi gyerekek esetében szokas, a sziil6k a gyerekek mellett foglalnak allést,
a pedagdgusokkal és az intézményekkel szemben.

A kolcsonos bizalmatlansag, illetve a pedagdgusok és a sziilék értékrendje kozot-
ti tavolsag csak folyamatos, kdlcsonos kommunikaciéval lenne enyhithetd. Vagyis
a gyerekek iskolai oktatasanak és nevelésének sikere nagymértékben attél fiigg,
hogy a sziil6k és a pedagdgusok képesek-e kommunikdlni egymadssal és eredmé-
nyes egyuttmiikodési eljarasokat kialakitani. A vizsgaltiskolakban a sziilékkel va-
16 kapcsolattartasnak az alabbi formai fordultak elé.

Hivatalos kapcsolattartdsi formdk (sziildi értekezlet, fogadddra)
Altaldban az a tapasztalat, hogy a roma sziil8k, és azoknak a hatranyos helyzett
gyerekeknek a sziilei, akikkel probléma van az iskolaban, ezeket a férumokat rit-
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kénlatogatjak. Ennek részben az az oka, hogy a sziil6k nem szivesen szembesiilnek
nyilvanos féorumokon gyerekeik kudarcaival, masrészt pedig az, hogy félszegen
mozognak az iskolak hivatalos keretei k6z6tt, ahol bizonytalannak és gatlasosnak
érzik magukat.

Iskolai rendezvények, ahol a sziil6k vendégként, megfigyeldként lehetnek jelen
Az ilyen rendezvényeket (iinnepségek, bemutaté 6rak stb.) a roma és a hatranyos
helyzetii sziil6k is szivesen latogatjak

Csalddldtogatdsok

Ebben atekintetben aziskolak kozottjelentések az eltérések. Van olyaniskola, ahol
azosztalyfén6knek minden évben végig kelllatogatnia valamennyi tanuld csaladjat,
ésvanolyan,ahol csak ,,probléma esetén” keriil sor csaladlatogatasra. A csaladlato-
gatdsokata pedagdgusok egy része formalis kotelezettségének eleget téve, félelem-
mel ésbizonytalansaggal bonyolitjale. Ezekben az esetekben a csaladlatogatasoktol
nem varhaté pozitiv valtozas a sziil6-pedagdgus kapcsolatok terén.

Spontdn sziildi ldtogatdsok az iskoldkban

Erre altalaban akkor keriil sor, ha valamilyen konfliktushelyzet adédik, vagy va-
lamilyen sérelmiik van a roma sziil6knek. Ilyenkor spontan médon, hivatlanul be-
mennek az iskolaba, hogy ,,rendezzék” a problémakat.

Aromasziil6k és a pedagogusok kozotti konfliktusok forrasa szinte minden eset-
ben az, hogy a sziil6 ugy érzi, hogy a gyerekével méltanytalanul bantak az iskola-
ban (bantalmaztak a tarsai, rossz jegyet kapott, kiabalt vele a pedagogus stb.), és
ilyenkor megprébalja a gyerek érdekeit képviselni. Mivel a roma sziil6k nem isme-
rik a pedagégusokkal valé egyiittmiikodés kozéposztalyi szokas, és eljardsrend-
jét (pl. nem telefonon kérnek el6ére idépontot a beszélgetésre), ilyenkor varatlanul
(olykor nem megfelelé idében, pl. tanitasi 6rak alatt) jelennek meg az iskolaban a
problémak tisztazasanak szandékaval. S mivel sokkal kevésbé kontrollalt a maga-
tartasuk, mint a k6zéposztalyi szill6knek dltalaban (akik esetleg egy hosszabb, ba-
ratsagos beszélgetés soran fejtik ki a pedagdgus allaspontjaval szemben a vélemé-
nytiket), spontan, olykor ingeriilt allapotban ,,harcolnak” azigazukért és védelme-
zik a gyerekeiket.

A roma sziil6k indulatait szinte minden esetben fokozzak korabbi kisebbségi sé-
relmeik, amik miatt rendszerint igy érzik, hogy a ,,tobbségi” iskolaban roma szar-
mazasa miatt bantak méltanytalanul gyerekeikkel. Ezekben a konfliktusos hely-
zetekben a pedagogusok tobbsége eltulzottnak érzi a sziilék érzelmi involvaltsa-
gat, elutasitja a konfliktuskezelés fentleirt médjat, és aztis sérelmezi, hogy azadott
konfliktust a sziil6k ,,etnikai” szinezettel ruhdzzak fel. Az ilyen természetii konf-
liktusok kezelésére és mindkét fél megelégedésére szolgalé megoldasara a pedago-
gusok nincsenek felkésziilve. Ebbél kévetkezéen a konfliktusos helyzetek tovabb
noévelik a kolesonds elégedetlenséget és bizalmatlansagot, és nincs semmi, ami ga-
tat szabna a konfliktusok ismétlé6désének.
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Szegregacio6 vagy integracio

” 7

A pedagogusok korében viszonylag gyakran felbukkand el6itéletes attittidok elle-
nére tobbségiik mar a tovabbképzések eldtt sem tAmogatta nyiltan az etnikaialapt
szegregaciot. A megkérdezett pedagoégusok 27 szazaléka mondta azt, hogy vannak
elényei a roma tanuldk elkiilonitett oktatdsanak, és 80 szazalékuk szerint jar hat-
ranyokkal ez az eljaras. A pedagdgusok 7 szazaléka egyértelmiien el6nyosnek vélte,
20szazalékuk elényeit és hatranyaitis emlitette, 61 szazalékuk viszont kifejezetten
hatranyosnak tartotta a roma és nem roma tanuldk elkiilonitett oktatdsat.

Az elkiilonitett oktatas eldnyei kozott a legtobben azt emlitették, hogy eredmé-
nyesebben lehet potolni a roma tanulok lemaradésat, és felszabadultabban érzik
magukat egymads kozott, mint a ,,vegyes” osztdlyokban. Hatrdnynak, pedig azt
tekintették a legtobben, hogy a szegregalt oktatas a késébbiekben beilleszkedési
problémakhoz vezet.

Az osztalyon beliili elkiilonitésre vonatkozé allaspontokat azzal a kérdéssel pro-
baltuk tisztazni, hogy mit tennének a pedagdgusok akkor, ha egy nem roma sziilé
azt kérné t6liik, hogy iiltesse el a gyerekét egy roma gyerek mellél. A vélaszaddk 5
szazaléka valaszolta azt, hogy eleve nem tltetne roma és nem roma gyereket egy-
mas mellé, 24 szazalékuk megprébalnalebeszélnia kérésérél a nem roma sziilét, 33
szazalékuk a konkrét esetet mérlegelve dontene, 35 szazalékuk pedig egyértelmi-
en elutasitana a kérést. Amikor pedig azt kérdeztiik a tanaroktdl, hogy mit tenné-
nek akkor, ha a nem roma gyerekek sziilei azt kérnék téliik, hogy kezdeményezzék,
hogy a roma tanulék egy masik osztalyba keriiljenek 4t, a pedagdgusok 72 szaza-
léka valaszolta azt, hogy hatarozottan elutasitana ezt a kérést, 17 szazalékuk pedig
mérlegelés utan dontene. MindGdssze 2 szazalékuk valaszolta azt, hogy készségesen
teljesitené a sziilok kérését. (13 szazalékuk nem valaszolt a kérdésre.) Az osztalyok
kozotti elkiilonitést tehat tobb mint kétszer annyian utasitottak el, mint az oszta-
lyon beliili elkiilonitést.

A megkérdezett pedagégusoknak az etnikai alapu szegregaciohoz valé viszonya
tehat korantsem volt egyértelmi. Tobbségiik ugyan elvileg elutasitotta a roma ta-
nuldk elkiilonitett oktatasat, de ennéllényegesen kevesebben mutatkoztak hajlan-
dénak arra, hogy ezt az dllaspontot a nem roma sziilékkel szemben is hatdrozottan
képviseljék.

Erreazambivalenciarautalazis, hogyjollehet, a pedagdgusok tobbsége nem volt
hiveazetnikai tipusti szegregacionak, azt tapasztaltuk, hogy a tovabbképzések el6tt
kifejezetten elényosnek vélték a tanuldk teljesitmény, és képességek szerinti elkii-
l6nitését. Ennek az allaspontnak a leggyakoribb indoklasa az volt, hogy a tanuldk
képességeinek a kiilonbozésége nem teszilehetévé sikeres egytitt haladasukataz ok-
tatds soran. Vagyis hatékonyabban lehet kiilén iskolakban, osztalyokban vagy cso-
portokban oktatniakiilonb6z6 képességtigyerekeket. Annak ellenére, hogy ennek
aszakmaimeggy6z6désnek az igazsagat mar szamos pedagégiai kutatas — koztitk
azintegracios program keretében végzett teljesitménymérés (Kézdi & Surdnyi2008)
— cafolta, makacsul tovabb él a pedagégusok kérében. Olyannyira, hogy amikor a
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fejlesztési programban résztvevd pedagdgusoknak a képességek szerinti szelekcid-
hoz fliz6d6 viszonyat tudakoltuk azzal a kérdéssel, hogy milyen tandcsot adnédnak
barataiknak azidedlis oktatasi kornyezetre vonatkozéan, mindéssze 13 szazalékuk
valaszolta azt, hogy idedlis oktatasi kornyezetnek tartja az olyan osztalyt, ahol kii-
16nb6z6 képességiigyerekek tanulnak egyiitt. B6 egyharmaduk ennél hatékonyabb
oktatasi forménak tartotta a képességek szerinti homogén osztalyokat, kozel egy-
negyediik, pedig a homogén 6sszetételii iskolakat tartotta alegkedvez6bb oktatasi
kornyezetnek. A csalddi kornyezettel szorosan 6sszefiiggd képesség szerinti szelek-
ciénak tehat tobb, mint kétszer annyi (60 szdzalék) hive akadta vizsgalt pedagdgu-
sok k6zott, mint a nyilt etnikai szelekcionak. (A megkérdezett tandrok 27 szazalé-
ka nem tudott, vagy nem mert 4llast foglalni ebben a kérdésben.)

A valaszokat vizsgélva szoros 6sszefiiggést tapasztaltunk a képességek szerinti
tanuldi 6sszetétel megitélése és a szegregaciora vonatkozé vélemények kozote. Azok
koziil a tanarok koziil, akik j6 megoldasnak tartottdk a tanulok képességei szerint
»vegyes” osztalyokat, mindéssze 12 szazalék volt hive az etnikai szegregacionak,
mig azok koziil, akik a képességek szerinti homogén osztalyokat partfogolték, 30
szazalék, azok koziil pedig, akik a homogén 6sszetételu iskolakat partfogoltak, 38
szazalék helyeselte az etnikai szegregaciot.

6. tablazat: Az etnikai szegregaciorol alkotott vélemény a tanul6i dsszetétel megitélése szerint (%)

Vélemény az etnikai _ Vélemény az idedlis tanuldi Gsszetételrdl a tanulok képessége szerint

b i i . . ) (Osszesen
szegregaciorol Vegyes osztaly Homogén osztdly Homogéniskola  Bizonytalan

Helyesli 11,7 30,4 37,6 25,5 28,3
Ellenzi 88,3 69,6 62,4 74,5 71,7
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Osszes (N) 291 772 516 568 2147

Forras: Pedagogus tovabbképzés, Pedagogus kérd6iv 2006.

Az etnikai szegregacio és a képességek szerinti elkiilonités megitélésének szoros
korrelacidja, arra enged kévetkeztetni, hogy a fenti két kérdésre adott vélemények
ugyanannak az allaspontnak nyiltabb és burkoltabb megfogalmazasai. Mig az et-
nikai szegregécié timogatdsat a tanaroknak csak alig tobb mint egynegyede (27
szazalék) merte nyiltan kifejezni, a képességek szerinti szelekcié alkalmazasaval
mar nagy tobbségiik (kozel 70 szazalék) egyetértett. Vagyis feltételezhetd, hogy a
képességek szerinti szelekcié elvének helyeslése, sok esetben egyszertien az etnikai
szegregacio szakmai érvek mogé rejtett tamogatasaként értelmezheté.

Akutatas soran azt tapasztaltuk, hogy ebben a tekintetben a tovabbképzések sem
hoztakjelent8s valtozast. A tovabbképzések el6tt mindossze a pedagdgusok 13 sza-
zaléka tartottaidealis tanuldcsoportnak a képességek szempontjabél vegyes Gssze-
tételd osztalyokat, ezaz arany a tovabbképzések utan kétségteleniilnévekedett (22
szazalékra). De a képességek szempontjabol hatékonyabbnak tartott homogén is-
kolak mellett érvel6k aranya 24-r6l mindossze 21 szazalékra csokkent, és az ennek
a kérdésnek a megitélésében ,,bizonytalanok” aranya sem valtozott jelentésen.
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7. tablazat: Idedlis tanuldi 6sszetétel a tanuldk képességei szempontjabdl (%)

Idedlis dsszetétel Tovabbképzés eldtti vélemények  Tovabbképzés utani vélemények
Vegyes osztaly 12,8 22,0
Homogén osztaly 36,2 29,3
Homogén iskola 24,1 21,4
Bizonytalan 26,9 21,2
Osszesen 100,0 100,0
N 2318 1880

Forras: Pedagogus tovabbképzés, Pedagogus kérd6iv 2006, 2007.

A tovabbképzések el6tta pedagogusok 28 szazaléka nyilatkozott igy, hogy helyes-
li az etnikai alapt szegregaciot. Ez az arany a tovabbképzések utan 24 szédzalékra
csokkent. Korabban egynegyediik vélte igy, hogy a nem roma gyerekeknek jobb,
ha romak nélkiili osztdlyokba jarnak, ez a tovabbképzések hatdsara egyotodre val-
tozott. A tovabbképzések eldtt b egytizediik volt azon a véleményen, hogy a ro-
maknak is el6nydsebb a szegregalt oktatas, és szilik egytizediiknek a tovabbképzé-
sek utdn is ugyanez maradt a véleménye. Vagyis megallapithatd, hogy a hatranyos
helyzetii, koztitk a roma gyerekek szegregalt oktatasinak megitélését a pedagdgu-
sok esetében a tovabbképzések kétségteleniil pozitivirdnyba befolyasoltak,de a ha-
tds meglehetésen kis mértéki volt.

8. tablazat: Véleménye az etnikai szegregaciorol (%)

Vélemény Tovabbképzés eldtti vélemények  Tovabbképzés utani vélemények
Mindenkinek jobb 1,1 6,1
Romaknak jobb 3,3 2,8
Nem romaknak jobb 16,3 14,7
Senkinek se jo 72,7 76,4
(Osszesen 100,0 100,0
N 2333 1960

Forrés: Pedagogus tovabbképzés, Pedagogus kérd6iv2006,2007.

Az integracié megvaldsulasanak esélye

Mivel az altalunk vizsgalt pedagdgusok olyan fejlesztési programokban vesznek
részt, amelynek a célja a kiilonb6z6 szocialis helyzetii gyerekek és a roma tanulok
integralt oktatasa, kivancsiak voltunk arra is, hogy mia véleményiik az integrélt ok-
tatas bevezetésérdl. A tovabbképzések elotta megkérdezett pedagogusok 83 szaza-
léka mondta azt, hogy vannak elényei a kiilonb6z6 szocio-kulturalis helyzetii tanu-
16k egyiitt oktatasanak, ugyanakkor 62 szazalékuk latta ugy, hogy ez hatranyokkal
is jar. Az elényoket a valaszad6 pedagoégusok kozel fele a kiillonb6z6 réteghelyzetii
gyerekek k6lcsonds megismerésében, a magatartas-mintak atadasanak lehet6ségé-
ben és a szocidlis érzékenység fejlédésének lehetdségében latta. Az integralt okta-
tas hatranyai kozott a legtdbben olyan tényezéket soroltak fel, amelyek a nem hét-
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ranyos tobbséget veszélyeztetik magatartasi és tanulasi szempontbol. Minddssze
13 szazalékuk emlitette, hogy ez a helyzet a hatranyos helyzet(i gyerekek szamara
alkalmazkodasi problémakkaljarhat, és csak néhanyan gondoltak tigy, hogy prob-
lémat jelenthet az is, hogy az iskoldk, ill. a pedagdgusok nincsenek felkésziilve az
integralt oktatasbdl ad6doé szakmai feladatokra.

Ezek utdn kivancsiak voltunk arra is, hogy milyen esélyt latnak egyaltalan a pe-
dagdgusok a fejlesztési programok integracids célkitizéseinek megvalosulasara. A
kérdéives adatokbol az deriilt ki, hogy a tovabbképzések el6tt a pedagdgusok tobb-
sége (69 szazalék) egyaltalan nem latott erre realis esélyt.

Annakisigyekeztiink utdnajarni, hogy az etnikai szegregacié nyilt vagy burkolt
hivei miképpen vélekednek az iskoldik altal felvallalt integracids programok meg-
valésulasanak esélyeir6l. Nem meglepd, hogy szoros dsszefiiggést tapasztaltunk az
integracié megvaldsitasanak esélyérél alkotott vélemények és azidedlisnak tartott
tanuldi 6sszetétel megitélése kozott. Az etnikai szemponti szegregalt oktatassal
egyetért6 pedagogusok koziil 82 szazalék, a képességek szempontjabél homogén
Osszetételd osztalyokat és iskolakat idedlisnak tart6 pedagdgusok koziil pedig 76
szdzalék nem latta realis célkitéizésnek az integracids programok megvaldsitasat.
Vagyis az etnikai elkiilonitést és a képességek szerinti elkiilonitést helyeslé tana-
rok k6ziil 70-80 szdzalék szakmai meggy6z8dése ellenére kapcsolddott be az isko-
lakban elinditottintegracids programok megvaldsitasaba, anélkiil, hogy komolyan
hitt volna ezeknek a programoknak a sikerében.

9. tablazat: Vélemények az integracios fejlesztésekrdl a tovabbképzések el6tt (%)

Van-e redlis esélye az integracionak

Vélemény Nincs Van
Vélemény a szegregaciorol
helyesli 81,8 18,2
ellenzi 63,3 36,7
Véleménye az idedlis tanuléi Gsszetételrdl
vegyes osztaly 432 56,8
homogén osztaly 75,6 24,4
homogén iskola 76,4 23,6
bizonytalan 69,2 30,8
Osszesen 68,6 31,4
Osszesen (N) 1508 649

Forras: Pedagogus tovabbképzés, Pedagégus kérd6iv 2006.

Ezek utdn nem lehet csoddlkozniazon sem, hogy az integrélt oktatas megvaldsita-
saban a pedagoégusok tobbsége a tovabbképzések utan sem mutatkozott bizakodo-
nak. A tovabbképzések eldtt 69 szdzalékuk vélekedett gy, hogy az integralt okta-
tds megvaldsitasara nincs redlis esély, a tovabbképzések utan ez mindossze 8 sza-
zalékkal (61 szdzalékra) csokkent.
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10. tablazat: Az integralt oktatas kérdésének megitélése a pedagogusok kérében (%)

Tovabbképzés eldtt, Tovabbképzés utan,
Allaspontok egyetért egyetért
Akik mindenaron erdltetik a halmozottan hatranyos hely-
zetii gyerekek iskolai integracijat, azok nem néznek 69,4 61,2
szembe a realitasokkal.
A roma gyerekeknek jobb, ha az iskolaban kiilon osztély- 110 89
ba jarnak. ’ ’
A nem roma gyerekeknek jobb, ha az osztalyukban nin- 245 211

csenek roma gyerekek.

N 2394 1997
Forras: Pedagogus tovabbképzés, Pedagdgus kérdéiv 2006, 2007.

Az el6bbiekhez hasonld, gyenge pozitiv iranyu valtozast tapasztaltunk akkor is,
amikor akiilonb6z6 tarsadalmihelyzettigyerekek integralt oktatasanak elényeirdl
éshatranyairél faggattuk a pedagégusokat. Valamelyest (5 szdzalékkal) n6tt azok-
nak az ardnya, akik a tovabbképzés utdn gy lattak, hogy az integralt oktatdsnak
csak el6nyei vannak, és valamelyest (5 szdzalékkal) csékkent azoké is, akik korab-
ban kizarélag a hatrdnyait hangsilyoztak. Ehhez nagyon hasonlé médon itélték
meg a tovabbképzések utan a roma és nem roma tanuldk egyiitt oktatdsanak a ko-
vetkezményeit is. 40 szazalékuk ennek csak az elényeit hangsilyozta, 46 szazalé-
kuk vegyes kovetkezményeket (el6nydk és hatranyok) prognosztizalt, és mindossze
8 szazalékuk gondolta tigy, hogy a roméak és nem romék egyiitt oktatdsa kizérdlag
hatranyos kévetkezményekkel jar.

11. tablazat: Az eltér6 tarsadalmi helyzetii és a roma gyerekek integralt oktatasanak kovetkez-
ményei a pedagbgusok szerint (%)

Tovabbképzés elGtti Tovabbképzés uténi Tovabbképzés uténi

Kovetkezmények szocialis integracio szocidlis integracio etnikai integracio
Csak eldny 30,6 35,3 40,4
Vegyes 51,8 54,1 46,2
Csak hatrany 10,7 6,0 78
Egyik sincs 6,9 4.6 5,6
Osszesen 100,0 100,0 100,0
N 2250 1854 1806

Forras: Pedagogus tovabbképzés, Pedagdgus kérdéiv 2006, 2007.

Azintegracid sikerének megitélése abbdla szempontbdlis kiilonbozott, hogy ennek
a folyamatnak a nyomdan milyen mértéki valtozas volt varhaté az iskolak tanuldi
Osszetételében. Az egyiskolas kistelepiiléseken a fejlesztésta pedagégusok hasznos-
nak itéleék, mertjavitottak a gyerekekhez ésa sziill6khoz vald viszonyukat, valamint
segitségiikre voltak a nehéz pedagoégiai helyzetek és a konfliktusok megoldasaban,
de a lakohelyi szegregacié kovetkeztében ezekben az intézményekben redlis lehe-
téségként nem meriilhetett fel a tanuléi 6sszetétel megvaltozdsa.
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Aziskolan beliili szegregacio felszamolasara vallalkozé iskolédk egy részében mar
a program beinditasa el6tt elkezd6dott a szegregacié felszamolasa, és a program
eredményesen gyorsitotta fel ezt a folyamatot. Aziskolak egy masik részében ugyan
még a program beinditdsa utan is voltak roma t6bbségii osztalyok, de ezeket foko-
zatosan atszervezték. Vagyis ezeknek az iskolaknak az esetében az iskolak tanuldi
Ssszetétele nem valtozott, de a fejlesztési program hataséra jelentés belsé valtoza-
sok kezdédtek el az osztalyok kozott. A valtozasokkal szemben (részben a tovabb-
képzéseknek koszonhetben) fokozatosan csokkent a pedagdgusok ellendllasa, és
realis esély mutatkozott arra, hogy az iskolakon beliil fokozatosan megsziintessék
a szegregacios gyakorlatot.

A legjelent8sebb valtozasokkal az iskolak kozotti integraciora késziil6 intézmé-
nyekben kellett szembenézni. Koziilitkk azokban az iskolakban, amelyekben eddig
is sok volta hatranyos helyzett és roma tanuld, a pedagdgusok pozitiv varakozassal
fogadtak azintegracids fejlesztést. Azokban az iskoldkban viszont, ahova eddig ke-
vés a hatrdnyos helyzet(i és roma tanul6 jart, s ahol most a program kévetkeztében
aranyuk jelent8s névekedése varhato, a pedagdgusok meglehetésen szkeptikusan
nyilatkoztak az integracios tervek megvaldsitasanak esélyeir6l. Ezek a pedagdgu-
sok, annak ellenére, hogy 6k maguk részt vesznek a programban, sét esetenként
azonosulnak is a program célkittizéseivel, gy gondoljak, hogy a nem roma sziilék
ellenallasan meg fognak bukni az integracios torekvések. Ha az 6nkormanyzatok
és az iskolak igyekeznek is betartani az erre vonatkozé 1j szabdlyokat, a nem ro-
ma sziill6k meg fogjak taldlni azokat az eljarasmodokat, amelyekkel az integracié
megakadalyozhato.

»Ez addig fog miikédni, amig egy tehetésebb csoport gyerekét meg nem verik.
Onnantdl kezdve egyenes it vezet az egyhaziiskoldba. S6t, olyatis hallani, hogy
nem fogjak megvarni, hogy ezek ide beszivarogjanak, és maris elkezdték a ma-
guk kis érdekérvényesitését. Esetleg elindulnak egy olyan iranyba, hogy nyit-
nak egy maganiskolat. Ez mar szébeszéd targya, hogy maganiskolatalapitanak.
Most a torvényi modositast nagyon igyekszik az Snkormanyzat megvalésitani.
Deamikor majd szeptemberben megjelennek itt a roma csalddok, mertaztugye
tetszik tudni, hogy a roma csaladok eléglatvanyosan tudnak megjelenni. Tehat
akik jonnek, azok latvanyosan jonnek, csapatosan jonnek, mert csapatban van
az erd, ezt a képet sugalljak, és elég hangosan kommunikalnak. Akkor majd
megddbbent arcokat lehetett felfedezni. Hogyha majd gondok lesznek, és nem
tudjuk 6ket kezelni, és mondjuk annak a tehet8sebb gyerek sziil6jének a sérel-
métnem tudjuk orvosolni, az majd elindithat egylavinat. Beindithatja alavinat
harom irdnyba. Mar most megfogalmazoédott, hogy abba az egyhazi iskolaba,
amelyik valahatizenegynéhany f6s osztalyokkal indult, most hetven gyerek irat-
kozott be els6be. Ez débbenetes szam. Nem vették fel 6ket, mert 6k sem tudjak
egyel6re letiltetni 6ket, és nem akarnak negyven f8s osztalyt elinditani. De azt
gondolom, hogy ez a szam 6nmagaért beszél. Azt szoktak mondani, hogy az a
sziil6, akinek van egy csepp esze, kiveszi az ilyen kozegb6l a gyereket. Mert ed-



@ LISKO ILONA: A TOVABBKEPZESEK HATASA... SII

digis voltitt roma gyerek, hogy nelett volna, minden osztalyban volt egy-ketté.
Deamikor ezek, mondjuk, 6sszekeriilnek négyen-éten, megsokszorozédnak. Es
innentél kezdve egy értelmiségi sziil6, akinek nem az alényeg, hogy a gyerek itt
legyen az iskolaban, meg hogy gondoskodjanak arrdl a nevel8k, hogy épségben
menjen haza,hanem az az érték, hogy nivos ismeretanyagot kozvetitsenek, meg
képességet fejlesszenek, ami ugye nem nagyon térténik meg egy ilyen helyzet-
ben, az a sziilé egy id6 utén be fog sokallni.” (Hajdibiszormény2)
Adatainkbdl tehat ugy latszik, hogy egyaltalan nem véletlen, hogy az iskoldk
kozotti integraciot megvaldsito fejlesztési programra palyaztak a legkevesebben.
Ugyanis valamennyi altalunk vizsgélt szempontbdl (a hatranyos helyzetiiekhez
és aromakhoz val viszony, a szegregacid és az integracié megitélése) ugy latszik,
hogy ennek a programnak az iskolakon beliil (a pedagégusok és sziil6k korében) is
béségesen akadnak ellenzdi, vagyis a program lebonyolitasanak sikere érdekében
ezekben az esetekben az atlagosnal lényegesen t6bb és hatékonyabb tdmogatasra
és segitségre lenne sziikség.
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