AZ EGYSEGES TANARKEPZES FORMALASANAK
PEDAGOGIAI ES POLITIKAI KULTURAJA

KOZPOLITIKA BEVETT ERVELESI GYAKORLATA, hogy technikai okokkal

magyarazza vagy magatol értet6do, szinte természeti adottsagként, eset-

leg vitathatatlan dolognak tartott kiilsé kényszerként lattatja a valtozasok
indokat. Am ez ne tévesszen meg benniinket! Az eseményeket a déntéshozék ala-
kitjdk azadott politikai térben, eréviszonyaik, idedik, pragmatikus gondolkoddsuk
szerint. Kovetkezésképpen a tanarképzés 0j rendszere is ekképpen alakul a részt-
vev6k szandékai szerint.

Noha a pedagdgusképzés tigyét a pedagdgusok, a neveléstudomany és féként a
pszicholdgia szakértdinek kizdrélagos kompetenciajaba tartozé szakkérdésnek szo-
kés tekinteni, ez csupan korporaciés ideoldgia: a magyar pedagdgusképzés teljes
egészében kozpolitikai tigy. Nemcsak azért, mert a képzd intézmények finansziro-
zasakozpénzbdl torténik, miikodésiik jogi kereteinek megalkotdsa az Orszaggytilés,
a kormdny, az 4gazati minisztériumok hatdskorébe tartozik, az oktatéi kara a koz
alkalmazottja, hanem azért is, mert a tanarképzésben végzettek, ha tanari palyat
valasztanak, tobb mint 90% a kozszféraban helyezkedik el kézalkalmazottként.

Vegytink sorra esszénkben a reform kulcsfontossdgt elemei koziil néhanyat, ame-
lyek el6készitdik érdekeit és vilaglatasat titkrozik, s amelyek, minden reform ter-
mészetes velejardjaként konfliktusokat véltottak ki. Forrdsaink a hatdlyba lépett
jogszabalyok, és areform bizottsaganak, és mas hivatalossdgainak dokumentumai,
levelei, emlékeztetdi.

A reform kezdete

Az Eurdpai Unid fels6oktatasanak két évszazados fejlédésének iranyat szakitotta
meg az Un. bolognai reform. A fels6oktatas alapvetd dtalakuldsanak a megkezdé-
séheza politika, pontosabban Magyar Balint oktatdsi miniszter altal a kormany elé
terjesztett és elfogadott 252/2004. (VIII. 30.) Korményrendelet szabta meg a reform
keretét, mozgésba lenditve ezzel a fels6oktatas f6iskolakhoz és az egyetemekhez
kapcsol6do érdekszférajat, benne a pedagégusképzésben érdekeltek korét. Ebben
a Nemzeti Bologna Bizottsag Pedagdgusképzési Albizottsaga (a tovdbbiakban:
Pedagbgusképzési Albizottsag) jatszhatott meghatarozd szerepet. A tétnagy: ako-
rabbi parhuzamosan épitkez6 f6iskola-egyetem kiilonb6z6 és elkiiloniilt kultarajat
linedrissa kell szervezni, és ezzel a két kulturat kell egymashoz illeszteni. A szamos
elvi lehet6ség koziil az egységes, az iskolatipusokat mell6z6 tanarképzés modell-
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jét valasztotta az Pedagbgusképzési Albizottsag javaslatara épitve Magyarorszag
korménya. Az Albizottsagi javaslat tudatosan eltért az altaluk 6sszegytijtott nem-
zetkozi trendtél. Haldsz Gébor, az Pedagbgusképzési Albizottsagnak benyujtottis-
mertetdje szerint Rheinland-Pfalz tartoméanyban a mester szintli tandrképzésben
iskolatipus szerinti képzés jelenik meg, s a kimeneteknél iskolaspecifikus diploma-
mellékletet kapnak a végzettek, nem Gigy mint a magyar egységes tanarképzési mo-
dellben, a hivatkozott korményrendelet 11. § (1) szakasza szerint.

Két szervezet — két kulttira

A reform el6étti magyar tanarképzés az osztrak-német képzésilogikat kovetd rend-
szerben a tanarképzés az iskolatipusnak és az oktatdsi hierarchidnak megfeleléen
szervez6dott. Elkiiloniilt egymastél a féiskolai és egyetemi szint(i tandrképzés. (Még
érinteni se tudjuk az alapképzésbe tagolédott 6véné, tanitd-, gyégypedagdgus, va-
lamint szakoktatdi képzést, terjedelmi korldtok miatt.) Az egyetemek pedagdgus
végzettjeiazonban a kdzoktatas 5-12. évfolyamain egyarant tanithattak, a f6isko-
lakon diplomazottak az dltaldnos iskola fels6 tagozatan tanithattak. Az érettségit
ad¢ iskoldknak nagyobb a tekintélye, mint az alsé fokuiaké vagy a szakmai oktata-
staké, s ez a hierarchikus kiildnbség tiikr6z6dott a tanarképzésben is. A sok refor-
mot megélt, az 1940-es évek mésodik felében életre hivott f8iskoldkban mast, mas-
képpen és mas tarsadalmi rétegekbdl szarmazé hallgatdkat oktattak az egymastdl
jol megkiilonboztethetd kultirajiu oktatdk, amit Nagy Péter Tibor e lapszamban
vilagosan kimutat. E sérelmekkel terhelt hierarchikus viszonyt sziintette meg az
egységes tanarképzést el6ird jogszabdly, mesterszintre emelte a féiskolai képzést,
mig ahierarchia alsébb szakasza az 6véné-, a tanitd-, a gyégypedagégiai és a szak-
oktatok képzése tovabbra is az elsé (also) képzési ciklusban maradt.

Azegységes szemlélet alapjan szervez6d6 egységes szerkezetti pedagogus képzés
gondolata nem hirtelen jott, a rendszervaltas utani idészak kozoktatds-politikajat
befolyasol6 szakmai csoportok igy vagy uigy szorgalmaztak.

A reform el6zménye

Abolognaireform soran kialakitott egységes tanarképzés koncepcié kozvetlen eléz-
ménye a Pokorni Zoltan oktatdsi miniszter dltal a kormdany elé terjesztett és elfo-
gadott egységes tandri képesités kovetelményeinek a rendszere, amelyet — a hirek
szerint —a pedagodgiai féiskolak igazgatdiszorgalmaztak. Voltaképpen eme igazga-
tasi dokumentum mogott kitapinthaté politikai szandék alapozta meg a bolognai
rendszert. Mar a 111/1997. (V1. 27.), a tanéri képesités kovetelményeit szabédlyozd
kormdanyrendeletet egységesiti és hatdrozott szervezeti keretetad a képzés tartalmad-
nak és formajanak. Mondhatni a képzési fokozatoktdl fiiggetleniil szabvanyositja
aképzést. Az 1. § (1) bekezdése szerint az ,egyetemi és féiskolai szint(i alapképzés-
ben, illetve kiegészit6 alapképzésben folytathat6 olyan képzés, amely a tanari tevé-
kenység gyakorlasara készit fel”. A kormanyrendelet szerint ,,a tanarképzés éltala-
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nos céljaolyan pedagdgusok képzése, akik felkésziiltek arra, hogy a hazaialtalanos
képzést,illetve szakképzést folytatd intézményekben az 5-12. (13.) évfolyamok, il-
letve a szakképzé évfolyamok tanuldinak a szakrendszer(i oktatasaban, valamint
az iskolarendszeren kiviili képzésben a szakteriileti képzettségiiknek megfeleld
teriilete(ke)n nevels-oktatd munkat végezzenek”. A rendelet a tanari korporacié
logikdja és nem az iskolarendszer szerkezete, nem is a tarsadalom tagoltsaga fel6l
kozelita pedagégus mesterséghez, mint a mar emlitett német vagy a kordbbi hazai
gyakorlat. Azislatszik, hogy az évtizedeken keresztiil hasznaltlélektanilegitimécio
retorikdjaban is paradigmavaltas tortént: mér nem beszélnek a ,,gyermek életkori
sajatossagairdl”, nemislehetne, hiszen az egységes tanarképzést nemigazolja, nem
ugy, mint az életkor-iskolarendszer szerint elrendezett modellben.

Az egységes pedagodgiai miiveltség

Az egységes tandrképzés nemcsak egységes iskolaszerkezetet, vagy ami ugyan-
az: képzési szerkezetet implikal, hanem egylényegii kultiirat a tanarok és a didkok
képzésében.

A111/1997-es kormanyrendelet szerint ,a tanari képesités megszerzésére iranyu-
16 képzés célja olyan tanarok képzése, akik magas szint(i, tovabbépithets elméleti
és gyakorlati tuddssal, széles korii pszicholdgiai, pedagdgiai és altalanos miivelt-
séggel, informatikai, munkajogi és gyermekjogi alapismeretekkel rendelkeznek;
képesek szakteriileti felkésziiltségiik pedagégiai alkalmazdsara, a tanulék megis-
merésére, megbecsiilésére, személyiségiik fejlesztésére, tandrai és tandran, iskolan
kiviili munkajuk differencialt irdnyitasara, hatékony pedagégiai médszerek, elja-
rasok alkalmazdsdra; rendelkeznek a csalddi, palyavélasztasi, szocidlis és nevelési
tanacsadasi, gyermek- és ifjasagvédelmi iskolai feladatok ellatdséhoz, illetve ezek
intézményeivel valé egyiittmikodéshez szitkséges alapismeretekkel; akiknek sze-
mélyisége érett, autondm, kreativ; akik képesek 6nmaguk és tudasuk folyamatos
megujitdsara, az emberi, tirsadalmi, nemzeti alapértékekkel valé azonosulésra és
azok kozvetitésére”.

Ami 1997-ben még célként fogalmazddik meg, az napjainkban mar kompeten-
cia formdjaban jelenik meg. A k6z6s a normativ elem, amely egy majdani, elérendd
allapotot ir le, pontosabban: el6.

Miképpen Mihaly Ott6 2004-ben, a Pedagégusképzési Albizottsdg részére készi-
tett anyagaban olvashaté, a kompetencia kézponti megkozelités ,,praktikus okok
miatt”isigen jo eszkoz a pedagdgus alapképzési kurzusok hatékonysaganak nove-
1ésére, két okbdl is. ,,Egyfel6l — mint irja — jé keretet biztosit a képzés kiillonb6z6
- kiiléndsen elméleti vagy tudaskézpontd, illetve gyakorlati — egységeinek, illetve
aspektusainakintegraldsara”. Azaz a kompetencia nem pszicholégiai, nem is peda-
gobgiai fogalom, nem is az iskolakban dolgozé pedagdgusoknak szdl, hanem az ok-
tataspolitika kézpontjaban hasznalt, 6sszhangot teremtd beszédméd. Voltaképpen
egyfajta eszkoz(tudas), amellyel megteremthetd az oktataspolitikai térben azideo-
légiai-szervezési koherencia, hiszen mesterséges kultiira gyartdsarél van sz6, amely-
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ben 6tvozik az elméleti és gyakorlati, kiillondsképpen nem specifikalt elemeket. A
kompetencia fogalom hasznédlata azonos a hagyomanyos képzési tartalmak, elmé-
letek radikalis atértelmezésével. Mihaly felfogdsdban a ,,kompetencia természe-
tébdl fakaddan mintegy felszolit a modern (ndlunk még mindig »alternativnak«
nevezett) tanitds- és tanuldsszervezési eljirasok, médszerek alkalmazdsahoz sziik-
séges tuddsok, képességek és bedllitédasok elsajatitasara (és ezzel feltehetSen se-
giti a fentiekben emlitett pedagdgiai elméleti konstrukcidk at-, ill. kialakulasat).”
[A szerz6 kiemelése.] A tandrképzés reformjat ebben a felfogdsban egyfajta kultu-
ralis forradalomnak, egy alternativ kultiira megteremtési eszk6zének tekintették,
amelyben a régit el kivantdk t6r6lni, hogy a helyébe a maguk értelmezte modern
felfogasokat allitsanak. Ez a magat modernnek tekinté felfogas sikeresnek bizo-
nyult, hiszen részben titkkr6z6dik a 15/2006, az alap- és mesterképzési szakok kép-
zési és kimeneti kdvetelményeirdl sz616 miniszteri rendelet tanarképzést érint6 4.
szamu mellékletében.

Eme radikélis szdndék még moderaltnak tekinthet6 a minisztérium fiigg8ségé-
ben1évé Sulinova Kht. keretei kozott miik6dé alternativ pedagdgiai felfogashoz és
avégiilis elvetett tanarképzési modellhez képest. A politikai klimarajellemz8, hogy
ahagyomdényos tanarképzés képzésitartalmanak, jellegének, silypontjainak alap-
vetd reformjat szorgalmazé, végiil is gy6ztes javaslat moderaltnak volt tekinthetd,
s arészvevék annak is tartottik. Ervelésiikben a tanérképzés reformjat a szintén a
kozoktatas dltaluk vezetett talakitdsdnak logikus folytatasinak-kévetkezményé-
nek tekintették, amelynek szervezeti mintdjat az ELTE Pedagégiai-Pszicholédgiai
karaadta. AzZELTEkaranak ésatanarképzés reformbizottsdganak vezetéje ugyan-
az a személy volt.

A Nemzeti alaptantervre épitkezé tanarképzés

Tudjuk, hogy abevezetett Nemzeti alaptanterv koncepcidja gyokeresen szakitotta
kozoktatas szervezésének kétszaz éveslogikdjaval. Emlékeztetniink kell arra, hogy
aNemzetialaptantervideoldgiaialapjaitaz egyetemi-tudomanyos alapt tantargyi
renddel szemben fogalmaztak meg. Az altaluk kredlt in. miveltségi teriiletlogikai
éskultira-szociologiai értelemben természetesen konttrtalan idea; a muveltség ha-
tarait nem lehet meghtizni, épitésének szabdlyai sincsenek, még a tantervkészités
elveit és gyakorlatat végz6 szakmai kérékben sem.

Paradox, hogy aziskoldk tantestiiletei tobbségiikben tovabbra isa hagyomanyos,
egyetemitudomanyt kovetd tantargyirendszerbeillesztették a NAT miiveltségi te-
riiletek elemeit. Azaz a hagyomanyos diszciplina maradt a helyi pedagégiai prog-
ramot elfogadé tantestiiletek referenciaja, még akkor is, ha ez szerepjaték csupan:
atudomany logikéjanak lényegét masodsorban, elsésorban a megnyilvanulasi for-
méjat kovették.

Kétségtelen, hogy a hagyomanyos f8iskolai és egyetemi hierarchikus és diszcip-
linaris szemléletet kovetd tanarképzés régi muveltségi kanonja disszonans a NAT
teremtette hangzdsokhoz képest. Egyértelmuen fogalmazta meg mindezt Bathory
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Zoltan, a NAT bevezetését szervezd dllamtitkdr mar a Tandrképzési Albizottsdg
tagjaként: ,minden kezdeményezés a kozoktatds reform uitjan valdé megjavitdsaére
hidbavalé6, ha azt nem el6zi meg a pedagégusképzés radikdlis reformja [Kiemelés t6-
lem:S. G.] - értve ezen a tandriszakok tartalmat, a szakok rendszerét, a tanarképzés
intézményiszerkezetét ésa pedagogikumotegyarant. (...) Fontos, hogy a tanarképzés
reformjahoz kedvez6 hatteret teremt a magyar fels6oktatas csatlakozasa a Bologna
folyamathoz” (Javaslat a NAT-hoz illeszkedd tanarképzésre — 3. véltozat).

A mesterszintre helyezett tanarképzés tartalmi reformja lényegében a Nemzeti
alaptanterv tiz miiveltségi teriilete, illetve 0j tantdrgyak (pl. természettan, tarsa-
dalomismeret) alapjan kiépiil6 képzés megszervezését jelentette. Azt nem tudjuk,
hogya NAT tiz miveltségi teriilete koziil 5tben (anyanyelv ésirodalom, idegen nyelv,
matematika, informatika, testnevelés és sport) miért halasztottdk késébbiekre az
integracioét. Azt viszont igen, hogy 6t miiveltségi teriileten: ember és tirsadalom,
ember a természetben, foldiink-kérnyezetiink, mivészetek, életvitel és gyakorla-
ti ismeretek, a természet- és tirsadalomtudomanyi ismereteket interdiszciplinéris
megkozelitésben integrdlnak. (Vegyiik észre, hogy a ,,miiveltségi teriiletek” tartal-
ma éppen olyan rugalmasan értelmezhet$, mint a kompetencia fogalma)

Ismereteim szerint az eszme forrasa egyfelSl a porosz-osztrak fejlédéstél eltérd
utat jaré angolszasz, féként az Amerikai Egyesiilt Allamok tomegoktatas kultira-
ja, masfel6l pedig a magyar nép-, illetve polgariiskoldkban és képz8kben uralkodo
miiveltségfelfogas. Mindkét helyen, ha jol latom a nép (vagy tomeg)oktatas isko-
laiban szerepelnek a barmikor megszakithatd, népszertisit6 szandéku, az analizist
és 6nallo épitkezési logikat tobbnyire mell6z6, a kivancsisagra, az érdekességre, a
latvanyossagra torekvo, leegyszeriisits felfogast kovetd targyak. Az angolszdsz te-
rilleten un. integralt targyak, mint a science vagy a social study kiilonféle tipusai
valtjak ki a magyar szakmai kor szimpatiajat.

A tudomanyos logikat kovetd integracié felfogasaban két tudomanyos logika
mérlegelésébdl egy vj sziiletik, amint a biokémia vagy a biofizika példdja mutatja.
A toémegoktatas tantargykozi felfogasaban nema diszciplinak logikainak illesztése
és érvényességének vizsgalata, hanem az érdekesnek itélt elemek tetsz6leges egy-
mds mellé helyezése torténik. Az elemek kapcsolédasa a kaleidoszkép miikodésé-
re emlékeztet: ha megrazzak, mindig 4j és érdekes képet kapunk, amely mindig a
semmivé lesz, az élmény marad meg, de a tudas nem, hiszen az nincs.

Az elitképzés, a tarsadalmi kivadlosag kot6dik a tudomanyos képzéshez, s akik
képesek a hétkéznapi gyakorlattdl tévol esé tudomanyos képzésben sikereket elér-
ni, azok a kevesek jutnak el a magasabb szintig a képzési rendszerben és tarsadal-
mi hierarchidban. Akik pediga masik irdnyt vélasztjik (a tobbség), azok korabban
kilépnek az iskolarendszerbdél, s mobilitdsi csatornaikat az intézményes oktatason
kiviili teriileten kell keresniiik, ha tovabb akarnak Iépni.

Arégiésazj kultira litk6zését egyértelmiien igazoljak a reformok irant mély el-
kotelezettségti Bathory Zoltannak a Tanarképzési Albizottsaghoz intézett okos és
kompromisszumos szavai. Eszerint az egynemiinek tekintett koz- és felsdoktatds
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értékrendje a tudomdnyossag és a gyakorlatiassag tekintetében kiilonbozik, meg
abban, hogy a kozoktatés tarsadalmiigényeket elégit ki, az egyetem (de nem a f&is-
kola) valami mdst, taldn az elit igényét. ,, Az egyetemek hivatdsa, kiildetése a tudo-
mény fejlesztése. Ezt tiszteletben kell tartani a tandrképzésben is. Az aktudlis tar-
sadalmiigényeket kielégit iskolai miiveltség azonban nem okvetleniil kdveti ezt a
logikat. Aziskoldban gyakorlatias, a tanulok érdeklédését felkeltd, a tanulok érdek-
16dése szerint differencidlt, tanuldsi motivacidjukat el6hivé tartalomra és tanitasi
moédszerekre lenne szitkség.” A tanarképzés tartalmi reformja azt jelentené, hogy a
koréabbi diszciplinaris logikat kévet6 szakos képzést és a Nemzeti alaptantervben
megjelenitettaktudlis és pragmatikus tarsadalmiigények 6sszhangjat kellene meg-
teremteni. Azaz, két, korabban egymast kizaré kultiranak, a tudomanyossagnak
ésagyakorlatiassdgnak kellene mester szinten az oktatésra fordithaté idékereteken
beliil helytadniés dsszeilleszteni a miiveltség-ideoldgiai szempontbdlhomogénnek
tekintett koz-, és a fels6oktatasban. Miképpen az idézet folytatddik: ,,k6zoktatds
aztigényli, hogy az egyetemrol kikeriild, mesterfokozati tanarok, nemcsak a tudo-
mény szempontjabollegyenek felkészitve, hanem az iskolai miiveltség pragmatikus
kozegében is otthonosan mozogjanak”. Ertsd: a tomegoktatas szempontjainak, a
popularis igényeknek nagyobb teret kell nyitni.

MigBathory Zoltan az egyetemi és kozoktatas egymasmellettiségérdl beszélt, az
Albizottsag2005.02. 11-i iilésén, az emlékeztetd szerint parhuzamossagrél mar sz6
sem volt, a tandrképzés a pedagdgiai-lélektani szempontokat kovetd bizottsagdltal
értelmezett kozoktatas szempontjait titkkrozi. ,A miniszter elvi egyetértésével talal-
kozik, hogy a tanari mesterképzés egésze, megutjitand6 pedagdgiai és pszicholdgiai
és merében 1j »szakos« moduljai célzottan a kizoktatds igényeit szolgaljak, mind
pedagdgiai karaktert dltsenek. Ez a képzéintézményekben 11j munkamegosztast és
felel6sségi viszonyokat kivan meg, és a tanari mesterképzés tin. diszciplindris tar-
talmainak felfogdsaban, kivélasztasaban és kozvetitésében is 1j helyzetet teremt.”
[Eredeti kiemelés.]

A kozoktatas igénye

A koézoktatds igényét a Pedagégusképzési Albizottsig fogalmazhatta meg, amely
szerint a korabbi egyetemeken uralkod6 tudomanyalapu felfogast a tomegoktatds
féiskolai orientaltsagt pedagégiai kultiraja kivanja feliilirni: a diszciplina alapt
tantargyszervezés kapjon pedagogiai karaktert, tovabba szorgalmazték az egyete-
mi diszciplinaris képzés idejének rovasara a pedagdgia-lélektani képzés sulyanak
névelését. Azaz alélektanra épitkez6 pedagdgia — ebben az értékrendben — fonto-
sabb, mint az egyetemek tudomdanyalapti ismeretei. Az idea eszmei helye a f6isko-
la, Magyar Balint miniszter és a Pedagogusképzési Albizottsag tagjai egyetértettek
aminteza2005.02. 11-i tilésrél késziilt emlékeztetébol kivilaglik: ,az alapképzés és
atanari mesterképzés egyiittesen az egyik [tandri szak]képesités vonatkozdsaban a
hagyomdnyos egyetemi tanarszakndl nagyobb, a masik [tanari szak]képesités vo-
natkozdsdban minimalisan a hagyomanyos f6iskolai tanarszakkal egyenl6 kredit-
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mennyiségen nyugszik”. Azaz: a pedagdgiai lélektan teriiletének névekednie kel-
lene, mégpedig a fiskolai pedagdgiai berendezkedés mintajéra.

A kormany elfogadta Magyar Balint miniszter el6terjesztéséta felséoktatasialap-
és mesterképzésrél, valamint a szakinditas eljarasi rendjérdl (289/2005. XI1I. 22.
kormanyrendelet). A rendelet 3. szamu melléklete a tanari mesterképzés szakjait
szakmai-ideolégiai bontdsban adja meg, ha nem is szorosan, de mégis kévetve a
NAT felosztési rendjét: nem miiveltségi, hanem oktatdsi-nevelési teriiletekként.
A tanarképzésben megtortént tehat a pedagobgiai-ideoldgiai térfoglals, amelyet a
Pedagbgusképzési Albizottsaga készitett el6. A 2005. aprilis 15-i iilés A pedagdgus-
képzésjogi szabdlyozdsdnak elvei, elemei cimii el6terjesztés vitdjanak emlékeztetd-
jébélidéziink: ,,....megerdsitett Iényeges szerkezeti-szerkesztési elv a tanari képesi-
tések miiveltségteriiletenként torténd csoportositasa, amely formailagis kifejezésre
juttatjaa tandrképzés fejlesztésének a kdzoktatas szabalyozasihoz és mitkodéséhez
valé illeszkedését”. Annyi tortént, hogy fé6ként morélis regulalé erével rendelkezd
NAT-koncepciét formalisan is kiterjesztették a pedagdgusképzésre.

Az erdviszonyokat ismerve nem meglepd, hogy a kormanyrendeletben kozolt
»oktatasi és nevelési teriiletek” tobbnyire azonosak a Bathory Zoltan 4ltal javasolt
muveltségi teriiletekkel, sugyanazok az ideiglenesen nem integralandé és az integ-
racidnak alavetett teriiletek is. S e szakmapolitikai siker megkoronazasaként sike-
riilt elérni, hogy a NAT egyes miiveltségteriiletei is a tandrképzési szakképzettség
6nallé targyai legyenek. Azaz kodifikalédott, intézményesiilt az egységes tanar-
képzésben is a NAT-ban konstrualt, 4j, hangsulyozottan a tomegoktatasnak szént,
elit-, egyetem- és tudomdnyossagellenes kultira, amelyet dltaldnosnak és életko-
zelinek tartanak alkotéi.

Assiker fokdtazzalis mérhetjiik, hogy az tj iskolai kulturat alkot6 pedagégiai szan-
dék — a korabbi kétszakos képzést felvalté — elsének vagy a kizarélag masodiknak
megszerezhetd szakképzettségben jelenik meg.

A rendeletben az ember és tdrsadalom oktatasi-nevelési teriileten beliil a torténe-
lem-, a kommunikdacid- és — amikiilondsen fontos — az ember és tarsadalom miivelt-
ségiteriileti tandr az els6ként megszerezhetd szakképzettséglistdjaban szerepel. ,, Az
ember a természetben” oktatasi-nevelési teriileten kaptak helyetahagyomanyos ter-
mészettudomanyos diszciplinak: a biolégia, a kémia ésafizika, illetve ajellegzetesen
féiskolai természetismeret tanar szakok. Figyelemre mélté a foldiink-kirnyezetiink
oktatasi-nevelési teriilet elkiilonitése. Ebben a foldrajz és a kornyezettan tandriszak
jelent meg. Ezekhez a kizarélag masodik tanariszakképzettségként megszerezhetd
tanariszakképzettségek kozott azember és természet muiveltségteriileti szakos tanar
szerepel. Az életvitel és gyakorlatiismeretek teriileten csak a kizarélag masodiknak
megszerezhetd szakképzettségben megszerezhetd szakok vannak: a technikatanar,
a haztartdsgazdalkodds-tandr, és ismét egy miiveltségteriiletre szervezett szak: az
életviteli és gyakorlati ismeretek miiveltségteriileti-tanar képzés. [Csak emlékez-
tet6il: az életviteli és gyakorlati ismeretek oktatds jellegzetesen népiskolai jellegti
kultira, amelyet kozépfokon tanitottak a masodik vildghdboru el6tt!]
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Sikeriilt tehdta tandrképzés szerkezetében radikélis fordulatot elérnie annak a tu-
datos és szivos szakmapolitikai csoportnak, amelyik kisebb megszakitasokkal im-
mar kétévtizedejatszik meghatarozé szerepet a kozoktatas-politika formalasaban.
APedagdgusképzési Albizottsdgaban olyan személyek vittek meghatarozé szerepet
— ismert a tagok, illetve az elkészitett anyagok szerz6inek névsora —, akiknek a ne-
véhez orszégos, vagy egyetemi szintli nagyléptékiireformok megvaldsitasa kotédik.
Néhény tagja korabban (vezetd) tisztségeket toltott be az Oktatdsi Minisztériumban
vagy kutatéintézetekben, egyetemeken. Néhdnyan korméanypartok belsé szakértéi-
ként dolgoztak, és tagjai voltak a pedagogiai korporacié érdekérvényesitd szerveze-
tének, az Orszagos Koznevelési Tanacsnak. Tudomanyoslegitimaciéjukat Magyar
Tudomanyos Akadémidtél kapott cim, illetve annak Pedagdégiai Bizottsaga bizto-
sitotta. Az utébbi szervezet maga is aktivan kézremiikodott a kézpolitika alaki-
tdsaban, jelezve, hogy a tarsadalomirdnyitds szakmai tigy is. Killonésen érdekes a
szerepkett6z6dés: van olyan bizottsagi tag is, aki a miniszter politikai fémunka-
tarsa, de olyan tag is, aki a minisztérium tanarképzés iigyeiért felel6s koztisztvise-
16je. Ezek a személyek egyszer a Pedagogusképzési Albizottsagi munkajaban szak-
éreéként alakitjak a reformot, masszor meg a minisztériumi hivatali poziciéjabdl
dontés-elkészitdként egyengetik ugyanazt. Egy tovabbi szerepl6 a Sulinovédban
politika-elemzést végez, s ugyané alakitja is a politikat.

A pedagbgiai lélektan képvisel6inek teriiletszerzése

Azidé véges éslinearis: vagy erre, vagy arralehet forditani, éppen olyan, minta pénz:
eleve szlikos. Ha tobb kell, masoktdl kell elvenni, vagy a rendszert kell béviteni. A
bolognairendszerben azalapképzésen beliil 10 kreditnyi mértékben a tanariszakra
el8készitd képzésthelyeztek el, mint sok orszdgban, amely egyben egyfajta puha pé-
lyaalkalmassagi vizsgalat. Szakmai tekintetben kovetkezetes tanarképzésirendszer
esetén csak azok valaszthatndk a tanarszakot mester szinten, akik méraz alapszakos
képzés idején kiprébaltdk magukat és izelit6t kaptak e mesterségbdl. Igen 4m, de
ajogszabalyok szerint utdlag, mar a mester szintli képzés kozben is teljesiteni lehet
az el6képzés és a palyaalkalmassag 10 kreditnyi kévetelményeit. Ez a déntés volta-
képpen az (alap)képzési térben vald helyfoglaldsként is értelmezhet8, mégakkor is,
ha e szabdly mogott valéjaban a tanarképzés hallgatéi létszam novelésének szak-
mailag szintén tavolrél sem lebecsiilhetd szempontja szerepelt. Mindebben nem az
afigyelemre méltd, hogy a képzés hatékonysdganak racionalitdsa megtorta képzék
egzisztencidlis érdekein, hanem a Pedagégusképzési Albizottsag érdekérvényesitd
erejének nagysaga: alapszinten a 10 kreditnyi képzés célja hiteltelenné valt, s ennek
ellenére ennyi idSt birtokba vehetett a pedagdgiai-pszicholdgiai képzés.

Jelent8s eredmény a 120 kreditnyi mesterképzés keretein til, gyakorlati képzés-
hez elért tovabbi 30 kredit, igy a pedagogiai-lélektanialapozdsi képzés 10-120-30,
Osszesen 160 kreditnyi id6 folott rendelkezik. Hallatlan mértékii siker, melynek
motivuma sem marad homdlyban, a tandrképzés fejlesztésérél tartott szakértéi
megbeszélésrél kéziilt emlékeztetében (2005. 05. 04.) olvashatd, hogy ,,A pedago-
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gikum megnovekedett jelentésége természetesen 1j fejlesztési kilatasokat nyujt a
neveléstudomédnynak, melyek feltételeirél is — palyazatok, projektek formajaban —
gondoskodni kell”.

A pedagdgiai-lélektanialapi elképzelés hivei,a miniszter egyetértésével az egysé-
gestanarképzésben nemcsak a f8iskolai kultaratimplementéltak a korabbi egyetemi
szint diszciplinaris képzésbe, hanem nagyobb id6keret f6l6tt is rendelkezhettek.
Magyar Bélint miniszter és a Pedagégusképzési Albizottsag tagjai egyetértettek,
ez kivilaglik a 2005. 02. 11-i tilésrél késziilt fentebb mar idézett emlékeztet6bdl: a
pedagégiailélektan teriiletének névekednie kellene, mégpedig a f6iskolai pedagé-
giaiberendezkedés mintéjra. Barhogy is nézziik, komoly politikai sikert kdnyvel-
hettek el a szakmajukat és a kézoktatast képviselé szakemberek.

A pedagdgia-lélektan ésa miiveltségi teriilet egyilivé tartozik a reformfelfogas sze-
rint. Ez az a teriilet, amely a rendelkezésre 4116 képzési id6b6l a kordbbi egyetemi
helyzethez képest nagyobb teriiletet szerez meg maganak. Ahogy Brezsnydnyszky
Ldszld e szamban ko6zolt tanulmanyabdl kitlinik: az egységes tanarképzés kredit-
jébél egyik negyven kreditnyi egység a pedagdgia és 1élektan rendelkezésére 4ll, a
masik negyven kreditaz elsének valasztott és abachelor szinten mar tanult diszcip-
lina mesterszintt folytatasa, amely magaban foglalja a szakmaddszertant és a tanitasi
gyakorlatotis. A harmadik negyven kredita masodik szak képzésére forditandé. (A
természettudomanyok a két szak 80 kredit 6sszegét 50-30 ardnyban osztjak meg.)
Ha 6sszevetjitk a nem tanari képzés szerkezetével, ahol a mesterszinten csak tudo-
manyt tanulnak 120 kredit terjedelemben, lathatjuk, hogy a diszciplinaris képzés
sulyaigen alacsony, ez az dra annak, hogy a jové pedagdgusai ,az iskolai miiveltség
pragmatikus k6zegében is otthonosan mozogjanak”. Formalisan van ugyan méd,
hogy a bacherol és master fokon disziplinat tanulé végzettek tandrok legyenek, de
csak kés6bb. Az utdlag felvett tanarképzés allami tamogatast nem élvez. A kézok-
tatds szaimdra elenyész6 mértékben johetnek szaimitasba a tudoményosan képzett
matematikusok, tdrsadalom és természettuddsok.

A régi elit és a tudomany ellen

Aradikalis tanarképzési reform szorgalmazéi jol mérték fel a varhaté ellenallas ira-
nyat. A hagyomanyos tuddsképzés, a humboldti egyetem eszméit intézményesen
a Magyar Akkreditaciés Bizottsag képviselte. A Bizottsag szavazati joggal rendel-
kezé tagjainak meghatarozé hinyada éppen a delegélasi szabalyok miatta Magyar
Tudomanyos Akadémia doktoraibdl keriilt ki, akik a tanarképzés problematikajat,
érdekeit szerény stlyu és tekintély i elemnek tekintették.

A diszciplina alapu felfogds intézményesitett ereje egyértelmien titkréz6dott
a Bologna eldtti id8szak tanarképzés elbirasi rendjében. A szakinditasok eseté-
ben a diszciplinat és a tanarképzést nem elkiilonitve, hanem egyiitt akkredital-
ték. Els6bbsége mindig a diszciplindnak volt, olyannyira, hogy szimos esetben a
tanarképzési elem elégtelen volta ellenére a tobbségi szavazassal akkreditalédott a
megfelelének itélt mindségli szak. Mindezek mellett ugyanazon felséoktatési in-



358 A ,BOLOGNAI” TANARKEPZES &

tézményen belill, jobb esetben karonként, rosszabb esetben szakonként mas-mas
tanarképzési program legitimalédhatott, leképezve az egyetemeken beliil uralko-
dé hatalmi eréviszonyokat.

A tanarképzésbenaszakmddszertan helye mindigis bizonytalan helyzetben volt:
apedagogiai-lélektanilogikanaklegyen-e alavetve, s haigen, akkorlegyen a tanar-
képzésszervezeti egység eleme, vagy inkabb a tudoményteriilet képvisel6 tanszékek
része. A MAB Latogatd Bizottsigok jelentéseibél tudhatd, hogy a szakmédszerta-
nokkalatudomany teriiletén sikertelen kutatok vagy a kézoktatasbél érkezd peda-
gogusok foglalkoztak. De — és ez a fontos — a tanszéken uralkodé tudomanyfelfo-
gast kozvetitették. Noha szerény tekintéllyel rendelkezett e teriilet, a tudomanyos
felfogas terjesztése szempontjabol tavolrdl sem volt lényegtelen.

A tanarképzésradikalisreformjanak szorgalmazdi mind a két problémét az egye-
temi értékrenddel ellentétesen dontoteék el. Egyfel61a289/2005 kormanyrendelet
14. §-a (1.a) pontja szerint ,,a tandari szak a tandri szakképzettség szerinti — a tan-
targy-pedagdgidt, aszakmodszertantis magaba foglal6 — szakteriiletiismeretekb6l”
all, azaz nem a tudomdnynak, hanem a pedagdgianak, a lélektannak szempontjai
lesznek a meghatarozéak a tanarképzés minden mozzanatdban, melynek minta-
jat az ELTE Pedagogiai-Pszicholégiai Karan alkottdk meg. A Pedagdgusképzési
Albizottsag 2005. 05. 04-i iilésének emlékeztetdjében olvashato, hogy: ,,az ELTE-
modellre, illetve annak tovabbfejlesztésére tekintettel biztositani kell a tanarképzés
céljat szolgdld pedagdgiai-pszicholdgiai és diszciplinaris-szakmaddszertani stadiu-
mok felelés 6sszehangolasat, intézményi szervezettségét..”. Ez komoly térnyerése a
gyermekben és a korszerti miiveltségben, a kompetencia fejlesztésben gondolkodd
szakma-politikai er6knek.

A jelent6s szervezeti 4ttorés a felséoktatdsi torvény 114. § (8) szakaszaban teste-
stilt meg. Ez a pedagégusképzés érdekeit képvisel$ bizottsag kotelez6 felallitasat
rendelte el, s ezzel intézményes format is kapott a két értékrend képviselete, utdlag
nem csekély konfliktust generdlva. Mindebben kiilénosen figyelemre méltd, hogy
a pedagoégus-pszicholégus szakmai kor a tudomanyos, egyetemi szférdban jol ér-
zékelte hatalmi gyengeségét, s jogi-politikai Gton szerzett erds érdekérvényesitési
poziciét egy masik, de masfajta, mert diszciplindris, magat szintén szakmainak te-
kinté szervezetben. A sikerre vitt terv mar a reform kezdetén megfogalmazdédott.
Nemzeti Bologna Bizottsag Pedagdgusképzési Albizottsag tagjai mar a 2004. ok-
tober 1-i iilésen megéllapodtak, hogy a mindségbiztosit6 legitimaciéju MAB-ban
koncentral6dé értékrendet szervezeti eszkozokkel kell ellenstilyozni, ahogy irjak ,, A
pedagdgusképzés osszetettjellegénél fogvanemilleszkedik harmonikusana Magyar
Akkreditacios Bizottsag diszciplinaris minéségbiztositasirendjébe,hanema MAB-
on beliil vagy kiviil egy ondllé mindségbiztositdsi rend kialakitasara van sziikség”
[eredeti kiemelés]. A jelent6s politikai sikert értelmezve mondhatjuk, hogy a neve-
léstudomany e reformkoére 6nerejébdl nem, csak kormany-politikai tAimogatassal
volt képest a hagyomanyos tudomanyos kézegben érvényesiilni.
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A szakmapolitika és a partpolitika egyiittmiikodését igazolja egy Gjabb jogsza-
baly médositas. A MAB-on beliil uralkodé egyetemi szemlélet gyengitését célozta,
hogy maraz Orszagos Kéznevelési Tandcs delegal tagota Plénumba. Ezt ajogot ko-
rabban a kdzoktatas sszes szerepléjének érdekeit képviselé Kozoktatas-politikai
Tanacs gyakorolhatta. Ezzel a dontéssel vilagossa valt, hogy a kézoktatds iigye ki-
zérélag pedagdgiai szempontbdl értelmezhetd, amelyet elsésorban a minisztérium,
az OKNT, valamit az MTA képvisel.

Kovetkezmények

Az emlitett szakmai-ideolégiai és politikai torekvésnek nemcsak kulturalis cserét
eredményezé szakmai-ideoldgiai, tertiletszerz6, hatalmi, hanem egzisztenciélis
kovetkezményei is vannak, nem szdmitva a kultarak és érdekek dsszeiitk6zésébodl
fakadé fesziiltségeket.

A kétfokozatt képzésre torténd attérés egyik strukturalis kovetkezménye, hogy
megsziint/meggyengiilt a kétszakos tanarképzés, holott korabban ezen alapult a
kozoktatds miikddése. Pedagégus munkaalkalmazasi problémakra lehet szdmita-
ni, amit sulyosbit a sokféle, de kis éraszimban tanithat6 szakon végzett pedagd-
gusilétszam.

Azegységestanarképzés modelljének szamos féiskolalett a kdrvallottja, amelyek
- Egerjelent8s kivételével — a személyi-targyifeltételek hidnya miatt képtelenek mes-
terszakotinditani. Ezen révid tdvon az sem sokat segit, hogy a neveléstudomany te-
riletén miikddé Doktori Iskoldk sokat tesznek, hogy a f8iskoldn dolgozé, legfeljebb
dr. univ. minésitéssel rendelkez6 kollégak PhD-t szerezhessenek. Az mérigen,haa
féiskola, feladva 6néllésagat, egyetembe olvad, ahogy azt a szombathelyi Berzsenyi
Déniel Tanarképz Fbiskola ésa Soproni Egyetem torténete mutatja. Erre a modell-
re emlékeztet a nyiregyhdazi f8iskola és a debreceni egyetem kapcsolata.

Ha a féiskolat egyetemekkel vontdk 6ssze, néhdny esetben megsziint a féiskolai
szintli szakos képzés, mint Szegeden. Ezeket a feladatokat az egyetemi tanszékek
vették 4t. Ahol pediga féiskolai tanszékek jéval korabban diszciplindris jellegii tan-
székekké valtak, mint Pécsett, a pdrhuzamossag okoz gondot. Lehet, hogy a karon-
ként szervezett, eltéré felfogast kovetd tanarképzés mitkodéképes, de ellentétes a
radikalis reform alapjan elképzelt renddel.

Milesz Eurdpa (vélhetdleg) legradikélisabb, a hagyomanyos diszciplindris-egye-
temi képzést és képviselbit margédra szoritd tanarképzésireformjanak sorsa, hiszen
azamugy is nagyléptékii — kiviilréljott — valtoztatasi kényszerek mellett a helyi ér-
dekek, koztiik a pedagdgiai-pszicholégia nevében fellépd szakmapolitikai csoport
jelent8s érdeksérelmet és fesziiltséget teremtett. Kérdés, hogy a politikai timoga-
tds esetleges gyengiilése/megsziinése utan mi torténik vele — valészint, hogy vald-
sagos sulyanak megfeleld helyre fog lesiillyedni. Majd meglatjuk.

SASKA GEZA





