NYELVTUDAS ES VIZSGA

kozéppontjdba keriil8 teriilete az idegennyelv-tanitds. Nyilvdnvald, hogy a

most felndvekvd generdciék sokkal szélesebb korti lehet8ségekbdl vilasze-
hatnak majd a tanulds, a munka vagy a kultdra terén, természetesen kilépve az or-
szdghatdrok koziil, mint az ezt megel6z8k. Ehhez azonban j6l haszndlhaté nyelveu-
ddsra van szitkségiik.

Terestyéni Tamds sokat idézett felmérése, amelyet 1994-ben kétezer f8s reprezenta-
tfv mintdn végeztek, ehhez képest meglehetdsen lehangolé képet mutat. A vizsgalat
sordn a megkérdezetteknek arrél kellett nyilatkozniuk, hogy hdny idegen nyelven
beszélnek és milyen szinten. Az eredmények alapjén megéllapithat6, hogy a 14 éven
feliili lakossdg korében 11,8% volt akkor azoknak az ardnya, akik sajat megitélésiik
szerint legaldbb egy nyelven beszélnek olyan szinten, hogy széban és {risban elboldo-
gulnak, ugyanezt a szintet két nyelvbsl 3,6% érte el, a hdrom vagy t6bb nyelvet
beszél8k ardnya pedig 0,8% volt (Zerestyéni 1995).

Fenndll tehdt annak a veszélye, hogy az Eurépai Unidhoz valé csatlakozdssal meg-
ny(l6 lehet8ségek kihasznaldsdban a magyar tanul6 vagy munkavallalé hitranyba kertil
majd azokkal szemben, akik valéban beszélnek idegen nyelveket, netdn abban a sze-
rencsés helyzetben vannak, hogy anyanyelviik valamelyik nagy vildgnyelv. Fontos
tény tovabbd, hogy az EU tagorszdgaival szemben az az elvirds, hogy polgirai az
anyanyelviikdn kiviil legaldbb két idegen nyelven boldoguljanak el, mint azt a kévet-
kez8 4llasfoglalds is muratja.

»A tagdllamok egyetértenck abban, hogy minden olyan intézkedést tdimogatnak,
amely lehet6vé teszi, hogy a tanulék lehet8leg minél nagyobb része az iskolakétele-
zettség sordn gyakorlati nyelvtuddsra tegyen szert két idegen nyelven és amely intéz-
kedés hozz4jérul ahhoz, hogy a szakképzés, a felsGoktatdsi tanulmédnyok és a feln8te-
oktatds sordn nyelvtuddsukat szinten tartsa.” (Europiische Gemeinschaft [ed] (1988)
Der Sprachunterricht in der Europiiischen Gemeinschaft. Brissel, Eurydice. Idézi Szablydr
1998). Ezekbsl az adatokbdl is jél lithatd, hogy az unids csatlakozds el8készitése
sordn kiemelked8en fontos feladat a magyarorszdgi idegennyelv-oktatds helyzetének
itfogd és alapos dtrendezése.

3 MAGYAR KOZOKTATAS MINGSEGENEK EGYIK KIEMELT, egyre inkdbb a figyelem
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Az aldbbiakban ennek a kérdéskornek csak egy szlik szeletével kivanunk foglalkoz-
ni. Erintjiik a nyelvvizsgik és a nyelvtudds bonyolult viszonyi, 4ctekintjiik azokat a
lehet8ségeket, amelyek az dralakul érettségi vizsga felhaszndldsiban megmutatkoz-
harnak, tovabbd kisérletet tesziink arra, hogy a német nyelvi érettségi fejlesztési mun-
kélatainak tapasztalatai alapjdn kiemeljiik azokat az elemeket, amelyek egy nyelvvizs-
ga min8sége szempontjibdl fontosak. Ezen tilmenden azt is vizsgéljuk, hogy az Eu-
répa Tandcs idegennyelv-okrtatdssal kapcsolatos ajdnldsai hogyan hasznédlhatéak egy
ilyen fejlesztési munka sordn.

A nyelvvizsga

A magyarorszdgi idegennyelv-tanitds fontos jellemz8je a teljesitmény-, azaz vizsga-
kizpontisdg: a kiilonboz8 nyelvvizsgiknak nagy a presztizse, a nyelvtandr munkdj4-
nak eredményességét sokszor nyelvvizsga-bizonyitvinyokkal mérik. Ezt erdsiti az a
nyelvpétlékrendszer is, amely a nyelvvizsga-bizonyitvinyérr fizetés-kiegészitést ir el§
bizonyos munkahelyeken, tovibb4 az az egyetemi felvételi gyakorlat, amely tobblet-
pontokat ad a nyelvvizsgakért.

Magyarorszdgon 1967-ben alapitottdk meg az Idegennyelvi Tovibbképz8 Kozpon-
tot, amelynek feladatdva valt az dllami nyelvvizsgdztatds. 1980-tél jér az dllami nyelv-
vizsgaért nyelvpéték: Az allami nyelvvizsga népszerisége 1991-t8l ugrisszerlien
megndtt a kozépiskoldsok kérében, hiszen ekkortdl kezdve az llami nyelvvizsga-
bizonyitvinnyal rendelkezdket felmentették az adott idegen nyelvi érdk ldtogatdsa
aldl, és év végi, valamint érettségi jegyiik automatikusan 6t6s volt. 1995-ben az ITK
osszes vizsgara jelentkez8jének 60%-a volt 14-19 éves didk (Vigd 1999), ma ez az
ardny még magasabb. .

A nyolcvanas években jelentek meg Magyarorszdgon azok a nemzetkizi nyelvvizs-
gk, amelyek az akkor még meglehetésen tradiciondlis szemlélet(i magyar 4llami nyelv-
vizsgdval szemben alapvet8en a négy nyelvi készségre koncentraltan mértek kommu-
nikdciés képességet. Az ITK gyakorlatdval szemben tjdonsdgnak hatott ezeknek a
vizsgdknak a nyitottsiga és dtlithatésdga is: vildgos és részletes vizsgakdvetelménye-
ket fogalmaztak meg, amelyek a mintafeladatsorokkal és az értékelési ttmutatdkkal egytitt
nyilvanosak voltak. Valészintleg ennek a jétékony konkurencidnak is szerepe volt abban,
hogy az ITK vizsgdjat is megreformélrdk t5bb évi el8készités utdn 1991-ben.

A nemzetkozi nyelvvizsgdk elismerésére azonban nem volt méd, csak a honositd-
sukra, amelyet 1991-t8l végzett az ITK. Ezeket a nyelvvizsgikat a magyar hdrmas
szintrendszer{i nyelvvizsgakhoz viszonyitottdk (alap-, kozép, és felssfok), tehde pl. a
Goethe-Institut Zertifikat Deutsch als Fremdsprache nevii vizsgija 80% folotti teljest-
tésnél szdmitott magyar kozépfoku dllami nyelvvizsgdnak. A honositds Iényege azon-
ban az volt, hogy ki kellett egésziteni ezeket a bizonyitvdnyokat azzal a vizsgarésszel,
amelyet az ITK vizsgdja tartalmazott, ezek az egynyelvii vizsgék pedig nyilvdnvaléan
nem: ez pedig a forditds volt.

Egyre t8bb figyelem fordult ekkortél az idegennyelv-tudast mér8 vizsgdk mindsége
irdnydba, elkezdtek foglalkozni azzal, hogy melyek azok az elemek magdban a vizsgd-
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ban vagy annak fejlesztési folyamatdban, amelyek garancidt adhatnak a vizsga ming-
ségére és ezzel egylitt a vizsgabizonyitvany értékére. Feltétleniil szerepet jdtszott eb-
ben a folyamatban a magyarorszdgi idegennyelv-oktatédsban a 80-as évektd] lezajlé
modernizdlédds is, 4 szemléletti nyelvk'dnyvck jelentek meg, a 90-es évektdl a tandr-
hidny lekiizdésére inditott dj tandrképz8 és tandrtovibbképz6 formdk megjelenése is
nagy elorelepest )elentett A nyolcvanas években Jelentek meg tomegesen a magin-
nyelviskoldk is, amelyek igényesebb részében a piaci kényszer komoly minéségi ko-
vetelményeket alakftort ki. Ezekben a nyelviskoldkban volt fogadékészség a kommu-
nikatfv szemléletet t5bbnyire kovetkezetesen képvisels nemzetkdzi nyelvvizsgakra is.
Nyilvanvalé tehdt, hogy megindult egy erés gazdasdgi harc is az elénydsebb piaci
helyzetben 1év8 ITK és az tjabb lehet8ségekre vigyé maginnyelviskoldk kozott.

A nyelvvizsgdztatds j rendjét a Kormdény 71/1998. rendelete szabélyozza oly mé-
don, hogy rendelkezik az dllamilag elismert nyelvvizsgak rendszerének kialak{tdsdrél.
Ebbe a rendszerbe csak olyan nyelvvlzsgak kertilhetnek be, amelyek egy akkreditdcids
rendszeren keresztiilhaladva megfeleltek a korabban régzitett min8ségi kovetelmé-
nyeknek tehdt megsztint az ITK kordbbi preferalt helyzete.

Mér a rendelet el8 kesmtese sordn is megbolyclult a szakma, szdmtalan kiilonboz6
velemeny jelent meg a szinen. Nagyon komolyan felmeriilt az a kérdés is, hogy sziik-
ség van-e egydltalin ﬂl[dmz[ag elismert nyelvvizsgdra, vagy megoldhatja-e ezt a kérdést
maganak a piacnak az 6nszabdlyozdsa. Ketsegtelen tény, hogy sehol nem miikodik
ilyen akkreditdciés rendszer, igaz azonban, arra sem taldlunk példdt, hogy egyetlen
fajta nyelvvizsgahoz olyan komoly jo: gositvanyok kapcsolodnak mint fizetéskiegészités,
elény a tovdbbtanuldsban vagy kozepxskolal zdr6vizsgajegy. Nyllvanvalo hogy az
1degennyelv—tudast sokféleképpen lehet mérni, ugyanakkor az is, hogy ha ezcket a
kiilonb6z8 mérési médokat nem vetik ald szigord minéségi szlirdnek, akkor a fel-
haszndlé szdmdra attekmthetctlen helyzet alakulhat ki. A most piacon 1év8 nemzet-
kozi nyelvvxzsgak kozott is Jelentos szinvonalbeli kiilonbség figyelhetd meg.

Flképzelhets lett volna az a megoldas, hogy a nyelvvizsga-bizonyitvinyhoz kapcso-
16d6 kedvezményeket sziintették volna meg, ezdltal felértékelve a valédi nyelvtudast
a bizonyftvinnyal szemben. Ennek a déntésnek azonban negativ kovetkezményei is
lehettek volna, hiszen sokak szerint a bizonyitviny(ok) megszerzésének kényszere és
az ahhoz kapcsolddé eldnysk motivaciés tényezét jelentenck a nyelvtanitdsban. Tud-
juk azonban, hogy ma mdr nagyon sok, nyelvtuddst igényld munkahelyen nem a
nyelyvizsga-bizonyitviny, hanem a valédi nyelvtudds a belépési feltérel.

S mikézben szdmtalan szakmai érv hangzik el minden irdnybél ebben a kérdésben,
nem szabad szemérmesen elhallgatnunk, hogy a nyelvvizsgdztatds, az arra valé fellé-
szités és a kapcsol6dé tananyagok kiaddsa ma mér 6ndllé tizletdggs alakult, a nyely-
vizsgdztatds )oga tehdt tizleti haszon lehet8ségét jelenti.

Az, hogy az j nyelvv1zsgarendszer életképes lesz-e, azaz a vitdzé felek koziil azok-
nak lesz-e igazuk, akik az 6sszeomldsit prognosztizdljdk vagy akik egy viligosabb és
demokratikusabb rendszer kialakuldsét, ma még nem lithaté. Ami szakmai szem-
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pontbdl mindenképpen pozitiv folyamatnak tekinthetd, az a vizsgamin8ség problé-
mdjdnak megjelenése a magyar szakmai életben. :

A nyelwizsga és az érettségl

A nyelvvizsga akkor vonult be a kézoktatdsba, amikor 1989 utdn, a kételez8 orosz
nyelvokratds eltorlésével robbandsszer(i igény jelent meg a nyugati nyelvek, elsésor-
ban az angol és a német tanitdsira. Ekkor vélt tehdt lehet6vé az, hogy a nyclvwmga—
zott kozépiskolasok azonnal abbahagyjk az iskolai nyelvtanuldst, ezéltal tehermen-
tesitve az iskoldt, amely a hirtelen megn&tr 1genyeknek egyébként sem tudott mara-
dékralanul eleget tenni.

A kézokratisban dolgozé nyelvtandrokar meglehetssen megoszrotea az érettségi ki-
vélthatésdganak kérdése. Voltak, akik ezt a kiils§ megmérettetést Srommel fogadtak,
mésok azonban karosnak tartottdk azt, hogy a nagyon sok lehet8séget rejid 1degen»
nyelv-tan{tds egyszer(i vizsgael8készitésre szikiil, rdaddsul egy olyan vizsgéra valé fel-
késziiléstsl volt 526, amely alapvetSen felnétt korosztdlynak késziile. A folyamatos

vizsgael8készités szdmrtalan olyan Iehetosegtol vette el az id8t a nyelvoktatdsban,
amelynek motivls vagy pedagog1a1 funkciéja hosszii tévon valészinfileg értékesebb
és hasznosabb lett volna. Tovabbi lényeges klfogas volt még, hogy az a kézépszint(i
nyelvtudds, amely az dllami nyelvvizsga megszerzéséhez szitkséges, gyakorlas és kar-
bantart4s” nélkiil nagyon gyorsan megkopik. Sokszor a nagy cnergxa—befektetessel és
jelentds kiadassal megszerzett nyelvvizsga- bizonyitviny tulajdonosa az érettségi ide-
jére mdr csak foszldnyos, blzonytalan nyelvtuddssal rendelkezett. A szakma megosz-
totesdgdt bizonyftja az is, hogy 1994 jiniusiban a érettségi kivilthatésigar szabdlyozd
rendeletet hatélyon kiviil helyezték, négy hénap milva azonban tjra visszasllitorrak.

A sziildk nagyon er8s elvirdsa volt, hogy az iskola készitse fel a tanulékar a nyelv-
vizsgdra, sajdtos médon azonosult a nyelvtudds a nyelvvizsgéval, a nyelvtanulds pedig
a nyelvvizsgara val6 felkészitéssel. Szerepe lehetett ebben annak i is, hogy az a korosz-
taly, amelynek tagjai a kordbban idézett felmérés szerint kevéssé beszélnek idegen
nyclveket, és feltehetbleg ennek hdtrdnyair is megtapaszealtik, komoly dldozatokra is
képes azért, hogy gyermekei nyelvet tanuljanak, mivel azonban nincs komoly nyelv—
tanuldsi gyakorlata, felértékeli a nyelvvizsga-bizonyftvanyt.

Sajdtos helyzet alakult ki tehdt a kézépiskolai idegennyelv-oktatdsban. Az az érett-
ségi vizsga, amely a kézoktatdson beliil ingyenesen megszerezhetd, nem rendelkezik
semmilyen felhasznaldsi értékkel az iskola falain kiviil. A nyelvvizsga, amelyet a kéz-
oktatdson kivil, kiilon anyagi forrdsokért lehet megszerezni, ezzel szemben sokolda-
ltan felhaszndlhaté. A kiilonbozs fajtdju kozponti érettségi vizsgik koziil csak azok-
nak van értéke az iskoldn kiviil, amelyek 4llami nyelvvizsginak szdmitanak (ilyen a
két tanftdsi nyelvii és a nemzetiségi gimndziumolkban tett érettségi vizsga). Az iskol4-
ban tehdt rejtett tantervként megjelent egy kdzoktatdson kiviili intézmény vizsgija,
amelynek rdad4sul a kovetelményei és az elvirdsai soha nem voltak annyira részlete-
sen lefrva, hogy tantervi szinten haszndlhatéak legyenck, ez a szabélyoz4 tehét minta-
feladatsorok formdjdban jelent meg a kdzépiskolai, s6t néha mdr az 4ltaldnos iskolai
nyelvoktatdsban.



e EINHORN AGNES: NYELVTUDAS ES VIZSGA 547

Az éretiségi vizsga reformijaval egyiitt felmeriilt e kérdés rendezésének sziikségessé-
ge. A kormény 100/1997-es rendelete az érettségi vizsga vizsgaszabdlyzatdrdl gy
rendelkezik, hogy 2004-t8l, az 0j vizsga megjelenésétdl az dllamilag elismert nyelv-
vizsgidk nem vdlthatjik ki az érettségi vizsgit, s6t a szabélyozds ennek pontosan a for-
ditottjdt irdnyozza el8, mert {gy rendelkezik:

Idegen nyelv érettségi vizsgatantdrgybdl az emelt szint(l érettségi vizsga, tovibbd e
szabdlyzatban meghatdrozott esetben a kozépszint(li éretrségi vizsga dllamilag elis-
mert nyelvvizsgaként is. megszervezhet8.” (2.5 (3)).

Nagyon fgéretes az a lehetdség, hogy a kézoktatdson beliil megszerezhetd bizonyft-
vény alkalmas lehet idegennyelv-tudds igazolésira az iskoldn kiviil is. Am a szovegbél
egyértelmfien kideriil, hogy a kézponti érettségi vizsgdt az egyes iskoldk, mint vizsga-
helyek akkreditdltatjak majd 4llami nyelvvizsgaként, azaz a kbzponti érettségi vizsgs-
nak két kiilonbsz8 iskoldban egészen mds leher a felhaszndldsi éréke: az egyikben
pusztdn érettségi vizsga, a masikban dllamilag elismert nyelvvizsga. Arrél a nem elha-
nyagolhaté tényrdl pedig mindenképpen beszélniink kell, hogy a nyelvvizsgdk
akkreditdciéjdnak koleségét valdszintileg csak azok az iskoldk tudndk véllalni, ame- .
lyek biztosan riterhelhetik azt a sziil6kre.

A rendelet részletesen rendelkezik a kér vizsgn viszonydrdll is, komikusnak haté
aprélékossaggal. Ne felejtsuk el ugyanis, hogy a rendelet elfogaddsakor (1997. janiu-
sdban) az é4llamilag elismert nyelvvizsgik rendszerérél kiadandé kormdnyrendelet-
nek még csak az el8készitése folyt, tartalmilag tehat nyilvinvaléan tisztdzatlan volt az
U vizsgarendszer Az érettségi vizsga részletes kévetelményrendszerének els6 terveze-
te is még csak el8késziiletben volt, semmiféle mérés nem folyt még a vizsga lehetséges
szintjének meghatarozasahoz, nem volt kész vizsgamodell stb. Errél a két ismeretlen,
kidolgozatlan vizsgdrdl abszurd médon egyet lehetett csak biztosan tudni: az egy-
miéshoz valé viszonyukat.

1999-ben, az akkreditdcids eljirdst szabdlyozé kormédnyrendelet el6készitése sordn
tjra el8térbe keriilt a két vizsga v1szonya, a szakemberek viszonylag egybehangzé
allaspontja az volt, hogy az érettségi vizsga és az dllamilag elismert nyelvvizsgdk ko-
zétt inkdbb rendszerszeril isszefiiggést kell keresni. A kézépiskolai idegennyelv-tani-
tdsnak egészen Uj lehet8ségeker adna az, ha a kozokratdson beliil, ingyenesen megsze-
rezhetd érettségi vizsga tgy illeszkedne az dllamilag elismert nyelvvizsgdkhoz, hogy
bizonyos vizsgaszint meghatdrozott eredménnyel automatikusan nyelvvizsga-érték
lehetne. Nem biztos persze, hogy sziikséges az ,dllamilag elismert” érettségit dllami-
lag elismert nyelvvizsgaként elfogadtatni. A lényeg az lenne, hogy az idegen nyelvi

1,A vizsgazo crettsegi bizonyitvénya, ha az emelt szint(l, dllamilag elismert nyelvvizsgaként megszervezett idegen
nyelv érettségi vizsgn ‘
a) 86-100 pontot, Jcles (5) osztalyzatot szerzett a szébeli vizsgarészen, kézépfokd A’ tpusd, az irdsbeli vizsgaré-
szen, kozépfokd B’ tipusd,
b) 71-85 pontot, j6 (4) oszrilyzatot szerzett a szdbeli vizsgarészen, alapfokd ‘A’ tipus, a irdsbeli vizsgarészen,
alapfokd ‘B’ tipust
4llamilag elismert nyelvvizsgabizonyitvinnyal egyenériékii okiratnak mingsil.” (45§ (4)
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érettségi bizony{tvinynak legyen felhaszndldsi értéke az iskoldn kiviil is. A tovabbiak-
ban vizsgaljuk megennek a probléméanak az elvi és a gyakorlati lehet8ségeit és korl4tait.

Az érettségi vizsga kett8s funkcidja

Az érettségi jelenleg a kdzépiskolai tanulmdnyokat lezdrd vizsga, és ebben az értelem-
ben fontos pedagégiai funkcidja van. A kétszintli érettségi vizsga koncepciéjinak
clfogaddséval, amelyet a Kézoktatdsi Térvény 1996-os médositdsa tartalmaz, ennek
a vizsgdnak egy mdsik funkcidja is megjelent, mégpedig a kiilsé, tuddsszintmérd vizs-
ga. Hatehditaz éretség (a felsSokratdsi intézmény dltal meghatdrozott szint(i és ered-
ményi teljesités esetén) felvéeeli vizsgaként is szolgdl, akkor minden tantdrgybél ilyen
kettss funkciéban szerepel. Az idegen nyelv esetén azért csticsosodik ki ez a problé-
ma ennyire nyilvinvaléan, mert ezdltal az érettségi egy a kézokratdson kiviil miksds
vizsgarendszerrel keriil(het) konkurenciaharcba. Az 4j érettségi vizsga kialakitdsakor
szerepl® alapkérdésekre pedig sokszor egymdssal ellentétes valaszokat kell adnunk
akkor, ha a vizsga lezdré vagy ha a tuddsszintmér§ jellege fel8l kozelitjitk meg azt.
Ezért tehdt komolyan felmertilhet a kérdés, hogy lehetséges-e egyéltaldn ennek a két
egymdstdl eleérd funkeidji vizsgdnak az egyesitése.

Az elsé jelent8s kérdés az, hogy mihez igazodjunk, amikor meghatirozzuk az dj
vizsga tartalmdt és szintjér. A klasszikus lezdré funkciébdl kovetkez8en elssorban a
kozépiskola lehétéségeire kell tekintettel lenniink, a kiils§ vizsga esetén pedig a fel-
haszndlé (ebben az esetben a fels6okratds és a munkaadék) igényeit kell figyelembe
venni. Tudjuk, hogy a lehet8ségek és az elvdrdsok kozott jelentds eltérés mutatkozik.
Bizonyitjdk ezt az angol és a német nyelvi éreteségi fejlesztéséhez kapesoléds elsg
mérések kifejezetten gyenge eredményei, de az is, hogy a felvételire valé felkészités-
ben jelentds az iskoldn kiviili nyelvokeatds szerepe. Az ELTE német szakdn 1997/
1998-as tanévben elsd éves hallgatdk korében a nyelvtanuldsi dtjukrdl végzete kérds-
fves vizsgalat eredménye példdul az volt, hogy a 98 vilaszol¢ koziil (kb. a hallgaték
fele) egyetlen egy akadt, aki csak az iskoldban tanult meg németiil, sem magdniton,
sem kiilf6ldon nem tanult, és nem jért kétrannyelv(i, vagy nemzetiségi iskoldba sem
(Fildesi 1999).

Tovibb neheziti a helyzetet, hogy gyakorlatilag ismeretlen a felbaszndlsk igénye. A
felsGokeatds jelenlegi kivetelményei nehezen haszndlhatdak vizsgakészitésre, mert nem
elég pontosak és részletesek. A jelenlegi kozos {rdsbeli érettségi-felvételi téeelsor né-
met nyelvbsl dgy késziil, hogy az alapjdul szolgdlé kivetelményrendszer gyakorlati-
lag csak egy nyelvtani lista (Kerekes ¢ Newwirth 1996). Ezt a vizsgdt médr most is
kiilonboz8 tipusd felsSoktatdsi intézmények hasznaljék (pl. bolesészettudoményi
karok, kiilkereskedelmi, vendéglét6ipari szakok stb.), az 0j vizsga bevezetésével pedig
virhatd, hogy az emelt szint(i idegen nyelvi érettségit szdmtalan mds intézmény is
meg fogja kovetelni, hiszen a nyelveuddst mar most is szelekcids célra haszndljik a
felvételi tobbletpontok formdjdban. Ezekben az intézményekben azonban nyilvinva-
16an kiilonbdz8 elvardsok érvényesiil(het)nek. Nem lehet reagalni a felvételi kovetel-
ményekre addig, amig ezek nincsenek rogzitve.
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A kézépiskolai zdrévizsgat csak olyan szintre lehet tenni, amely a kozépiskolai ta-
nulményok sordn elérhet, ugyanakkor a kozépfokd oktatds expanziéja megerdsiti a
mdr most is erésen meglévé kiilonbségeket a kdzépiskola befejezéséig elérhetd mini-
mdlis és maximdlis nyelvtudds kozotr. Nagyon fontos, hogy olyan intézkedések szii-
lessenek az idegennyelv-oktatdssal kapcsolatban, amelyek bévitik a kozépiskoldk le-
het8ségeit és kotelezettségeit, és ha ezen pozitiv tendencidk eredményei mar mérhe-
téen megjelennek, akkor lehet majd megemelni az éreteségi szintjée.

Kozponti kérdés a vizsga megbizhatésdga. Ahhoz, hogy egy kiilsg vizsga eredmé-
nyei felhaszndlhat6ak legyenek, a vizsgakészitésnek és az értékelésnek szigord meg-
bizhatésdgi kritériumoknak kell megfelelniiik. A vizsgakészités folyamatarél késébb
esik még sz6, azt azonban vildgosan ldtnunk kell, hogy a megbizhatdésdgra torekvés
megdrégitja a vizsgakészitést. A kordbban mdr emlitett 1997-es vizsgaszabélyzat meg-
jelenése utdn késziilt egy koltségtervezés, amely egyéreelmtien kimutatta, hogy az 1j
rendszer(i, el6tesztelt feladatokbdl osszedllitott érettségi vizsga egy vizsgdzéra jutd
kolesége 1997-es dron szdmolva kb. 11 200 Ft lenne, szemben a régi vizsgarend sze-
rinti kb. 6300 Fe-tal (Koltségelemzs... 1997).

A vizsga érickelési rendszere is kuleskérdés. A lezdrd tipust vizsga jellegébdl fakad6-
an az a pedagégus értékeli az eredményt, aki a felkészitést végezte, a tuddsszintmérs
vizsga megbizhatésigdnak pedig alapfeltétele a kiils§ értékeld. Tovabb bonyolitja a
kérdést, hogy a nyitottabb formdtumu feladatoknél lényeges, hogy legaldbb két javi-
t6 éreékeljen egy dolgozatot. A fenti ellentmondést nem lehet feloldani. Szdmtalan
orszdgban olyan rendszert alakftottak ki, amelyben kiilsé értékelésti az érettségi vizs-
ga (pl. Szlovénia, Franciaorszdg), egy lehetséges kompromisszumot jelenthet a német
éreteségl, amelyben az els§ éreékel minden esetben a tanulé sajdt tandra, a mdsodik
pedig egy kiilsd, fliggetlen tandr.

Mindenképpen ldtnunk kell azonban, hogy a megbizhaté értékelési rendszernek
megint csak komoly 4ra van. A kett8s vagy a kézponti javitds is jelent8s szervezési
feladatokat jelent és természetesen dupla javitdsi koltséger. A szobeli vizsgdk sordn
azonos id8ben kell lebonyolitani kb. 75-80 ezer tanulé vizsgdjdt, és ha minden vizs-
gabizottsdgban két szaktandrnak kell jelen lennie, az nagyon komoly szervezést igé-
nyel. Az éreékelési munkdnak jelentds képzési feltérele is van: mind az {rdsbeli, mind a
szébeli vizsgdhoz képzett vizsgdztatdkra van sziikség. A képzés ebben az esetben a
javitdsi és éreékelési drmurtatdk haszndlatde egységesits rovid tovibbképzést jelent,
ennek megléte nélkiil azonban nem biztosithaté példdul a produktiv készségek (be-
széd és irds) vizsgaeredményeinek dsszemérhet8sége. Ezen a ponton mertil fel a szak-
emberek korében a legtobb aggodalom a vizsga kettds funkciéjéval szemben, hiszen
ha nem sikeriil a megbizhatd értékelési rendszer anyagi és szervezési feltételeit megte-
remteni, akkor nem vdrhatd el, hogy az érettségi vizsga eredményeit az iskoldn kiviil
elfogadjdk.

A vizsga szabdilyozdsdrdlis egészen mdsként vélekedhetiink akkor, ha tuddsszintmé-
v vagy halezdré vizsgaként tekintjiik az érettségit. A tuddsszintmérd vizsga logikdja-
hoz igazodva a szakmai vitdk sordn felmertilt az a gondolat, hogy az idegen nyelvi
érettséginek hdrom vagy tobb szintje legyen, hogy ezek a vizsgaszintek folyamatosan
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letehet8ek legyenek a kozépiskolai tanulményok sordn. Ennek azonban fenndll az a
veszélye, hogy a tanitds vizsgatréning jellege meger8sodik, tovibbd megint lesznek
olyan tanuldk, akik a kézépiskolai tanulmdanyaik befejezése el§tt abbahagyjék a nyely-
ranuldst. Fontos lenne tehdt, hogy a szabdlyozds a vizsga lezdré jellegéhez igazodva az
egész érettségl vizsga részének tekintse az idegen nyelvi érettségit is, amelyet csak a
tanulmdnyok lezdrdsa utdn lehet letenni.

Jelent8s anyagi rdforditdst igényel tehdt, hogy a megreformdlt érettségi vizsga meg-,
feleljen azoknak a mindségi kivetelményeknek, amelyek egy tuddsszintméré vizsgaval
szemben tdmaszthatdak, 4m a remélt eredmény, a kozépiskolai idegennyelv-oktatas
rangjénak visszaaddsa; véleményiink szerint mindenképpen megérné ezt a réfordi-
tast. A tovdbbiakban azt tekintjiik 4t, hogy melyek azok a szakmai eléfeltételek, ame-
lyeknek meg kell felelnie az érettségi vizsgdnak, amennyiben az kiils§, tuddsszintmé-
r§ vizsgaként is fel kivdn lépni. Ezek koziil a-legfontosabbak, hogy tartalméban le-
gyen korszerfi és szintrendszere igazodjék a nyelvvizsgdztatdsban elfogadott eurdpai
normdkhoz, a vizsgafejlesztés, vizsgakészités folyamata feleljen meg a szigord miné-
ségi kritériumoknak, és végezetiil fontos kérdés a vizsga lefrdsa.

Az Eurépa Tandcs ajdnldsai és a vizsgaszintek

Az BEurépa Tandcs szervezésében az 1970-es évektdl folynak az idegennyelv-oktatds-
sal kapcsolatos munkilatok. Elsg jelentés eredménye ennek a munkdnak az 1974-
ben niégjelenf The Threshold Level cimf kiadvainy, amely arra tett kisérletet, hogy egy
nyelvi szintet {rjon le. Ez a , kiiszobszint” a nyelvtuddsnak az a szintje, amely mar
lehetdséget ad a nyelvhasznilénak arra, hogy életének f&bb teriiletein, tehdt a magan-
¢letben, a munka sordn és a tanulmdanyaihoz kapcsoléddan képes legyen az idegen
nyelven sikeres kommunikdciéra. Ez az a szint, amelyet a kordbban mdr idézett EU-
normdk minim4lisan sziikségesnek tekintenek mindenki szdmdra két nyelvbé]. Az angol
minta hatdsdra 1988-ig tizenkét tovabbi nyelvbél késziilt el ennek a szintnek a lefrasa,

Ezt a munkdt részben folytatta és tovabb bévitette az 1989-1996-ig tartd ,, Language
Learning for European Citizenship” cimii projekt, amelynek egyik eredménye tbbek
kozote egy az idegennyelv-oktatas egészére kiterjedd 4tfogd dokumentum tervezete

(Modern Languages: Learning, Teaching, Assessment. A Common European Frame-
work of Reference),? a Threshold Level szintjének dtdolgozdsa, valamint két tovdbbi

2 A Common European Framework of Reference, amely az idegennyelv-oktatdssal kapcsolatos ajénlésok dcfogé do-
kumentuma, azzal a céllal késziilt, hogy meginditsa, tdmogassa, koordindlja a tagéllamok kormdnyzati vagy nem
kormanyzati kezdeményezéseit az idegen nyelvek oktatdsdnak fejlesztésére. A dokumentum segitséget kivan adni
nyelvianulisi programok tervezéséhez, nyelvi vizsgik fejlesztéséhez, mert olyan rendszert és elvi alapvetést rog-
zit, amelynek segitségével killonbsz8 tipusd és célt nyelvtudasok frhatéak le (Modern... 1996:1.,5.). A doku-
mentum létrehozdsiban szdmtalan bizottsdgban nagyon sok szakember vett részt, az els8 vilrozatdr 1993 és
1995 kézéte wbb orszdgban kiprébéltdk, és az észrevéreleker figyelembe véve jotr létre a mésodik valtozar 1996-
ban. Maga a dokumentum abban nyijthar segitséger, hogy tartalmazza a kommunikatfv kompetencia egyik le-
herséges leirdsdt; a nyelvhasznélat, a nyelvtanuld, a szévegek és nyelvi feladatok, a nyelvianulss folyamardnak
részletezését. Ezen tilmendn tantervelméled, és méréselméleti alapelveket rdgzit, tovabbd egy lehetséges szint-
rendszert. Adokumentumhoz kiilén ttmuraték késziiltek pl. tandrok, tandrtovabbképzsk, vizsgazeatdk, tan-
konyvirék, tantervfejlesztsk és okratdspolitikusok szdméra.
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nyelvi szint részletes leirdsa (Waystage, Vantage Level), tovébb4 a nyelvi portfolié
rendszerének kidolgozdsa.

Az Eurépa Tandcs ajénldsai egy /mtszznt rendszert tartalmaznak. A hdrom f8 szint
a kovetkez8: A (alapszmtu nyelvhaszndlé); B (6ndll6 nyelvhaszndls), C (gyakorlott
nyelvhasznilé), és hdrom szint tovdbbi felosztdsdbél alakul ki a hat szint.? (A szint-
rendszer 4ltaldnos lefrdsdc [4sd a kovetk¢ oldalon tal4lhaté osszefoglalo tablazatban )

A fenti szintek kozul mint ahogy | kordbban eml tettiik, az A2 (Waystage), vala-
mint a Bl (Threshold) és aB2 (Vantage) reszletes lelrasa 4l rendelkezéstinkre ango-
lul, németiil pedig a Bl szinté, ez a ,,Konm/etsc/awelle Deutsch als Fremdsprache”*

A szintek lefrisinak elvi alapja az, hogy rogzitik; mit tud a nyelvtanulé azon a nyelvi
szinten megoldam (nyelw feladatok és tartalmak) és mzlyen ]ol (a nyelvhasznalat mi-

4

hogy minden esetben arra koncentralnak amlt a nyclvtanulo azon a szinten kepes
megoldani, és a megfogalmazasokban nem a hlanyossagok felsl kozelftenek.s

A szintrendszer hasznalhatésdgit timasztja még ald az is, hogy az ALTE (Association
of Language Testers in Europe — Eurépai Nyelvvizsgéztaték Egyesiiléte) nevii nem-
zetkozi szervezet, amely vizsgdzeatd intézményeket tomorit magaba, a sajdt szintezési
skaldjét is a fenti rendszerhez i igazitotta, igy lehet8séget nytjtva arra, hogy a kiilinbs-
26 nemzetkizi nyelvvizsgik szintjei vsszemérhetbek legyenek Ez teh4t nem jelent aze,
hogy a kitlonbozé nyelvvizsgak mmdenkeppen hat szinten mérnek, de beazonosit-
haté, hogy az egyes vizsgik szintjei ezen a skdldn hol helyezkednek el.
" A nyelvvizsgarendszer dtalakitésakor tehat célszer(i a magyar hérmas tagoldsti rend-
szert (alap-, kozép- és fels6fok) viszonyitani ehhez a hatszintil skildhoz. Az érettségi
vizsga fejlesztésének is egyik legnehezebb kérdése a kﬁzéﬁ és az emelt szint elhelyezé-
se ezen a skdldn. Egyrészt meg kell hatdrozni, hogy a nagyon bonyolult és tobbféle
utat lehetdvé tevé magyar okeat4si rendszerben melyik az a realis szint, amely a ko-
zépiskolai tanulmanyok végére mindenki szimara elérhetd (ez lehet a kozépszintd
érettségi vizsga minimuma). Mdsrészt [ényeges a' vizsgabizonyftvanyt felhaszndlék
(els8sorban a fels6oktatés illetve a munkaadék) elvdrdsainak elemzése utdn, szintén a
realitdsok figyelembe vételével meghatdrozni a két vizsgaszint maximumd.

Az érettségi szintjeinek meghatarozasa sordn kiilon problémit jelent, hogy azok az
ET szintek koziil tobber is atfognak mig a professziondlis nyelvwzsgak esetében
lehet6ség szerint egy szinthez igazitjdk a mérést.

3 Al: Breakthrough; A2: Waystage, B1: Threshold; B2: Vantage; C1: Effective Opcramonal Proﬁcnency, C2:
Master

4 van El): JA-J LM Tnm L G. Alcxandcr Waystage 1990. Strasbourg, Council of Europe, 1991. van Ek,
J. A.: Threshold Level 1990. Strasbourg, Council of Europe, 1990. van Ek, J. A. = J. L. M. Trim: Wanzage Level
Strasbourg, Council of Europe, 1991: Baldeger, M. ~'M. Muller = G. Schneider: Kontaktschwelle Deutsch als
Fremdsprache. Miinchen, Langenscheidt, 1989.:

S Az egyes lefrisok minden esetben részletes listakat is tartalmazna.k azokrédl a helyze[ckrol témdkrél, nyelvi
funkcidkrdl, amelyek megolddsdra, alkalmazdsira vagy megértésére a nyelvtanulé képes. Ezek a részletesebb le-
irdsok a vizsgakdvetelmények mcgfogalmazasa sordn a beszédszandékok, a émik, az egyes keszssgcken beliili
szintek meghatdrozdsban nydjrottak segitséger. .
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Gyakorlott
nyelv-
hasznalé

c2

Minden hallott vagy olvasott széveget kiinnyedén megért. A kiilonbézd beszélt
vagy rott fordsokbdl szdrmazé informacidkat dssze tudja foglalni, osszefug—
gden tudja felidézni ‘az érveket és a beszamolékat, Spontan médon ki tudja
fejezni magét, teljesen dsszefiiggben és pontosan; a jelentések kisebb arnyala-
tai kozott is killonbséget tud tenni, még a bohyol,ultabb helyzetekben s,

C1

Meg tud ertem kulonbozo fajtaji |genyesebb es ho bb szovegeket es a
rejtett jelentéstartalmakat is érzékeli. Folyamatosan és spontan médon tudja
kifejezni magat, ‘anélkal hogy til sokszor kenyszerulne arra, hogy keresse a
kifejezéseket: A nyelvet rugalmasan és hatékonyan tudja hasznaini tarsadal-
mi, tovabba a tanulashoz és a munkahoz kapcsolédo célokra. Vitagos; jol
szerkesztett, részletes szoveget tud alkotni Osszetettebb témaban:is, ekézben
megbizhatdan haszal szovegszerkesztési mintakat, szoveghsszekdtd elemeket.

Onallé
nyelv-
hasznalé

B2

Meg tudja érteni az osszetettebb konkret vagy elvont temaju szovegek 6
gondolatménetét, beleértve ebbe a szakteriiletének megfelel§ szakmai beszél-
getéseket is. Olyan szintl normalis interakeiora képes anyanyelvi beszélvel,
folyamatosan:és.spontan médon, hogy az-egyik félnek:sem megterheld.
Vilagos, részletes szoveget tud alkotni kiilonbozo témakrdl, és képes kifejteni
a véleményét valamilyen témardl (gy, hogy részletezni tudja a killdnbozg
lehetdségekbol adddo elbnydket és hatranyokat.

B1

Megérti a fontosabb informécidkat a vilagos, standard szovegekben,
amelyek:ismert témard! szélnak, és gyakor: helyzetekhez kapcsolédnak a
munka,-az:iskola-és:a-szabadidd stb. terén: Eiboldogul a legtdbb. olyan
helyzetben, amely a nyelvteriiletre t6rténd utazas ‘soran adddik. Egyszerd,
folyamatos-szoveget.tud alkotni olyan témaban, amelyeket ismer, vagy
amelyek az. erdeklode5| korébe tartoznak Le tudja imi a tapasztalatalt és
kitldnbdz6 esemenyeket almokat, remenyeket és ambicidkat, tovabba
vazlatosan meg tudJa mdokolm a kulonbozo a||aspontokat és terveket.

Alapszintii
nyelv-
hasznalo

A2

Megért olyan mondatokat €s gyakrabban-hasznlt kifejezéseket, amelyek az
Gt kozvetlenill érintd temletekhez kapcsolddnak (pl. nagyon alapvetd.személyes
és csaladdal kapcsolatos informacidk, vasarlas, helyismeret, dllas). Az egyszer(i
és rutinszer(i nyelvi-helyzetekben. tud _kommunikalni Ggy, hogy egyszer(i és di-
rekt médon mformamokat cserél csaladi vagy mlndennap| dolgokral. Le tudJa
imi nagyon egyszeru formadban viszonyulasat valamihez a kozvetlen kbmyezetében
és olyan terlileteken, amelyek a legalapvetdbb szilkségleteket érintik.

Al

Megérti és hasznélja a gyakoribb mindennapi kifejezéseket és a nagyon
alapvet6 fordulatokat, amelyeknek célja a mindennapi sziikségletek konkrét
kielégitése. Be tud mutatkozni és be tud mutatni masokat, meg tud valaszolni
és fel tud tenni olyan kérdéseket, amelyek személyes jellegliek (pl. hogy
hol lakik), amelyek olyan emberekre vonatkoznak “akiket ismer, vagy olyan
dolgokra, amelyekke! rendelkezik. Képes nagyon egyszer(i interakciora,
amennyiben a masik személy lassan- és vilagesan beszél és segitkész.

(Modern... 1996, a szerz§ forditdsa)
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Komoly nehézséget jelent tovabbd a vizsga kdvetelményeinek pontos rogzitése utdn
az egyes feladatok szintjének meghatdrozdsa. Nyilvinvaléan nehezen meghatdrozhaté
ugyanis egy adott feladatsorrél, hogy tulajdonképpen melyik szinthez igazodik. Eh-
hez mindenképpen a feladatok alapos tartalmi elemzése szitkséges, tehdt annak meg-
allapitdsa, hogy mllyen nyelvi elemek jelennek meg a feladatban, illetve milyen ké-
pességszintekre van sziikség az elvégzésiikhoz. Tovébbi lehet8ség még a feladatsorok
mérési eredmenyemek osszehasonhtasa mds, mdr beszintezett vizsgikéval. A felada-
tok nehézségérél a konkrét mérés alap):in szerzett statisztikai adatok azonban 6nma-
gukban nem adnak elegendo tdmponto

Az adott szinten érvényes elvardsok jelennck meg az értékelési rendszer skdldiban is.
Ha teh4r eldontottiik, hogy a vizsga a‘fenti szmtrendszer mely tartomdnyaiban kivin
mérni, akkor a produktv készségek (irds és beszéd) értékeléséhez hasznlatos skildk
kialakitdsakor is segftséget nytjthatnak azok a meghatdrozdsok, amelyek részletezik,
hogy az adott résztertileten (példdul nyelvtam pontossdg, vagy kiejtés) mi varhaté el,
és ennek tudatdban alakithaté ki az értékelési skala.

A Vlzsgafejlesztes folyamata, a VLnga lefrdsa

A nyelvvizsgdk mingsége csak aprolekos, hosszadalmas munkdval érhetd el, komoly
anyag1 dldozatokkal. Ahhoz, hogy a vizsga érvényesen és megbizhatéan mérjen rele-
véns tudds- vagy kepessegterulcteket hosszi és ciklikus fejlesztési folyamaton kell
dtmennie. A nagy nemzetkozi nyelvvizsgdk fejlesztésének tapasztalata alapjdn kiala-
kult egy olyan fejlesztési modell, amelynek lényege az, hogy a helyzetelemzés alapjin
kialakitott hipotézisekbdl kiindulva készitenek vizsgafeladatokat és értékelési titmu-
ratékat, ezeket mérések segitségével prébaljak ki, majd ezek tapasztalatai alapjdn dol-
gozzdk 4t és alakitjdk ki a vizsgakovetelményeket (vi. Milanovic 1997; Perlmann-
Balme 1996).

Az érettségl vizsga fc;lesztesehez is alkalmasnak tlnt ez a modell, azzal a kiegész{-
téssel, hogy mivel a kézépiskoldban elérhet6 nyelvi szint meghatdrozasa ehhez a vizs-
gihoz elengedhetetleniil sziikséges, eldre ldthaté volt, hogy a méréseken alapulé ki-
prébalds szakasza ebben az esetben még hosszadalmasabb lesz. A fentiek figyelembe
vételével alakult ki a kovetkez8, hiromfizisd fejlesztési modell.

1. szakasz: A tervezéds

A vizsgafejlesztés sziikségességének felismerése utdn tisztdzni kellett a vizsgdval kap-
csolatos elvdrdsokat, tovabb4d szdmba kellett venni a tantdrgy tan{tdsdnak magyaror-
szagi lehet8ségeit.és problémadit, valamint mds orszégok érettségi vizsgdinak tanulsd-
gait. Ennck tudatdban lehetett rogziteni a vizsgakivetelmények elsé tervezetét, vala-
mint a mérési médszerrdl alkotott elsd hipotéziseket (pl. vizsgaszerkezet, feladattipu-
sok, szdvegtipusok). Ennek a hipotézisnek nagyon fontos eleme az, hogy a nyelvelsa-
jétitdsnak milyen médjit és milyen szintjét vérjuk el a vizsgdzétél. Ebbél a szem-
pontbdl lényeges dontés volt péld4ul, hogy a vizsga alapjdt a négy kommunikativ
készség mérése alkotja.
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2. szakasz: A fejlesztés

A vizsgaleirds tervezete alapjin konkret feladatok és ertekelem utmutatok form djdban
ki kell prébalnunk a vizsgdt. A mérések eredmenyenek clemzése rAmutathat arra,
hogy reélisak voltak-e az eredetlleg feldllitort kovetelmények de a szakemberekkel
végeztetett lektordlds vélaszt adhat arra is, hogy ¢ érvényes-e av1zsga, azaz annak tartal-
ma a szakemberek szerint megfelcl -ea szaktudomany Jelenlegl 4lldsanak és redlis-e. A
kiprébalds eredmenye és a szakvelemenyek alapjan vissza kell térni az els§ szakasz-
hoz, és médositani kell a kévetelményekrél és a modellrs] alkotott h1potemst A
médositott Vlzsgalelras -tervezet érvényességét u}abb meresekkel kell ellengrizni. Ezt
a fazist obbszor is meg kell ismételniink, amig elJutunk egy. elfogadhatona.k tekint-
hets 4llapothoz, amelyet. vzzsgzzlezm: formajaban dokumentalhatunk is.

Az idegen nyelvi érettségi vizsgak fejlesztése sordn kulon problémdt jelent a kiilon-
bozé nyelveken dolgozdk kozotti egyeztetés: célszer(i ugyanis a vizsgaszintek &s a
vizsgaszerkezet tekintetében kozos dlldspontot kialakftani.

3. szakasz: A lebonyolitds

A mdsodik szakaszban kialakul a vizsga modellje, azaz a mérési rendszer, amely azon-
ban teljesen tires. Ezt a rendszert fel kell toltentink vizsgafeladatokkal, amelyek meg-
blzhatosagat és ervenyesseget el tesztelessel kell ellenonzm, és ezckbol kcszulhet majd
czek a v1zsgalatok ramutathatnak olyan ellentm_ondasokra, amelyeken Valtoztatnunk
kell. Tehdr elképzelhetd, hogy djra vissza kell térniink az els§ szakaszhoz, és médosi-
tani kell a vizsgdrél alkotott elképzelésiinket, és ehhez keH igazitanunk a mér8eszks-
zeinket is. : ‘ B . '

Ez az ellendrzd tevékenység azért is fontos, mert a vizsga, amely nagyon érzékenyen
tiikrdzi a szaktudomdny fejlédését és a tdrsadalom valtozdsdt, gyorsan avulé képzéd-
mény, és ezért dllandé ,karbantartdst” igényel. A fent leirt ciklikus vizsgafejlesztési
modell elég hosszadalmas; évekig is elhtiz6d6 folyamat, tehar el6fordulhat, hogy mire
a vizsgank rutinszertien lebonyolitharévd valik, mér kissé el is avult.

E folyamattervbgl is jél kitnik, hogy « vizsga mindségéhez sok idé és pénz sziikséges.
Nagyon tudatos dontést igényel, hogy a folyamat mely részér6l mondunk le, ha a

lehet8ségek nem adottak az ilyen alapos munkdhoz. Ha a folyamat valamelyik ele-
mét kényszer(iségb6l kihagyjuk vagy 4tugorjuk, mert nincs ra idé vagy a koltségek
csokkentésére toreksziink, akkor a vizsga mingsége alapvet6en megvéltozhat.

Ahhoz, hogy a vizsga'jél beleilleszkedjék a tanuldsi folyamatba, nyilvdnosnak és
dtlathaténak kell lennie. Mindazoknak tehdt, akik valamilyen minéségben kapcso-
latba kertilhetnek a vizsgdval, meg kell kapniuk a megfelel§ mennyiség(i informaciét
réla. Erre a célra késziil el a vizsgéhoz szervesen hozzdtartozé vizsgaleirds.

Egy idegen nyelvi vizsgaleirds tartalmazza @ vizsga f6bb jellemzdit (pl. a teszt célja; a
vizsgdzdk lefrdsa; a vizsga szintje; annak lefrdsa, hogy a 'vilzsgézc’) a valésdgban mire
képes az egyes szinteken), & vizsga tartalmdnak és lebonyolitdsinak leivdsdt (pl. szerke-
zet; a mérni kivant nyelvi készségek; a vizsgarészek szdma; az egyes vizsgarészek ideje;
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az egyes/ vizsgarészek stlyozdsa; szévegtipusok; a szovegek hossza; feladattipusok; az
utasitdsok nyelve; mintateszt; az értékelés szempontjai; a tipikus megolddsok szin-
tenkénti lefrdsa; mintdul szolgdlé mcgoldott és kijavitott feladatok). Ezen tdlmen8en
konkrét adatokat tartalmaz a vizsga szervezésével kapcsolatban (pl. mikor és hol lehet
letenni; mennyi tanulds sziikséges hozzd; mely tankényvek hasznalhatéak j6l a felké-
szitésben). Lényeges része tehdt a dokumentumnak, hogy konkrét példikat tartalmaz
a ﬁ[adattzpwok/wz és a megoldisokhoz is (vo: Alderson & Clapham & Wall 1995;
Milanovic 1997).

Az iselterjedt szokas a nagyobb Vlzsgakozpontoknal hogy a kiilénbsz8 célcsopor-
toknak eltéré dokumentumokat bocsatanak ki. Lehetséges példdul, hogy a feladat-
{réknak szént -vizsgaleirds tobb olyan konkrét részletet tartalmaz, amelyet biztonsdgi
okokbél a felkészitd tandr nem kaphat kézhez, vagy hogy a vizsgdztaték képzéséhez
késziilt informdcids anyag olyan mennyiségi mintadolgozatot tartalmaz, amelyre a
tankonyvirénak nincs sziiksége.

A vizsgaleirds nagyon lényeges eleme az, hogy hogyan {rjik le benne az elvirt nyelv-
tuddst. Az ugyanis minden esetben a tesztkészit6k dontése, hogy az adott célra mi-
lyen tipusii nyelvtuddst tartanak fontosnak, és a vizsgin a mér8eszkozoket nyilvinva-
l6an ehhez igazitjik. Ha példdul egy vizsgaleirds csak nyelvtani és témalistdt tartal-
maz, akkor ez alapjin nem lehet készségmér§ tesztet késziteni. Abbél tehdt, hogy a
kommunikativ kompetencia milyen értelmezésben jelenik meg a vizsgakovetelmé-
nyekben, levezethet8k a vizsga mérési médszerei is.

X Kk Xk

A fenti rovid és vdzlatos dttekintésben az idegen nyelvi erettsegz vizsga fe ]/esztexme/e
néhdny kuleskérdésére kivintunk rdmutatni. Az érettségi vizsga reformja ugyanis na-
gyon komoly lehet8séget teremt akkor, ha a fejleszeés feltételeit megteremeve lehetd-
vé vilik egy olyan érvényes és megbizhaté Vizsga kialakitdsa, amely a kézoktatdson
beliil helyezkedik el, igazodik a kozépiskoldsok életkordhoz, viligos kovetelmények
alapjén késziil, egyértelm segitséget adva a felkészitéshez. Természetesen kiilonbsz8
megfontoldsok alapjén felmeriilhet a vizsgafejlesztési folyamat leegyszer(isitése vagy
meggyorsitésa, ennek kdvetkezménye azonban mindenképpen a vizsgamingség rom-
lisa lesz, amelyb6l- egyenesen kovetkezhet a blzonymvany értékének devalvéldddsa.
Figyelembe kell venniink azt is, hogy amennyiben az ingyenesen megszerezhet§ vizs-
ga konkurensként jelenik meg az tizleti alapon m{iksd8 nyelvvizsgapiacon, akkor
dtrendezheti azt és anyagi érdekeket fog sérteni.

Tisztdban kell lenniink azzal is, hogy egy erésen teljesitménykdzpontu tdrsadalom-
ban nagy a vizsgakészit8k felelssége. Minél tobb vizsgat kindlunk fel, anndl tsbb
vizsgdra kényszeritik a gyerekeket, puszta j6indulatbél, a legjobb szdndékkal. Termé-
szetesen elfogadhaté érv, hogy a kiilonb6z8 vizsgak lehet8sége, netdn a j6 eredmény
erésen motivdlhat, ugyanakkor tudnunk kell azt is, hogy még a legkorszer(ibb vizsga
is mindenképpen lesziikiti, megmereviti a lehet8ségeket. Fontos lenne, hogy a nyely-
vizsgdk terén most életbe 1ép8 intézkedések abba az irdnyba hassanak, hogy az igazi
éreéket fnaga a nyelvtudds képviselje.
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A nyelvvizsgakérdés csak egy kis részteriilete az idegennyelv-tanitds bonyolule kér-
déskorének, és snmagdban a nyelvvizsga vagy az érettségi reformja nem hozhat meg-
olddst az egész problémdra. Fontos lenne, hogy a kézépiskola esélyt kapjon a valédi
nyelvtanitdsra, hogy a nyelvtandr a lehet8 legtobb segitséget kapjon ahhoz, hogy
korszer(ien és eredményesen tanithasson idegen nyelveket. S kozben ne felejusiik el azt
sem, hogy a nyelvtanitds sok olyan lehet8séget rejt magdban, amelyek messze tlmutat-
nak a nyelvtanulds pragmatikus haszndn. A kommunik4cids képességek fejlesztése ko-
moly lehet8séget teremt a személyiségformaldsra, a szocidlis tanuldsra, a kultirdk ko-
zoeti kiilonbsz8ségek és azonossdgok megismerése pedig a tolerancia megtanuldsira.

Szerettiink volna tovdbbd rdmutatni arra, hogy a vizsgakészités és a vizsgafejlesztés
szakteriileteaz elmult évtizedekben jelentds fejl6désen ment keresztiil. Most, amikor
az érettségi vizsga reformja, valamint az 4llamilag elismert nyelvvizsgdk rendszerének
kialak{tdsa kapesdn lehet8ség nyilik arra, hogy uj vizsgdkat fejlessziink vagy a régicket
dtdolgozzuk, esetleg dokumentdljuk, érdemes a magyar hagyomanyok mellett ennek
a Magyarorszdgon nem is egyértelmien elismert szaktudomdnynak az eredményeit
is szimba véve, tudatosabban koncentrilni a min&ségre. Segitséget nytjthatnak eb-
ben az Eurdpa Tandcs dokumentumai, amelyek hossza id8 alatt, komoly anyagi rd-
forditassal, sokféle, kiillonbozé nézetet képviseld szakember bevondsdval késziiltek, a
szakeeriilet fejlédésének eredményeit felhaszndlva. A dokumentumok adapticiéja
természetesen hosszadalmas és alapos munkdt igényel, és szimtalan tovdbbi megol-
dandé ellentmonddshoz vezethet. Nyilvinvald, hogy a nemzetkozi ajdnldsok csak
segitséget nyudjthatnak, az adott vizsgdval kapcsdlatos, annak mindségét érintd éreék-
dontéseket minden esetben a vizsgdr készit6knek kell meghozniuk.
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