FIU FOCI - ROMA TANC

ALAKULOBAN A CIGANY KISEBBSEGI OKTATAS

ZERETNEM [RASOMBAN BEMUTATNI, HOGYAN ERVENYESUL Magyarorszdgon a ci-

gany gyerekek tanuldshoz, személyiségiik kibontakoztatdsahoz valé joga. To-

vébbi szeretnék néhdny tény részletes kériiljdrdséval beszdmolni arrél, hogyan
vélnak a ciginy de onmagukat nem kisebbségi szdrmazdsinak tart6 gyerekek a csu-
pan adminisztratfv médon zajlé cigdny kisebbségi oktatds alanyaiv4. Tanulmdnyom-
ban, bar roviden, de kitérek a cigdny gyerekek kiseg{t8 iskoldba valé dthelyezésének
kérdésére. S végiil, de nem utolsé sorban bemutatok egy iskoldt, mely a koztudatban
mdr a 80-as évek kozepén is inkdbb a cigdnysdg iskoldjdnak szdmitott. Az elképzelés
stadiumdban felvdzolok egy olyan tervet, mely az adott iskola nevelési oktatdsi straté-
gidjat igyekszik a gyerekek és sziileik igényeihez, motivéltsdgdhoz, jov8képéhez és
nem utolsd sorban a polgdrosodd tdrsadalmi elvirdsokhoz igazitani.

1993-ban, a kisebbségi torvény bevezetésével a cigdnysdg is jogot kapott hagyoma-
nyainak, nyelvének, kulturdlis jellegzetességeinek az iskoldban torténé megismerte-
tésére, kozvetitésére.

Azonban erre semmilyen tandri-tanuldi eszkéz nem dllt és a mai napig nem 4ll
rendelkezésre. 1993 éta sok pozitiv 1épés tértént (1996-ban megjelent a ,Cigdny
pedagégiai program” a Nemzeti alaptanterv kovetelményrendszere szerint az 4ltald-
nos iskoldk 1-10. osztdlya szdmra, 1998-ban vélt rendelet szint{i dokumentummi a
nemzeti etnikai kisebbségek nevelésének-oktatdsnak irdnyelveirdl sz6lé miniszteri
rendelet mellékleteként a cigdny népismeret részletes kovetelménye. 1998 nyardn
cigdny népismereti tankdnyvek készitésére adott ki az Okratdsi Minisztérium pély4-
zati felhivdst), de ez még mindig nem elegend ahhoz, hogy dgy érezziik, a ciginy
kisebbségi oktatds megfelels mederben halad.

Azt gondolom, hogy a mindenkori kormdnyzat cigdny kisebbségi okratds keretein
beliil szeretne javitani a cigdny gyerekek 4ltaldnos sikertelenségén. A kozokratds valé-
ban két akut problémadval 4ll szemben egészen azdta, midta a cigény gyerekek tome-
gesen bekertiltek a kézoktatdsi intézményekbe, az egyik probléma:

* a sikertelenség, a gyenge tanulmdny eredmény mellett, magas a lemorzsolédds

ardnya, kevesen jutnak be kézépiskoldba;

¢ a mésik probléma az etnikai identitds 4poldsa, nevezetesen, a cigdny nyelvi okratds

lehet8ségének megteremtése, a cigdny torténelem, irodalom, mds széval kultdra és

tananyagként valé megjelenése intézményi szinten.
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Véleményem szerint a két kozokrartdsi feladatot egymdstél jol elkiilonitve, a célok-
nak megfelel§en kérvonalazva kell és szabad megoldani. A cigdny kultdra kozvetitése
valéban a kisebbségi feladatok kozé tartozik, de a tanuldsi sikeresség novelésére tett
intézkedések mdr nem.

Az 1998-ban késziilt ombudsmani jelentés a kovetkezd, alkotmdnyes, valamint
nemzeti, etnikai jogok kozoktatdsban valé érvényesiilésérdl késziilt megéllapitdsait
tarja az olvasd elé:

e anyanyelv( oktatdshoz valé jog,

¢ hitrdnyos megkiilonboztetés tilalma,

* a jogegyenl8ség megvaldsuldsa érdekében az esélyegyenldtlenség kikiiszobslését
célzé intézkedések, :

* az identitds szabad megvélasztasinak joga,

* a kisebbséghez tartoz6 személyek anyanyelvének, térténelmének, kultdrdjanak,
hagyomdnyainak megismeréséhez, dpoldséhoz, gyarapitdsdhoz, tovibbaddséhoz
val6 jog.

A jelentés beszdmol arrdl, hogy a cigdny gyerekek oktatdsa-nevelése sordn a kozok-
tatdsi intézmények tgymond egyszerlien megsértik az etnikai és alkotmdnyos jogo-
kat. Ezek a jogsértések sok esetben nem szdndékosak, hanem a felkésziiletlenség,
rossz kutatdsi kovetkeztetésébdl adédé stratégidk, rendeleti visszdssdgok eredménye.

Az oktatds az orszdg egyik legnagyobb szolgdltat6 rendszere, amelynek amellett,
hogy kotelez§ feladatot kell elldtnia, a szolgdltatdst igénybevevék sajitos érdekeihez
is igazodnia kell. Ez vonatkozik a kisebbségi oktatdsra is. Az 4llam kételessége meg-
szervezni a kisebbségi oktatdst ott, ahel annak térvénye feltételei fenndllanak.

A nemzeti etnikai oktatdst célzé kiegészitd dllami tdmogatds akkor igényelhetd, ha
a kovetkez§ felcérelek fennallnak:

* a sz1il6i igény a kisebbségi okratds megszervezésére,

* az oktatdsi miniszter dltal jévéhagyott, vagy a mivel8dési minisztérium 4lral meg-

kiildotr oktatdsi tervek, programok, tantervek,

¢ a kisebbségi oktatdsrdl sz616 irdnyelvek figyelembevételével késziilt helyi tanterv
alkalmazdsa, - ' :

* a nevelési-oktatdsi intézmény alapité okirata tartalmazza térjen ki a kisebbségi
feladatok elldtdsdra, '

e a cigdny kisebbség esetében tovabbi feltétel, ha nevelés-oktatds nem a helyi tanterv
szerint folyik, akkor heti 6 6rdt kell a program megvalésitasdhoz bizcositani.

A kisebbségi torvény 45.§ 2. megfogalmazza, hogy a cigdny gyerekek kisebbségi

okratdsaban sajatos koriilmények teremthetdk.

Az intézmények feladatul tlizhetik ki a tanuldsi sikertelenség kezelésée is. 1996-ig
elegendd volt a nemzeti-etnikai kisebbségi oktatdsi programban résztvevskért jdré
kiegészit§ normativira igényt tarté intézménynek nyilatkoznia arrél, hdny cigdny szdr-
mazdst tanuléja van, s frnia kellett néhdny sort, mit kivan tenni felzdrkdzratdsukére.

A kisebbségi oktatdst finanszirozé kiegész{t8 dllami hozzdjdrulds az alap-normativa
kb. 30%- 4t teszi és tette ki. Erthet, hogy az intézmények drommel készitenek kii-
16nboz8 ,,cigdny programokat”, hiszen ezek a programok plusz-pénzt hoznak a kassza-
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ba. Viszont a cigdny korrepetdldsok, a cigdny felzdrkdztatds programjai mér nehezeb-
ben emészthet8k meg azok szdmdra, akik ezeknek a papiron lefektetett programok
alanyai, vagy azok szdmdra, akik tudjék, hogy a programok - ha miikodnek, ha nem
- jelentésen stigmatizaldk. Ugyanis olyan személyiségi jogot sértenek, mint az etnikai
hovatartozds énkéntes vallaldsa: a sziilSket rendszerint nem is kérdezték-kérdezik,
akarnak-e kisebbségi oktatdst gyermekeik szdmdra. Nem kellett hosszd id8 ahhoz,
hogy a kiegészitd normativa ne miikodjén mdsként, mint egyfajta ,pofapénz”, vagy
fizetés-kiegészités, az Snkormanyzati koltségvetés kiegészitése.

Girdny Jdnos és Kardos Ldszlé 1997-ben végzett kutatdsdban dsszehasonlitotta a
cigany tanulék bukdsi ardnydt azokban az intézményekben, ahol nem igényelték a
kiegész{t§ 4llami hozzdjdruldst, és azokban, ahol igen. Azokban az intézményekben,
ahol nem igényelték a kiegész{t normativét, a cigdny tanulék bukdsardnya 28,92%
volt, mig azokban, ahol igényelték, ez az ardny 26,43%. Mindkét ardny rendkiviil
magas, és nem is nagyon ldtszik a két adat kozote Iényeges kiilonbség.

Igen sok olyan tanulmdny sziiletett arra vonatkozdan, miért sikertelenek a ciginy
gyerekek az iskoldban, amelyek nélkiilozik a kézvetlen tapasztalatot. A sikertelenség
okainak listdjiban az elsd helyet a csalddi szocializdcié, ha dgy tetszik, az iskolaéret-
lenség foglalja el. Radé Péter szerint a kutaték ezen megéllapitdsai pontatlanok, sze-
rinte egyfajta szocializdciés minta 4ll szemben egy masfajta iskoléval. Szerinte nem-
csak a cigdny gyermekeket kell alkalmassd tenni arra, hogy megfeleljenck az iskola
elvdrdsainak, de az iskoldt is, hogy kezelni legyen képes a szegénység szubkulttrdjabél
és a kisebbségi 1étbél fakadé mdssdgot. Az iskola és a csaldd (gyermek) egyticem(iko-
désének fontossiga, illetve az egylittmikddés és az iskola rugalmas adaptdléddsinak
megléte vagy hidnya Forray és Heged(is szerz8pdros tanulményainak hangsdlyos
mondanivaléja. Magam Girdny és Kardos megkozelitését vélasztottam az alabbiak-
ban, mert véleményem szerint 8k nem héritjik a problémdk okait a egyetlen tényezé-
re, a szocializdciéra. Ezzel szemben alapvetden az intézmények szemléletmddjiban
keresik az eredménytelenség okait.

Gyakorlé pedagégusként, jelenleg pedig egy jézsefvérosi iskola igazgatdjaként
médom volt és van betekinteni tanitdsi érékra, hallhattam sok pedagégus megnyil-
vanuldsdt. Legfontosabb tapasztalatom, hogy a kollégdk ,elveszitik a fonalat”, a ci-
gany gyerekekkel egyszerfien nem tudnak beszélgetni, kommunikdlni. A tanérdk
monotonak, élménytelenek. Gyakran teljesen hidnyzik a szemléltetés, a sokoldald
megkozelités, a gondolkodas és kommunikdciés képesség fejlesztése, a problémdk
felismerésében és a feladatok megold4siban valé jartassig szélesitése. Mintha maguk
a pedagégusok is azt gondolndk, hogy ezeket a gyerekeker masképp kell tanftani —
4m nem tudjdk, hogyan.

Véleményem szerint pontosan ebben tévednek. Ugyanis ugyanazokat a pszichikus,
szomatikus tényez8ket kell figyelembe venniiik munkdjuk sordn, amelyekkel a nem
cigdny gyerekek esetében szimolnak.

Makarenko is azt tartotta, hogy egy-tantestiiletben nagyon sokféle embernek kell
lennie. Ugyanakkor a nevelésbe-oktatdsba vetett hitiikben, az intézmény céljainak
megvalésitdsdra irdnyulé tdrekvéseikben azonosulniuk kell. Hinniiik kell abban, hogy
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a tdrsadalmi elérejutds egyik meghatdrozd csatorndja a kozokratds, s abban is, hogy a
ciginy gyerekek ugyanolyan gyerckek, mint barki mis.

Az intézmény, illetve a tantestiilet céljainak kidolgozdséban hdrom f8 stratégiai
szempontot kell figyelembe venni:

Differencidlt és fokozott odafigyelés a tananyag és ,koritésének”, a tanftds-tanulds
médszereinek megvalasztdsra, a tanftdsi — tanuldsi koriilmények az iskolai komfort-
érzés javitisdra.

Még miel6tt az életre neveliink, fontos tudnunk, hogy a kézépiskolai végzettség
megszerzése alapkdvetelmény, tanuldink sem maradhatnak ki ennck a kévetelmény-
nek a teljesitésébdl.

Ki kell alak{tani egy min8ségbiztositdsi rendszert annak érdekében, hogy folyama-
tos raldcdsunk legyen munkdnkra, folyamatos visszajelzéseket kapjunk eredményes-
ségiinkrdl, a rendelkezésiinkre 4116 eréforrdsok hatékony felhasznaldsardl.

Ma mir az iskoldk is versenyben vannak egymdssal: oktatdsi hatékonysdguk, pro-
filjuk, szolgaltatdsaik hatdrozzdk meg piacon maraddsukat, annak ellenére, hogy a
kozokratds alapfeladataitldtjdk el. A magasabb szinvonalért, a tobblet-ismeretek nyj-
tésdére folytatott a versenyben nem vesznek részt azok az iskoldk, ahol a cigdny tanu-
16k ardnya magas, illetve megnd. Ezért aztdn minél er8sebb verseny alakul ki a koz-
oktatdsi intézmények kozote, anndl szélesebbé valhat a tdrsadalmi ollé a szegény és/
vagy cigény tdrsadalmi rétegek kozott.

Mit tehetiink annak érdekében, hogy azok a tanuldk is versenyképes oktatdsban és
nevelésben részestiljenck, akik a ,,maradék” intézményekben tanulnak ?

Semmiképp sem indulhatunk ki a kulturdlis deficit elméletébdl, ugyanis ez az el-
mélet eddig csupdn az eredménytelenség magyardzatdul szolgélt. Fontos viszont meg-
vizsgdlni azt a tanitdsi — tanuldsi folyamatot, mely ezen intézményekben folyik.

Alapvetd kérdések az aldbbiak:

¢ Kérdéses, hogy indokolt-e a tanitdsi tartalmak minimdlisra csokkentése?

¢ Hov4 vezet a csupan mechanikus gondolkod4sra, analégiakra épiils ismeretkoz-

* vetités, a sokoldalt szemléltetés, az oszralykozosségek strukrurdldsdnak hidnya?

* Mit célozzanak meg a napi kitelez ranftési 6rak mellett a szabadon vélaszthatd
kotelez§ 6rék, egyéb tevékenységek?

* A (sokszor tresjdratt) korrepetdldsok vagy az egyének, tanulék, més széval fo-
gyasztdk érdeklddéséhez mérten kindlnak-e valamilyen plusz szolgdltatdst?

* A lemaraddkat, az egyéni korrekciéra szorulékat a rendes tanitdsi idén tdli tan-
érakkal vagy tanérai differencidldssal segitjiik-e ?

e A tehetséges, jé adottsdgokkal rendelkezd tanuldk mit kapnak a korrepetalds he-
lyett? Gondolunk-e rdjuk ezekben az intézményekben?

A cigény programokat szervez8 intézmények ezekre a kérdésekre, problémakra a
leggyakrabban a kdvetkez8 médon vélaszolnak.

Csoportbontiassal, ,egyéni differencidlt képességfejlesztéssel” illetve un. fejleszts
osztalyok létrehozdsival kivinjik segfteni a lemaraddkat. Ez nem rossz megoldds, ha
szakszer(i és kovetkezetes médon gyakoroljik.
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Mis intézményck a tanitdsi tanuldsi-tartalmak jelentds csokkentését, példdul az
{rds-olvasds megtan{tisa sordn a ,kisegit8 iskola” mddszercihez hasonld, gydgypeda-
gbgial eljardsok alkalmazdsdt tartjak célravezet6nek. Ennek kovetkeztében nem csu-
pdn a médszerek és a tanuldsi rartalmak hasonlitanak az éreelmi fogyatékosok gy égy-
pedagdgiai iskoldinak elvirdsaihoz, hanem a gyerekek teljesitménye is. Az alsé tago-
zat els8 évében sok iskoldban tapasztalhaté, hogy ezen osztdlyokban tanulé gyerekek
februdrig a kisbetfik egy részét tanuljik csak meg, mikézben mds iskoldkban, m4s
médszerekkel tanuld, hasonlé kortilmények kozil érkezd gyerekek mdr olvasnak.
Tehdt nem mindegy, hova veszik fel az ember fidt els§ osztdlyos tanulénak! Nevezete-
sen, nem mindegy, ki lesz az ember fidnak az els§ osztdlyos tanité nénije! Ugyanis a
gyermek egész tanuldsi pdlyafutdsa alatt meghatdrozd szerepe van annak, hogy mennyi
id§ alate és milyen szinten tanult meg {rni-olvasni (vagy egydltalén mddjdban dllt-e
megtanulni), tovabbd annak, hogy ezek a képességek milyen méreékben vannak kar-
ban tartva, milyen mértékben csiszoljak Sket

A csokkentett okratdsi tartalmak, a tdlzott méreékdi frontdlis osztdlymunka, mint
midsodlagos szocializdciés koriilmények késleltetik a gyerek 6ndllésdginak fejlédésér,
az 6ndll6 ismeretszerzés képességének megszerzését. Nem beszélve arrél, hogy az ép
értelm{i tanulé iskolai adaptdcidja ilyen koriilmények kozote jelentdsen sériil. Hisz a
gyermeki személyiség ekkor nagyon érzékeny és rugalmas.

Egyrészrél ebben az id8szakban a természetes tanulds folyamata is felgyorsul, m4s-
részrél a gyermekben kialakul a szdndékos figyelem és a tudatos tanuldsra valé haj-
landésdg készsége. Ezckre a torvényszerfiségekre épiteni kell. Nem biztos, hogy a
mesék csoddi és a jarékhdz tankonyv-csaldd miden gyermek szdmdra a legalkalma-
sabb megolddst jelentik.

Sajnos az iskoldk, illetve tantestiiletek fenti gondolatmenete alapjdn az osztdlyks-
z6sségben nem alakulhat ki a tanulds, a tudds, az alkalmazkodési képesség elvén sem-
milyen hierarchia.

Tapasztalatok egy jézsefvarosi iskolabdl

Az itt bemutatott dltaldnos iskola , allatorvosi 16ként” mutatja azokat a problémékar,
amelyeket fent emlitectem. Ugyanakkor azt is illusztrdlni szeretném, milyen stratégi-
dkkal és médszertani [épésekkel lehetséges és sziikséges a problémédkat megoldani. Az
elsé tanévet t6ltom ebben az iskoldban: ez konny(ivé és nehézzé teszi a helyzetemet.
Ugy érzem, sok hidnyossigot kell pétolnom, de a pedagdgiai hibikat nem én kovet-
tem el.

Ez az 4ltaldnos iskola mondhatni ,cigdnyiskola”, részben a lakéhelyi kornyezet et-
nikai 8sszetétele miatt, részben pedig a szabad iskolavdlasztds kovetkeztében, azaz
amiatt, hogy a kérnyéken jobb koriilmények kozote €l nem cigdny csalddok mds
iskoldba fratjik gyermekeiket (a tanuldk 86%-a roma).

Az iskola tanuléinak teljes 1étszdma 283, 48%-uk az alsé, 52%-uk a felsd tagozatba
jar. Az alsé és a fels6 tagozaron tanulék létszima tehat szinte azonos, illetve az alsé
tagozaté kissé alacsonyabb, fiiggetleniil attdl, hogy cigdny vagy nem cigdny tanulék-
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rél van szd. Ez f6leg demografiai okokkal van Gsszefiiggésben. Arra is érdemes azon-
ban figyelni, hogy mig az als6 ragozaton nagyjibél azonos a fitk és alinyok szdma, a
felsd tagozaton kissé mdr kevesebb ldny, mint fid tanul. Ez viszont valdszintileg azzal
fiigg 6ssze, hogy tanuldink szinte kizdrélag ciginy csalddbdl jonnek, és a tilkoros,
évisméeld ldnyokat a csalddok kénnyebben kiveszik az iskoldbél, mint a fivikat.

Az aldbbi adatok mutatjék, hogy szinte csak roma tanulénk van, tovabbd rendki-
viil magas a veszélyeztetett gyermekek, fiatalok szdma és ardnya. A veszélyeztetettek
azonban természetesen nem valamennyien cigdnyok, illetve nem minden roma tanu-
[6nk €l veszélyeztetett koriilmények kozote.

A tabldzatban kézolt adatok hivatalosak ugyan, de nem fedik egészen a valdsdgot.
Magas azoknak a tanuléknak a szdma, akik a tanév folyamdn csupdn néhény napot
jartak iskoldba, s6t akad olyan is kézorttiik, akit a tanfté nem is ismer. Valészinfileg
orszdgosan nem egyedi probléma ez, viszont a megolddst — médszertanilag, techni-
kailag — még nem sikeriilt megraldlnunk, azaz nem alakult ki olyan statisztikai bézis,
amely ezeket a problémdkat megfelel6en kezelné. Azt is be kell vallanom, hogy a
yrendes” (tehdt rendszeresen iskoldba jird) tanulék pontos szdmdt és megoszldsat
nem tudom megadni. Hozz4 kell tennem, hogy az adatfelvétel egy hénappal kineve-
zésem utdn késziilt. Azdta a tanuléi jogviszonyt, az iskoldba jérdsi fegyelmet rendez-
tiik. Remény van arra, hogy a nem osztdlyozott tanul6k szdma a tanév végére 6t alate

marad.
1. TABLA
Létszdmadatok

Létszam Fid Lany Cigany Veszélyeztetett
1a. 15 8 7 8 15
1b. 26 15 11 23 14
2a 10 3 7 10 10
2b. 14 3 11 14 14
3a. 16. 10 6 14 16
3b. 26 15 11 25 - 20
4a. 9 5 4 8 9
4h. 20 9 11 14 20
Alsé tagozat 136 68 68 116 108
ba 15 10 5 14 15
5b. 19 10 9 15 12
6b. 21 10 11 20 20
Ta. 20 13 7 18 20
7h 19 12 7 14 18
8a 20 12 8 19 14
8b 17 9 8 12 13
Felsd tagozat 147 85 62 128 128

A tanulék kozott rendkiviil magas a tdlkorosok ardnya: 54,4%, azaz 154 {6, jelentd-
sen magasabb a fels8, mint az alsé tagozaton. Az alsé tagozatosok kozétr ugyanis
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49% a tilkoros gyermek, mig a felsd tagozaton ardnyuk majdnem 60%. A tilkoros
tanulék szdma és ardnya osztdlyonként az aldbbiak szerint oszlik meg.

2. TABLA
A tilkorosok megoszlisa

Also tagozat

1a. 1b. 2a. 2b. 3a 3b 4a 4b
% 33,3 34,6 20,0 28,6 75,0 61,0 66,7 60,0
N 5 9 2 4 12 16 7 12
Felsd tagozat

5a 5b 6a 6b 7a 7b 8a 8b
% 933%  579%  818%  348% 80,0% 333% 600% 17,7%
N 14 11 18 8 16 6 12 3

Lathatjuk, hogy az els8 osztdlyhoz képest a harmadik-negyedik osztdlyban dupldjira
né a tilkorosok ardnya. A mdsodik osztdlyban viszont jelentdsen csékken az ardny,
taldn a mdsodik osztilyt végzik el legkbnnyebben a gyerekek. Mindez azt mutatja,
hogy az iskoldnak jelenleg nincsen stratégidja ennek a problémanak a kezelésére.

A lérszdmok és a szdzalékardnyok osztélyonkénti-eltérései a fels tagozaton nem
jelent8sek: egyformdn rendkiviil magas a tilkorosok ardnya. (A két fels8 b. osztdly
alacsony arénydnak okdt nem sikertilt kiderftenem, nézetem szerint véletlen okozta.)
Ldthatjuk azt is, hogy az iskolavezetés korabbi stratégidja az volt, hogy egy gyengébb
(a) és egy kevésbé gyenge (b) osztalyba prébilta szétosztani a tanuldkat. Ez a fels§
tagozaton nyilvinvaléan megjelenik, mig az alsé tagozat két pdrhuzamos osztdlya
ebbél a szempontbdl alig kiilonbszik egymdstdl.

A legnagyobb problémit a t6bbinél két-hdrom évvel id6sebb tanulék tanulmanyi
kételezettségének teljesitése jelenti. Kiilonosen azon tanulékat érinti ez a probléma,
akik 5-6-7. osztdlyosok. Szdmukra ki kell dolgozni egy olyan eljérdst, melynek segfc-
ségével iskoldnkban, és nem a felnStt-okratds kereti kozote tehetnek eleget az 4ltala-
nos iskolai kévetelményeknek.

A tanulécsoportok kialakitdsdban a tanulék életkorara helyezziik a hangstlyt. Azc
gondoljuk, hogy egy 15 éves 6todik osztlyos fiatal sokkal jobban tud teljesiteni 15
évesek kozott, mint a 10 és 11 éves gyerekek kozott. Tehdt a cdlkoros tanulékra
fékuszdlva nem az egyes évfolyamokban tanulékbél kell létrehozni tanulécsoporto-
kat, hanem életkorban egyez8 tanulokbél tanulé kozdsségeket, melyek létszdma 10 —
15 f6. A tervezett tanulékozosségek tagjai kiilonboz8, de felsd tagozatd évfolyamot
végeztek mdr el. Az ket megcélzé tanuldsi-tan{tdsi folyamat jellemz8je az egyéni
iitem( haladds, a tanév kozben torténd tantdrgyi vizsga lehet§ségének biztositdsa. et
arrél van sz6, hogy a tanuldk nem el8re meghatdrozott id8ben, meghatdrozott tan-
targyakbdl tesznek vizsgdt, hanem akkor, amikor a szaktandr megitélése szerint adott
tantdrgybdl azon a szinten dllnak, hogy sikeres vizsgit tehetnek. :

Ebben a folyamatban olyan pontrendszert kell mikédtetni, melynek segitségével e
sajdtos tanuldsi tanitdsi folyamat hatékonysdgét mérni és értékelni lehet. Mind a ta-
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nulék, mind pedig a tandrok gyGjthetnek pontokat. A pontszerzés lényege a tandrok
esetében az, hogy hdny tanulé hdny tantdrgybdl tett sikeres vizsgat az adott negyed-
évben. A tanuldk esetében az egyes tantdrgyak és azok témakoreibdl tett {résbeli és
szébeli felelet szintje hatdrozza meg az adhaté pontok szdmdt.

Els8sorban a 2-3 évvel talkoros tanulékbél létrehozott csoportokban tanulé did-
kok tdmogatdsira az in. mentori rendszert tervezziik kialakitani. A gyerekek csak
,annak a tandrnak tanulnak”, akit elfogadnak, aki képes kiszds jelrendszert kialakita-
ni veliik, illetve a tanuldsban nem ellendrz8, ellenfél szerepet igyekszik betéleeni,
hanem serkentd, partneri szerepet véllal, ugyanakkor mindig képes 6nmagara és az
adott tananyagra felhivni a figyelmet. A mésutt — els6sorban alternatfv iskoldkban —
bevalt rendszer a tandr és a szorosan hozzd kapcsolédé néhdny digk kozotti személyes

kapcsolatokon alapul.

* ok %k

Végezetiil a kissé szokatlan cimet megmagyardzva, nem mdsrél, mint a cigdny gyere-
kek okrtatdsdnak furcsa egyvelegérdl, nevezetesen a ciginy kisebbségi oktatdsrél, an-
nak iskolai megvaldsitdsdrdl szol. Ironikus, de igaz, az iskoldkban mindmdig alapve-
tden, a ,Fid-foci”, ,Roma-tdnc”, korrepetdlds, legjobb esetben valamilyen szakkor
mkodik, mint etnikai program.

A harmonikus személyiségfejlédéshez elengedhetetlen, hogy a gyerekek megtanul-
jék ,kulturdltan” megélni etnikai identitdsuknak azt a részét, amely tisztdzatlan, sok-
szor eléitéletes értékelés ald esik.

Nevelni — oktatni sem vaktdban, sem pedig direkt médon nem lehet. Nélkiilozhe-
tetlen a tudatos tervezés, a mit-miért alapra valé helyezkedés, a személyiségfejlédés
oly médon valé elésegitése, mely a gyerek szdmdra semmilyen megbélyegzéssel nem
jar. Ezért a lemaradé és tehetséges tanulék érdekében a differencidlt ¢ravezetés alap-
kévetelmény az iskoldban. Ennek honordldsa a felzdrkézratdsi pétlékbd! t6rvényesen

engedélyezett.
MENYHERT ILDIKO





