EUROPA

AZ OKTATASPOLITIKA EUROPAI VIZIOJA

7 ALABBI TANULMANY ARRA TESZ KISERLETET, HOGY gyakorlatiasan értelmez-

ze az Burépai Unié okratdspolitikdjdhoz térténd hazai illeszkedés folyama-

tit. Euro- programok lefrdsa, illetve 4ltaldnos oktataspohtlkal elemzés helyett
a tanulmény az Eurépai Unié egyik — feltehet6en egyre novekvs jelent6ségd — okta-
tdsfejlesztési vizidja, az élethosszig tartd tanulas ‘hazai alkalmazhatésdgdr vizsgdlja.
Elemzésének tdrgya, hogy milyen kérdéseket vet fel a hazai oktatds rendszerében az
élethosszig tarté tanulas mint strateglau fontossagu celkltuzes ervenyesltesc

Az élethosszig tarté tanulds mint oktataspohtlkal vizié

Az élethosszig tartd tanulds oktataspohmkal vizibvd formalodasakor két allomas kii-
16nboztethetd meg vildgosan. Az elsé szakaszban ~ amely mér a kés6i orvenes évekre
nytlik vissza — az dn. ,,tudoményos- techmkal forradalorn nyomén klbontakozo Uj
tudéssziikséglet & a hagyomdnyos oktatds egyre ellentmonddsosabb kapcsolata ke-
ritlt el8térbe. A tudomdnyos elSrejelzések szintjén olyan alapvetd felismerések sziilet-
tek, mint a kész, lezdrt tuddscsomagok iskolai dtaddsdnak ellehetetleniilése, vagy a
tudds folyamatos megtjitdsinak névekvé sziikségessége. E kihfvasok egyik, lehets¢-
ges megolddsaképpen formélédott ki az élethosszig tarté tanulds humanista vizié ja.
Megjegyzend$, hogy bizonyos szakmdkban (orvosi, mérnski) a fenti felismerésekesl
figgetleniil létezett a magas szintli tovibbképzés rendszere. Ezen szakmai tovabb-
képzés — véllalati és miniszteridlis érdekektd] vezérelt —kiterjedése a fejlett vildg vala-
mennyi 4llamdban tekintélyes tovabbképzési piacot hozott létre. A humanista vizié
és a tényleges tovdbbképzési rendszerek tdvolsdgdra jellemzd, hogy az élethosszig tarté
tanulds 80-as évekbeli tjrafelfedezésekor a kutatdk dltaldban meglepetéssel 4llapitot-
ték meg egy ,mdsodik”, kordbban ,l4thatatlan” oktatdsi rendszer — amerikai kifeje-
zéssel corporate education — 1étée (Tdr 1993). .

Az 1920-as évekesl meginduls és ‘Eurépdban a 80-as évtizedtdl felgyorsulo vildg-
gazdasdgi szerkezetvdltds olyan rdrsadalmi dtrendezédést inditott el, amely egyre sir-
get8bbé tette az élethosszig tartd tanuldssal kapcsolatos kordbbi felismerések intéz-
ményesitését. A vdltozdsok nyomén teljesen 4talakult az ipari tdrsadalmak gazdasdg-
szerkezete: a mezogazdasag1 szektor foglalkoztata31 képessége minimdlisra csskkent,
a hagyomdnyos ipar j6 része ,eltfint’ (megszdint vagy az olcsé munkaerde kindls
Azsidba telepiilt), a szolgdltatdsok pedig a munkaerd nagyobb részét alkalmazedk. A
szolgdltardsok tuddsigénye — kiilondsen pedig a piaci keretek kozott végzerteké —
dltaldban nem elégithetd ki végleges, lezdrt tuddscsomagok dtaddsdval, hagyomdnyos
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kifejezéssel élve ,megtanitdsival”. A gazdasdgi véltozdsokat a munkaer§piac is kévet-
te: a ndk tmeges munkavéllaldsa, a teljes- és részidés munka fokozatos dsszeolvads-
sa, az 4lldsban 1évék és munkanélkiiliek kozotei hatr elmoséddsa az iskolarendszeren
kiviil rekedt felntteket fokozatosan az oktatds egyik legfontosabb felhaszndl6iv4 tet-
te (Beck 1986, pp. 220-248.).

A gazdasdgi szerkezetvdltdssal pithuzamosan — Eurépéban kulonoscn az 1945 utd-
ni évtizedekben — felgyorsult a modern tomegdemokracik kiépiilése. Az életszinvo-
nal javuldsa, az 4ltaldnos vlasztéjog megszildrduldsa, a tomegoktatas tobb lépcsben
toreénd kiépiilése, a baloldali korményok hatalomra keriilése és a jéléti dllam intéz-
ményeinek fokozatos létrehozdsa a korabb;akban nem ismert méretd, demokratikus
politikai kozosségekct hozott Jétre. A demokracia pohtxkal kozossegcbe Jogalkotassal
és szocidlpolitikval ,,mesterségesen” beemelt millidk benntartdsa, polgérrd formls-
sa az oktatést kiemelkedéen fontos tarsadalommtegrac1os funkciéval ruhdzta fel. Ez
a funkcié pedlg az egységes 1skolat1pusok miikédretésének ellentmondisos tapasz-
talatai nyomdn — elsésorban az okratds dxffc:rencmlasaval a szelekeids pontokat meg-
keriil$ kiskapuk kiépitésével és az u)rakeides lehetosegenek 1ntezmenye51tesevel vélt
szolgdlhatévi. :

E fenti viltozdsok oktatason bcluh hatasal - csupan Vazlatos felsorolasra szoritkoz-
va —a kovetkezéképpen dsszegezhetSk: : :

* egyre kiterjedtebbé vilik az 1skolafelhasznalo fogalma, a felsooktatasban fokozato-
san a munka miellett tanulé felndte népesség elvirdsai vélnak meghatdrozévd,

* az egyre sokszintibb tanuléi csoport az 1skolarendszeru oktatdsban kezelhetetlen
igényekkel ép fel, cloddzhatatlannd vdlik az Gn. nem iskolarendszerti kepzes akkre-
ditdcidja és integricidjaa hagyornanyos oktatasiigybe,

* 2 hagyomdnyos gimndziumi érettségi és a felsGoktardsban szerzett dlploma elveszti
kor4bbi tirsadalmi megkiilonboztets erejének j6 részét, S

e a munkaérépiac 4talakuldsival megszumk a szakkepzes tervezhetosege, érrelmée
veszti a ,,j6 szakma’ fogalma, S :

* megrendiilnek az okratdsi rendszer hagyomanyosan elkiiléniil4 tdrsadalmi csopor-
tok kiszdmithaté igényeit kiszolgdlé csészerd iskolatipusai (pl. glmnazmm, szak-
kozépiskola, szakmunkaskepzo, f8iskola, egyetem) és az j egyseges kercteken be-
lil egyre finomodé szintezés &s differencidlds jelenik meg,

¢ a tanitds newtoni tudoményfogalomra alapozott lezért tuddscsomagiai elvesztik
legitimitdsukat, a rugalmas, Vélaszthatéségdt el8segitd, laza curriculum-szerkeze-
tek keriilnek el§térbe, felertekelodlk a felzarkoztatés, az alapkompctenaak kialaki-
tdsa és a keszsegfe)lesztes,

°a hagyomanyos (dllamra és/vagy tudomanyra alapozott) tanarmodcllek vilsdgba
keriilnek és megjelenik egy ,kozvet(t”, - keres6” tandrmodell. '

A hagyominyos iskolarendszerd okeatds dtalakuldséval és a nem hagydm'ényos tanu-
lési sziikségletek tomeges megjelenésével parhuzamosan tj tartalmat nyet az éléthosszig
tartd tanulds eszme)e Ma mér nem annyira humanista célkittizésrél, inkdbb az egész
okrtatdstigyet dtjird ertekrol van sz6. Az elethossmg tarté tanulas harom modon értel-
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mez8dik az Eurépai Unié 1996-o0s oktatdsi Fehér Konyvében. Az élethosszig tarté
tanulds célkittizése jelenti (Teaching and Learning 1996):

a) a nem tudomdnyosan hanem inkdbb amerikai médon értelmezett dltaldnos /eep-
zéshez valé hozzdjutdst, amely széles kord tuddst, nbizalmat és a demokratikus
tdrsadalomban valé egyéni érvényesiilést szolgdlé kulcsképességeket kindl;

b) a tanulék nem szakmatanuldsként felfogott foglalkoztathatisigi kapacitisinak tu-
datos fejlesztését és kordbban bizonyitvdnnyal el nem ismert képességek akkredi-
técidjat és beemelését a munkaerdpiacba;
¢) valamint az oktatds elérhetdségének tudatos és minden hdtrdnyos csoportra. (klste—
lepiilések tanuldi, kisebbségek, bevandorldk, nék stb.) kiterjedd novelését.

Az élethosszig tarté tanulds megjelenése

Az Eurépai Unié oktatdspolitikdjahoz csatlakozni kivdné dllamok — igy Magyaror-
szdg — szdmdra is kiilonos fontossdggal bir olyan koherens elemek felkutatdsa az Unié
oktatéspolitikéjéban,' amely lehetévé teszi az alkalmazkodds hazai irdnyainak kijels-
lését. Az integrécids tanulményok egyre névekvé szdma azonban nem fedheti el azt a
zavarba €jté tényt, hogy a 80-as és 90-es évek Eurdpai Unidjinak oktataspohtxka)a
eleddig nem jelolt ki egyértelm tdjékozéddsi pontokat.

E hidny legfontosabb oka az Unié mtkédtetésében 4ltaldnos irdnyelveként elfoga-
dott szubszidiaritds-elv. Ennek értelmében az Unié iigyeit azon a szinten kell irdnyi-
tani, ahol a legtobb informdcié és befolydsgyakorldsi lehetdség 4ll a déntéshozsk
rendelkezésére. Az oktatdspolitika esetében ez egyértelmlen nemzetdllami szintet je-
lent — kivételt csupdn a német szévetségi rendszer képez, ahol jérészt a tagillamok
(Linder) szintjén irdnyitjdk az oktatdsiigyet. Az oktatdsi vonatkozdsti nemzeti szuve-
renitds tisztelete a kozvetlen alkalmazkoddsi pontokat keresé hazai megfigyelGket
egyfajta csalédottsiggal toltheti el, hiszen a téma viszonylagos ,iirességét” csak az
egyre terebélyesedd nemzetek feletti oktatdsi euro-programok leirdsa, ritkdbban az
eurdpai 4llami oktatdspolitikik kézosnek mondhaté folyamatai, még ritkébban pe-
dig az Unién beliili déntéshozatali eljirdsok elemzése oldotta (pl. Husén 1993
Brugmans 1994; Haldsz 1993).

Hangstilyozandé, hogy mds dgazatokban kordntsem ez a helyzet: pl. az 'éxport ala-
pu, tdltermelésre rendkiviil érzékeny és nagy belpolitikai jelent8séggel biré agrirdga-
zat esetében a szubszidiaritds elve egyértelmden a nemzetek feletti, uniés szintet je-
l6lte ki irdnyit4sra hivatottnak. Ennek nyomdn létrejotrek az uniés agrérpolitika kulcs-
intézményei, déntéshozatali eljirdsai és szabdlyozérendszere, amelyek eg}fértélmﬁ és
kénnyen konkretizdlhaté demutatéssal szolgdlnak az integrdciéra késziil6 magyar ag-
rdrdgazat szimdra. Ennek nyomdn egyes — jérészt gazdasdgi — agazatokban a hazai
jogalkotds évek éta kitiintetett szempontja az euro-konformitis.

Egyoldala alhtas volna'azonban az ,Eurépa-keres8” oktatdsi szakirodalom viszony—
lagos ,lirességét”, témaszegénységét kizdrélag a szubszidiaritds elvével magyardzni.
Az Eurépai Unié oktatdsiigye azért sem szolgélhatott az elmile évtizedben egyértel-
m Gtmutatdssal, mert magén az Unién beliil is #zkeresés folyt. Az elmult évtizedben
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valamennyi uniés tagdllam koz6s élményévé vilt a kormdnyok szigorodé gazdasdg-
politikdja. Ezen politikdk — eltérd tartalommal és stilusban ugyan — egyre inkibb
kemény lsltségvetési korldrokat” hoztak létre a kordbban expanziv médon finanszi-
rozott kozszolgdltatdsokban, igy az oktatdsban is. Igy az Unién beliili oktataspohtx—
kai vitdkat — a haziiakhoz hasonléan — az a konfliktus jellemezte, mely sordn a ha-
gyomdnyos oktatdspolitikai elit expanzionizmusa iitkézott a pénziigyi kormdnyza-
tok takarekossagaval Kiilsnssen fdjdalmas volt a konfliktus azon baloldali oktat4s-
politikusok szdmdra, akik a tdrsadalmi eredetd egyenlStlenségeket a ,még tobb isko-
larendszert oktatds” hagyomdnyos médszerével kivintdk mérsékelni A 80-as évtized
végének j6l érzékelhetd konzervativ fordulata elsésorban a jéléti korszak oktatdspoli-
tikdjénak lebontdsdt hozta, és bdr szdmos el§remutaté megoldas kimunkdldsét kezd-
ték meg ebben az id8szakban, a viltozds veszteseire” is kiterjeds, pozmv eurdpai
oktatdspolitikai v/zid nem jott létre ebben az id§szakban. Gyakori jelensége volt a
korabeli oktatdspolitikai férumoknak, hogy az curpai egyiittmGkddés nevében meg-
szivegezett dokumentumok szervetlen médon tartalmaztdk a neokonzervattv, az ok-
tatdst rossz szerkezetben és tdlfogyaszrott kozjészdgként elemzd angolszasz oktatdsi
technokratdk és az oktatast inkdbb kulttirateremtésként és megterulo beruhdzasként
szemléld kontinentélis szakérték javaslatait. Olyan vizié, amely tigy egyesiti a két
megkozelitést, hogy mindkettdjiik szdmdra megengedi a sajétos hangsulyok és kover-
keztetések fenntartdsdt, nem létezett.

A 90-es évtized kozepén fordulatnak lehetiink tanti. Az Eurépai Umo oktataspo—
litikai szerepl8i immdron a korabbinl kiérleltebb megkozelitésekkel rendelkeznek,
és hatérozottabb fe}lodem irdnyokat jelslnek ki. Nemcsak olyan rendkiviil érdekes
feJlemenyekrol van sz6, mint pl az Burépai Gazdasdgi Vezet8k Kerekasztaldnak ok-
tatdsi 4ll4sfoglaldsai, az eurdpai emberi erforrdsok versenyképességét kutaté Jelente-
sek (pl. a Bangemann-jelentes) vagy az Eurépai Rektori Konferencia egységes euro-
akkreditdcids rendszerének szarnyprobalgatasa (CRE), hanem az elbbicket kohe-
rens oktatdsi stratégidvi rendezni képes vizid 1étrejotte. Az élethosszig tartd tanulds
eszméje, illetve a hozzd kapcsolédé szerkezeti és tartalmi kivetelmények sora tsbb
szempontbdl alkalmasnak bizonyult a fenti kihfvéisok megvdlaszoldsdra. A vizi6 {8
er6ssége, hogy olyan eléfeltevésekre épiil, melyek interdiszciplindris jellege az ok-
tatasfe)lesztes koriili — gyakran ellentétes érdekd — nyomasgyakorlo csoportok
szémira elfogadhaténak ldtszanak. Az elethosszxg tart$ tanulds eszméje gy szakit a
kézgazdasdgrudomdny egykoron befolydsos, mdra kissé hitelét vesztett semberi t6-
ke” elméletével, hogy tovibbra is a modern tdrsadalom meghatdrozé elemének tekin-
ti a — meglehet6sen homélyos médon kériilire, 4m éppen ezért jél haszndlhaté —
~emberi eréforrdsok” mindségét. Az emberi eréforrds mint metafora tovébbra is felte—
telezi a beruhdzds, megtériilés és egyéni fcleloseg fogalmainak gazdasagpolitikusi
ihletettségd haszndlatdt, de a tarsadalommtegraao és éreékkozvetités irdnt elkotelezétt
oktatdsiigyi megkozehteseket sem zdrja ki:

o Azzal, hogy az oktatdsdl a tanuldsra belyezi a hangsilys, kielégiti a rugalmas &
munkaerépiaci értelemben jol alkalmazhaté fiatalok irant megfogalmazott elvirdsokat.
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* Azzal, hogy a tanuldst élethosszig tartd feladatként tételezi, pozitiv és expanziv jové-
képet ad az oktatds klterjeszteseben elkdtelezett politikai és szakmai csoportoknak.
Az 4j é pozitiv vizié kezdeményezd helyzetbe hozhatja az utébbi évtizedekben
hdttérbe szorult oktatdson beliili crdckcsoportokat, és enyhitheti az okrtatdson ki-

viil megfogalmazott - Joreszt pénziigyi- koltsegvetesx — elvidrdsok nyomaszto tilsa-

lyde. SRR :

. f};zzal hogy a tanuldst a bzzgyomzmyos zsko[arendszertol eloldozza és totdlis kategom—
aként kezeli, megnyugtatja az egyenldségelvi iskolaszerkezeti reformokedl és az
egyre novekvd dllami-oktatdsiigy vdltozatlan szintii finanszirozdsdtél idegenkedd
politikai és szakmai csoportokat. Az elethossug tartd tanulds felndtckori része ugyanis
lenyegesen kénnyebben ellendrizhetd és placomhato mint a hagyominyos oktat4-
si establishment dltal uralt alap- és kozépfoku oktatds. ; :

* Végiil azzal, hogy 2 tanuldst az dllams ellitds lﬂelyett az egyéni életir részeként. szem-
I¢li, mérsékli az 4llami elldtdrendszerek felel8sségét és megnyitja az utat azon piaci
és non-profit csoportok egyenjogisitdsa felé, melyek — rendkiviil eltérs celokbol és
médszerekkel — egyfajta ,mdsodik”, lithatatlan okeatdsi szektort teremtettek az el-
mile évtizedekben.

Az élethosszig tartd tanulds megkozehtesmod)a ha toredekcsen is—mdra magyar
oktatssiigy 1993. évi OECD-¢értékelésében megjelent (Report 1993). Amikor pl. az
OECD-szakért8k a magyar hattertanulmany egyik stratégiai fontossagu elemének a
felndtrokratdst mindsitették, 4ltaldnos meglepetést okoztak az 1skolarendszeru, Wke-
mény” strukedrdk elemzésére szakosodott hazai elemzoknek (Revzew 1 9‘ 3); Részben
az OECD-értékelés hatdsdra kczdodott ‘meg a hazai nem lskolarendszeru oktatas fel-
térképezése (16t 1 993) ‘ ‘ k

Az élethosszig tarté tanulas mint oktataspohtlkal klhlvas

Az élethosszig tartd tanulds eszme}enek és oktataspohtlkal kovetelrnenyemek vélto-
zatos megfogalmazdsait olvasva els6sorban annak befogadd keretjellege tiinik fel. A
nemzeti oktatdsiigyek részteriiletein mdr eddig is szdmos olyan reszpolmka maks-
détr, amely az élethosszig tartd tanulds de ﬁzcto elterjesztését szolgélta, 4m para-
digmatikus gondolkoddsi: keretként eleddlg nem ez az elgondolds szolgalt Tgy pl.
Anghaban és Walesben a 90-es évek mdsodik felebcn a felséoktatdsban ranulék tobb-
ségét mér a feln6te koroszedlyok retrék ki, mogott azonban elsésorban a kormany-
zat piacosfté torekvései 4lltak. Magyarorszdgon az akkreditdlt felséfokd szakkepzcs
kiépiilésével megteremtodhet a szakképzés és felsGoktatds kozotti mesterseges valasz-
falak lebontdsa és a piaci képzési szektor részleges integrdldsa; 4m az ezt szorgalmazd
okratdspolitika csak kevéssé tudatosftotta e lépések tarsadalompohtlkal Jelentosegct
Ugyancsak Magyarorszdgon egyre latvanyosabban bontakozik ki egy nem-dllami kép-
zési piac, amely fokozatosan lebontja az, olyan megkiilonbéztetd kategonak hataralt
mint ,iskolarendszerd képzés” vagy ,felnStrokeatds”.

E tanulmdny kiindulépontja az a feltételezés, miszerint a hazai oktatdstigyi vilto-
zdsok nem birnak egyfajta minden részletre kiterjedd koncepciéval; a mozgisi ird-
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nyokat az oktatdsi rendszer nagyobb szektorainak (kozokratds, szakképzés, fels6okta-
tds) sajdtos és mds irdnyban kevéssé megértett vdltoztatdsigénye jeloli ki. E feltétele-
zést legutoljdra az OECD 1993-as orszdgtanulmdnya er8sitett meg (Review 1993),

Ebbél kévetkez8en a magyarorszdgi oktatdsiigy mikodésében és vdltozdsaiban nyil-
vinvaléan nem mutathaté ki kézvetleniil olyan elvont célkittizés, mint az elethossug
tarté tanulds. Ugyanakkor értelmesen vizsgdlhaténak tdinik az a kérdés, miszerint
illeszkednek-e az oktatdsi renidszer részelemeinek véltozdsai az élethosszig tarté tanu-
J4s kovetelményéhez. Mindezen értelmezések szembesitése a hazai oktatdsi rendszer-
rel a kvetkezé stratégiai pontokon jelent kiemelkedd kihfvdst.

1. Az alapfoki: oktatds dltalinos és alapozs ]e//egenek ervenyeszte’se‘

Itt elsésorban az oktatdsba vald belépés, az iskolaelSkészités, az alapkészségek min-
den tanuléra kiterjed$ fejlesztése valamint a lemorzsolédds megakadélyozdsa szémit
kulcsfeladatnak a folytathatésdg szempontjdbél. A hazai oktatisiigy szempontjibl
ez els8sorban a kovetkezd kérdéseket veti fel: megnyilik-e az 6voda jelenlegi mdks-
dése, clkepzelheto—e, hogy a tanulok hetevesen keriiljenek be az alapfoku oktatdsba?
Sikeriil-¢ az alapfokt oktatésban erdteljesen jelenlévs tudomanyos szervezbelv old4-
sa és az alapkészségek er8sitésére Ssszpontosité tananyagok és tanitdsi médszerek
elterjesztése? Ugyancsak alapvetd kérdés, hogy a hitrényosnak mondott tanuléi cso-
portok ‘(kistelepiilési tanulék c1ganytanulok) reszesulnek—e megfclelo szinvonaly fel-

zarkoztatasban

2. A tov ,bblepe; lebetosegez zzz alapfbku okmmsbczn

Mivel 2 mindenki szdméra egyardnt e elérhets alapfoku oktatds a 12 életévnél lezdrul,

a tankotelezectseg tovabbi teljesftésénck ttja mar egyéni valasztasok és a helyi okrats-
si kindlat fiiggvénye. Az els8 t6rés a hagyomdnyos dltaldnos iskola felsd tagozatira
valé belépés, hiszen az iskolafenntarté 6nkormdnyzatok jelentds része csak komoly
szinvonalromlds 4rdn tud 8 évfolyamos iskoldztatast biztosftani. A 6 és 8 évfolyamos
gimndziumokban a felvételi vizsgdzratds 4ltal az intézményesiile szelekeid is megjelenik.
3. Az alsé kozépfok és a tanulmdnyok folyrathatésiga

A kételezd oktatdsbél elészora 16. eletevnel nyilik méd tomegesebb kilépésre. Ugyan-
csak ezen a ponton keriil ma}d sor az alapmiiveltségi vizsgdra. Ma még nem vildgos,
hogy az alapwzsga érinti-c az egész okratési rendszert. Ugyancsak tiszedzatlan, hogy a
vizsga tantargy1 tudomanyag1 alapd a avagy - 4ltaldnos tanuldsi és dllampolgdri kornpe—
tencidkat méré pont lesz. A kllepok szdméra szervezodo szakképzés esetében a mins-
ség és folytathatosag kérdése meriil fel. A 9. és 10. évfolyamok esetében pedig a
tartalom és a tovdbblépés tlsztézatlan ‘az 4lraldnos iskoldk dltal biztosftott megnydj-
tott kepzes egyértelmtien ,zsdkutcs’, mig a szakképzés jelenleg nincs felkésziilve a
szuk szakménként meghlrdetett tanulmdnyi utak els két évfolyamdnak ,kitisztitdsd-
ra’. Az yel6készit6” és ,,alapozo szakkepzes koriili vitdk )ol jelzik az intézmények
ellendlldsdt e teriileten.

4. A felsd kizépfokii oktatds és a mai zskolzztzpwo/e

A fels§ ochfok elkulonulo iskolatipusai a késébbi tudasszerzes, a tanulmdnyok

folytathatésdgénak természetes akaddlyai. A szakkepzes 4talakuldsdval egyre 4ltaldno-
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sabbd vélé vegyes profilt kozépiskoldk és a gimndziumi szakképzd; an. stodik évfo-
lyamok terjedése a hagyomdnyos iskolatfpusok kozotti vélaszfalak gyengiilését jelzi.
E folyamat azonban tudatos okratdspolitika nélkiil nem mutat egyfajta komprehenziy
kozépiskola kialakul4sa irdny4ba, hiszen az oktatdsban alkalmazott tartalmi és méd-
szertani eljirdsok még mindig igen tivol dllnak egymastol Az egysegesuest legin-
kébb a NAT kozos kévetelményrendszerének kialakitdsa és az egységes — noha beliil
differencidlt, azaz szintezett — érettségi bevezetése szolgdlhatja.

5. Az érettségi vizsga reformja . . ey ¥

Az eltsmegesedd kozépfokid: oktatds lezamsa egy ujfa)ta erettseg1 Vlzsga, melynek egya-
rént éreékelnie kella tiszedn 4lraldnos ¢, gimndziumi”) és'a némi szakmai tartalommal
is biré (,,szakkozeplskolal jellegti?)- felss kozépfoku képzést: Mivel az elkévetkezd
évtizedben e két felsé-kozépiskolai program fogja a tanuléi népesség nagy tbbségér
befogadni, a maihoz kepes - is-drgondolandé az éreteségi vizsga szerepe. A szelekcids
funkci6 (melynek er6sitése érdekében a kozeljovében aligha lesz méd a felsokratdsi
felvételi vizsga teljes dtvételére) illuzé rikussd vilhat a normatfy médon finanszirozott
és demograﬁal hullamvolgybe keriilé felsgoktatds hallgatoehsege miatt. A mérési funk-
cié valddivd tétele a vizsga standardlzalasat koveteli meg, amely a jelenlegi kériilmé-
nyek kozott is egy évtizedes fokozatos dralakuldst feltételez. A kozéposztélybeli be-
avatds ritudlis funkeigja pedlg erbsen fuggetlenedett a kozpont1 oktatdsirdnyitdstdl,

és a helyi 1skolafelhasz§1alok ligyévé vale.

6. Az érettségi utdni szﬂkkepzes jellege

A hagyominyos szakképzés dtalakulisa a NAT és a- kozoktatam wrvény 1996. évi
médositdsa utin a kordbbinl nagyobb lendiiletet vehet. A- ‘szakképz8 intézmények-
ben Jelenleg folyik a megkovetelt vdltozdsok kitetjedésének felmérése, az azonban
mdr most is elmondhaté, hogy"az iskolarendszer(i- szakképzés dralakulni ldtszik. Az
iskolarendszerd oktatdsbél torténd klszorulas alap}alban kérdéjelezi meg a hagyomi-
nyos szakképzés olyan alapmtezmenyelt mint a nagy befogadékeépességt iskoldkat, a
tekintélyes Srakereteker és 4lléshely-szémot, a tanmihelyek fenntartdsit. Amennyi-
ben a 18. év uténi szakképzés tanfolyami formit 6lt, az el6bb felsorolt alkotéelemek
megsziinésre vannak {télve. Ugyanakkor az OKJ kimeneti vizsgdkra épitése lehet8sé-
get kindl a tanfolyamivd vdlé szakképzés szektorsemleges timogatisira és — kozépri-
von — privatizdldsdra.’

7. A harmadfoki. oktatds kialakitdsinak kérdése

A felsBoktatdsba belépd hallgatétomegek kozéptivon fenntarthatatlannd teszik az
egyetemi és f8iskolai képzés elkiiloniilését. A hazai felsGoktatds korszerd tercier okta-
tdssd alakitdsa a )elenlegl képzés négy képzési szint szerinti jraszervezését jelenti: a
fels6-kozépfokkal Gsszensvé felséfoki szakkepzest (Associate degree) felséfoka alap-
képzés (Bachelor degree) kévetng; amely a tudomdnyos képzés (Master degree) és a
kutatéképzés (PhD) zdrhatna. Ez a szerkezet kredit-alapti, moduldris tantervekkel
dolgozé képzést eredmenyezne, amely a fels6okratdsi tanulmanyokat szakaszos, egyéni
vélasztdsokon nyugvé, félbeszakithat6 és tjrakezdhetd egyéni befektetéssé alakithat-
ja. A felséfoki szakképzés kialakulsa egy 1996-ban inditott PHARE-projekt nyo-
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mdn mér megindult, j6 néhdny kimenet nélkiili vildgbanki szakkézépiskola alak{tott
konzorciumot a helyi f8iskoldval illetve egyetemmel. A programok elinditdsa és aklre-
ditdciéja azonban legkordbban 1997-ben torténhet meg. A modern képzési szintek
bevezetése azonban — a kredit és a moduldris tanterv hasznélatba vételéhez hasonléan —
intézményi, kati és tanszéki érdekek sokasdgdt sérti, és eledchg merev. elutasltasra
taldle a felsGoktatdsi vezetSk és oktaték korében. -

8. A poszigradudlis képzés kzte;yesztese

Alegnagyobb tovibbképzési igény a diplomds népesség kérében Jelentkezxk 8ket ma
egy erbsen piacosodott, dllami és piaci kindlattal egyardnt rendelkezd posztgradudlis
képzési szektor szolgalja ki. Ezen teriileten elsésorban a szektorsemleges akkredit4ci6
szolgdlhatnd egy egységes tovibblképzési szekror kialakuldsit. Magyarorszdgon még
formabonté elgondolas, Nyugat-Eurépa szémos orszdgdban azonban megszokott te-
vékenység az in. id8sebb korosztily tanuldsi igényeinek kiszolgdldsa.

A fenti oktatdspolitikai kihfvdsok sem megfogalmazdsukban sem megolddsi lehe-
t8ségeikben nem azonosak a mindenkori kormdnyzatok irdnyftdsi ésszertiségével, mely
elsésorban jogalkotdssal és finanszirozdssal kivdnja elérni bizonyos tirsadalompoliti-
kai értékek érvényre jutdsdt, egyes oktatdsi érdekesoportok jutalmazdst illetve bizo-
nyos szerkezeti véltozdsok véghezvitelét. Az élethosszig tarté tanulds kovetelményei
azzal a technokrata-szakértdi ésszerdséggel sem azonosak, amelyaz okeatdstigyet rend-
szetként szemlélik, és elsésorban e rendszer egyensiilyi allapotat illetve 8nkorrekcids
képességét szolgal)ak }avaslatalkkal Az élethosszig tartd tanulds. oktataspohtlkara le-
forditott eszméje ugyanis a tanuldi utakra és ttvilasz zkra, azaz a fogyasztéra Sssz-
pontosit. Ugyanakkor feltétleniil biztaté, hogy a fenti nyolc pontban megfogalma-
zote kihfvasok és részproblémak kivétel nélkiil targyalhatok a 90-es évtized hazai
oktataspolmkamak keretei kozott, maskeppen fogalmazva, sem a korményzati-poli-
tikai sem pedig a szakértdi ¢ ésszerliség nem mond ellent az. elethos:mg tarté tanulds
oktataspohukal alkalmazdsdnak. Vegkovctkeztetesul megfogalmazhaté tehdt, hogy
az Eurdpai Unié oktataspohtlka}ahoz valé hazai alkalmazkod4s azoknak a véltozeat4-
soknak a kévetkezetes végigvitelét Jelentl, melyek a 90-es. evek magyarorszagl 4tala-
kuldsdhoz kotodnek ;
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