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vezérlik;· mint a nyelvtani szerkezetek felépíté­
sét: "a.'nyelvhasználati szabályok éppligy jellem­
zik arl.yelvet és éppúgy a beszélők nyelvi képes­
ségéhez, -nyelvi tudásához tartoznak, mint a sm 
szor6sértelmében vett nyelvtani szabályok." 

Az öngyilkosságikrízisben levők megnyilat­
kozásait a tagadás uralta, szerint a kontrollcso­
port tagjaival. A krízisben levőket még a meg­
szűnésre vonatkom szemantikaist:ruktúra; vala­
minti suicidumra utaló· szövegszintű megnyilat -
kozáskülÖnböztette meg a másik csoporttól. . Jel­
lemző még a dialógussal· szemben a monológ és 
az interperszonális távolítás. 

"Tudjuk azt is, hogy amit egy kultúra egy bi­
zonyos kódban mond el, azt azért teszi így, mert 
éppenséggel csakis ez a kód áll rendelkezésre." 
Mindenjelrendszer valamely kultúra terméke, . s 
a kulturális kódok használói ennek •. segítségével 
látj8.k:á'viIágot. Kézdi . arra a következtetésre jut, 
hogy a tagadásban jelentkező negatív kód jel­
kollekció j a mint homológ metaforikus kód mű­
ködik, a· magyar kultúra szimbolikUS rendszeré­
ben.,;Ahomológ.;.metaforikuskódok olyan jel­
rendszerek, amelyek nem jeIrendszerként (nem 
ebből a'célból) jöttek létre,· mégis azok. . Alap­
vető jellemzőjük éppen ebbena negativitásban 
van. Lényegük szerint úgy működnek; hogy ezt 
a jelkollekciót artikulálják, az, amit a homológ 
metaforikus kódolás szin~én tulajdonképpen 
kommunikálnak, nem azonos -azzal, amit kom­
munikálni vélnek... A -magyar suieid -szcéna -
circulus·vitiosis -, vagyis az önpusztításra refe­
ráló diskurzus konstituálja önmaga tárgyát." 
Kézdi Szerint a nyelvünkben reprezentáltkultú­
ránk anegativitást (a tagadót) preferálja, ami 
annak a nyelvi megjelenítése),·hogy a valóság (a 
létezés) • nem felel meg a -lehetőségnek (a lé­
nyegnek), s a pozitív tartalom·csupána tagadás 
tagadásaként ragadható meg. A szorongás meg­
sZÜIltetésének pedig természetes, kultútából kö­
vetkező lehetőségeként jelenik meg az öngyil­
kosság. A fentebb· isrllertetett könyvek szerzői 
többségükben pszichiáterek, ám ha az elmekór­
tani folyamatok bemutatásán túlmenően az -oko­
kat is kutatják, interdiszciplináris megközelítés­
re kellene törekedniük, mert az -öngyilkosság 
problémakörében -olyan -- társadalomtudományi 
ismeretekkel és· módszerekkel· egészíthetikki 
eredményeiket, amelyek jobban illeszkednek· az 
elméleteikhez, illetve alátámaszthatják követ­
keztetéseiket is; 
(Böszörményi Ede:· Az öngyilkosság· múltja és 
jelene, 1991, Szerzői kiadás; Buda Bela: Az ön-

gyilkosság, 1997, Animula Egyesület; Kézdi 
Balázs: A negatív kód, 1995, 'Pannonia Köny­
vek; Kopp Mária - Skrabski Arpád: A· magyar 
lelkiállapot, 1995, Végeken Kiadó; Zonda Ta­
más: Öngyilkos nép-e a magyar, 1995, Vége/ren 
Alapítvány) 

Szegő Károly 

OKTATÁSPOLn1KAJELE~S 

Az OECD (Organization for Economic Co­
operation and Development) által kiadott Edu­
cation Policy Analysis című kötet a nemzetközi 
oktatási indikátorok 1997 -es kiadásához társul. 
Célja az aktuális politikai célok és kérdések 
elemzése, s az adatok· interpretáció j ának meg­
könnyítése. Ez néhány kiválasztott, s politikai­
lag kiemelten fontosnak, aktuálisnakítélt terület 
indikátorainakbemutatásával, elemzésével . tör­
ténik. A "nemzetközi -. össtehasonlítást lehetövé 
tevő, indikátorok képzését és az' ada1gyÜjtést, az 
OECD INES programja (Indicators of Educa­
tional Systems)végzi~ Jelen kötet a tagországok 
együttműködése eredményeképpen·· összegyűj'­
tött adatokból szerkesztett indikátorok tematikus 
elemzésén alapul- bemuta~aaz össZehasonlító 
adatok elemzési -lehetőségeit, eredményeit és 
korlátait. Az· elemzési lehetőségeket tekintve a 
szöveg· több helyen -is utal arra, hogy elsősorban 
a döntéshozókat szeretné segíteni, emellett ter­
mészetesen akutatóksiámárá is nélkülözhetet­
len. Korlátaira is reflektál néhány helyen: nem 
tudja igazán azösszehasorilíthatást végigvinni, 'a 
nemzeti oktatáSi rendszerek adatai mögött meg­
húWdó különbségeiket bemutatni: Ez a korlát 
átvezet a müfaj ,kérdéséhez: bár a kiadvány címe 
oktatáspolitikai -elemzés, a cím mindkét· eleme 
alatta marad annak, ami az-_oIVasóbanennek 
kapcsán felmerül: nem igazán oktatáspolitikák­
ról esik szó a kiadványban, s még kevésbé ezek 
elemzéséről. -Amiről sm van, -azok az egyes ok­
tatáspolitikák 'egyes· eredményei adatokban kife­
jezveés egymással összevetve - anélkül azon­
ban, hogy az -eredményekkülönbségeinek mö­
göttesszerkezeteténylegesen feltárulhatna. 

A kiadvány öt fejezetből' áll. Az első fejezet az 
oktatáSügyi kiadásokról, az oktatásfihanszírozás­
ról sml,a rriásodikaz emberi erőforrásokba való 
beruházásról, , a harmadik az írás- és olvasási ké':' 
pességrőIa felnőtt lakosság körében, a negyedik 
az iskolai kudarcokról s a lemaradókról, majd az 
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utolsó, az új kihívások a felsőfokú oktatásban. A 
bevezetésben a legfontosabb gondolatok fogal­
rnazódpak meg az oktatás mai elvárásaival kap­
csolatosan. Az oktatás sok előnnyel jár, több 
ezek közül nehezen mérhető. A szűk gazdasági 
nyereséggel szemben a társadalmi kohézió lehet 
a legnagyobb előnye egy társadalom számára, 
amelyen keresztül az állampolgárok egy demok­
ratikus társadahni és gazdasági berendezkedés­
hez és fejlődéshez járulnak ho?Zá. Az oktatás­
ügyi indikátorok segítenek megérteni, milyen 
tényezők befolyásolják leginkább az iskolázott­
ság alakulását, s ezek hogyan alakíiják.a társa­
dalom többi szférájának működését, illetve me­
lyek azok a spill-over hatások, amelyek ho?Zájá­
rulhatnak a társadalom egészének gazdasági és 
társadalmi működéséhez. 

A nemzetek oktatási teljesítménye nemcsak 
az alapoktatás mennyiségén múlik, hanem több 
más tényezőtől is fugg. Számos adat arra figyel­
meztetó.hogy az oktatás tartalmának szorosabban 
kell kapcsolódnia azokhoz az ismeretekhez és 
kés:zségekhez, amelyekre a felnőtt életben sZiik­
ség Vatl, E:gy új polarizálódás elkerüléseérdek~­
ben a nemzeti kormányoknak oda kell figyelni­
ük, s rillndenekelőtt olyan politika kialakítására 
van sZiikség, amelyben. a hatékonyság és az 
esélyegyenlőség elve egyaránt hang$úlyos. 

A fejezetek az oktatásügy legfontosabb terüle­
teit tekintik át nemzetközi perspektívában. Az 
első fejezet az oktatásra· fordított kiadásokat 
elemzi. Az OECD országokban az okta,tásrafor­
dított összeg a GDP öt és nyolc százaléka között 
van. A· jelenlegi szoros közkiadásokkal jelle­
mezhetőfeltételek mellett egy ilyen jelentős 
összeg erősen ki . van téve annak, hogy. a . kor­
mányok csökkenteni igyekezzenek vagy vissza­
fogjákanövekedését, akár komoly érdekütközé.:. 
sek árán is. Oktatási ráfordítások és nemzeti jö­
vedelem összefüggésében jeleI\tős különbségek 
vannak. Az oktatás részesedése a nemzeti jöve­
delemből . szorosan kapcsolódik az adott orszá­
gok anyagi. helyzetéhez, a gazdagabb országok 
viszonylagosan többet fordítanakoktatásra, mint 
a szegényebbek. A szélső pélusok Görögorsz8g 
és Törökország 3,5 % alatt; Dánia és 'Kanada 
hét százal~k felett költ az oktatásra, a legtöbb 
ország ., Qt-hat százalék körülll1ozog. Jellemző, 

hogy a nagyobb nemzeti jövedelemmeLrendel­
kező országok hajlamosabbak többet.·költ~ az 
oktatásra. A nemzeti jövedelem nagyságán kívül 
az oktatásra fordított összegek nagyságát a tanu­
lók száma is befolyásolja, azaz a fiatal népesség 

száma, aránya az adott népességen belül. Egy 
másik befolyásoló tényező a kötelező oktatást 
megelőző, illetve az azt követő szakaszokban 
résztvevők száma. A kötelező oktatáson belül az 
egyes tanulóra jutó források szerkezete jelentős 
mértékben különböző az országok között. 

A legtöbb OECJ>,államban az 5-29 éves korú, 
népesség az érintett az oktatásban, ezen belül el,.., 
sősorban afiata1~bb korcsoportok. A öt és hu." 
szonkilenc éves, korosztályok népességen belüli 
arányais erősen különbözik az egyes országok­
ban:· ez Németországban, Svédországban és 
Svájcban 32 %, Törökországban 50 o/o-Ot tesz 
ki. Jellemző összefüggés, hogy minél nagyobb a 
tanuló népesség aránya, annál nagyobb az okta.., 
tásra fordított költség. Különböző azonban a 
tankötelezettség is az egyes országokban: van; 
ahol. többségükben .(80 % körül) már három 
évesen az oktatási' rendszeren belül vannak· a 
gyerekek (Belgium, Franciaország, Új-Zéland), 
másutt az öt éveseknek is csak körülbelül fele. 
17 éveskorukra jelentős arányban már elhagy­
ták a.· középfokot, Koreában· és Portugáliában, 
ahol. á tankötelezettség J 4 éves korban végző­
dik. Az. országok többségénél a befejezett felsŐ"'-. 
középfokú. végzettség megszerzése gyorsan ter­
jedő normává kezd válni (például Németország, 
Belgium, Hollandia). Ezekkel szemben azonban 
vannak még országok, ahol a húsz éves népes­
ség kevesebb, mint egynegyede van beiskoláz­
va. Mindezentényezők hatása jelentős aköltsé­
gekre.A demográfia a, részvétellel fordítva is 
összefüggésbertáll: azok az országok, amelyek­
bencsökken a. gyereklétszám, inkább megen~ 
gedhetik rruiguknak, hogy szélesebbre nyissák a 
nein kötelező oktatás férőhelyeit, . bejutási esé­
lyeit (a gyereklétszám csökkenése olyan orszá­
gokban például, mint Belgium,' Franciaország, 
Németország és a skandináv országok, oktatási 
expanzióval járt együtt. Írországban és Új~Zé­
landon ezzel szemben egyszerre jelentkezik 
mindkettő: nagy tanulónépesség és nagy beisko­
lázási arány jellemző egyidejűleg. A gyereklét~ 
számban beköv~tkező . csökkenés kezdetben 
csökkenő· költségekkel jár . együtt, idővel azon­
ban,amint a beiskolázási arány megemelkedik, 
a költségek .ismét jeleI),tösen megemelkednek. 
Mindezek következtében az. oktatásra 'fo:rdított 
összk:iadások megítélésnél ismerni kell a rend­
szerek st:rQkturális összetevőit. 

Az 0ktatási kiadások legnagyobb komponen­
sét a·tanárbérek teszik· ki: az oktatási kiadások 
átlagosan 82 o/o-át viszik el. (Nagy szóródás fi-
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gyelliető meg ezen belül: 65% a Cseh Köztársa­
ságbán és 90 % Görögországban, Olaszország­
ban, Portugáliában és Törökországban.) Nem­
csaká'taruíri . fIzetések különböznek, de az egy 
tanulóra jutó időráfordítás . között is kétszeres 
külöb.b~égek lehetnek.· , A tahárpolitikák· több 
csopOrlja' különíthető el, illetvetipiz.álható: pél­
dáulamagas ,fIzetésekkel és·.lIlagas munkater -
heléssel(illetve az alacsony fIzetésekkelés ala­
csonyl;ltl1.ll1katerheléssel' jellemezhető rendsze­
rek, valamint azok, akik ,ezek között vannak. 

MitJehet ezekről. az adatokról gondolni? A 
rendelkezésre IÍllóadatok alapján netn lehet azt 
ál1ítani,hogyegyenes összefiiggés lenne az ok­
tatásráfordított kiadások és az oktatási eredmé­
nyekközött. A legutóbbi' matematikai és termé­
szeüüdoniányi teljesítmények éppenséggel azt 
mutatják, . hogy a legjobban teljesítő tanulók a 
relatiVe'ruacsony oktatási ráfordítással jellemez­
hetőOECD-országokból kerüln.ek ki. Coleman 
1996~sjelentéseszerint nincs, közvetlen össze­
fuggésaforrások ésa tanulói teljesítmények kö­
zött, ez utóbbira csak a családi' háttér van hatás­
sal. Egyes mai kutatások is ezt igyekeznek alátá­
masztaru; Más kutatások' amellett érvehiek, 
hogy'nem az oktatásra fordított összeg nagySá­
gávaI, hanem annak felhasználási módjával fugg 
össze a'tanulói teljesítmény. Úgy tűnik, hogy a 
három legfontosabb összetevő, ami az egy tanu­
lóra eső költségeket meg tudja magyarázni: a ta­
nárbérek, az oktatás szervezése (egy tanárra jutó 
tanuló ),egy tanulóra jutó összes tanítási óra. 
Minden összehasonlítás veszélyes azonban a 
konteXtus ismerete nélkül. Számos modell léte­
zik az oktatás szervezésére vonatkozóan (osz­
tálylétszám, évi óraszám, óraterhelés ), közöttük 
lényeges ,különbségek vannak. Az a kérdés, 
hogy melyik a legjobb az egyes modellek közül, 
természetes, de' nem helyénvaló. Mindegyik 
modell egy hosszú történeti folyamat végtermé­
ke, amely számos előzetes döntést feltételez. S 
egy modell sikeressége nem biztos, hogy mérhe­
tő tényezők mentén ítélhető meg a legjobban, 
hiszen sok tényező hatása pedig nem is ismert. 

A másodikfejezetaz emberi tőkébe való élet­
hosszig tartó beruházást tárgyalja. Az oktatás 
szenilélhető mint önmagában vett érték, és te­
kinthetőtársadalmi és politikai' célok eszközé­
nek is -'a fejezetazutóbbi·lehetőségével foglal­
kozik. Növekvő jelentősége vari az emberi tu.: 
dásnak,aZ emberi tőkének, ami az oktatással és 
a képzéssel összefuggő kérdéseket kulcsfontos­
ságúvá tette az egyes kormányok számára. Az 

oktatást egyként lehet fogyasztásnak és befekte:" 
tésnek is tekinteni - az utóbbit azonban nem 
egyszerű mérni Az körinyen bizonyítható, hogy 
a közép- és' a felsőfokú oktatás javítja az élet:" 
esélyeket. Mégsenl lehet a közép- és a felsőfokú 
oktatásbabelépők "SZfÍIllával . egyszerűen mérni 
ezen . esélyeket,kéf Okból sem:,' egyrészt mert 
csak hosszú. idő' alatt érvéllyeSülő . hatásról van 
sw~ s másrés~,mi~eraziskoláz()ttSág, amely~t 
az iskolai végzettSéget tanúsító bizonyítvánnyhl 
mérünk, csak az egyikösszetevője az emberi tŐ'­
kének. A mindennapi . tapasztalatok megszerzé.;. 
se, az ismeretekrugahnas,kreatív felhasználása 
és az együttműködesikészség és képesség olyan 
tulajdonságok, amelyek szintén jelen vannak"a 
munkaerőpiaci érlékek között, s megszerzésük 
színhelye nem feltétlenill az iskola. 

Az emberi tőke leggyakrabban hasmált muta­
tója' az iskolázottság, azaz" az átlagos iskolában 
töltött· évek száma a felnőtt népesség körében~ 
Ez a mutató sem tökéletes azonban, mivel nem 
a formális iskolázta.tásaz'egyetleJi förrása atu'­
dás és a tapasztalatok szerzésének, továbbá a tu­
dás maga ise1érléktelehedik,hartem gyakorol­
ják, l1emfrissítik azt MiIldazonáltal a Nemzet­
közi' Felnőtt, Írástudás· Vizsgálat (International 
Adult Literacy Study) 1995-ben felvett adatai 
szerint a magasabb iskolázottság jelentős mér­
tékben megnöveli él életben való helytállás ké.:. 
pességét, s a'hasmoskészségek meglétének va­
lószínűségét. A felsőközépfokú végzettség nél­
kül a felnőttek nagyobb valószínűséggel estek a 
rosszul teljesítő csoportokba. Az· összefuggés 
azonban nem' fordítható megegyértellIlüen: a 
magas iskolázottSág nem jelenti' a jól teljesítő 
csoportba kerülést (például az Amerikai Egye­
sült Államokbah a középiskolát végzetteknek 
27 o/o-a a legrosszabb csoportba került). 

Az iskolázottság egyaránt jelent hasmot' az 
egyén és a társadalom számára. Az egyéni ha­
szon elsősorban abban áll, hogy az iskolázottság 
növeli a foglalkoztatottság és a magasabb élet­
kereset valószínűségét, s javul a munkanélküli­
ség elkerü1ésértek az esélye. A munkanélküliség 
és az iskolázottság összefuggését vizsgálva kitű­
nik, hogy az egyetemi végiettség jelenti a állás­
talanSággalsze1llben a legnagyobb védettséget. 
Különösen magaS a munkanélküliség veszélye a 
befejezett középfokú végzettséggel nem rendel­
kezők körében, amí azt mutatja; .hogy a' felsőkö­
zépfokú.végzettség képez egyfajta határt az élet­
esélyek alakuláSában. A társadalmi haszon 
elemzése olyandilennnák elé állít, rirint például 
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a növekvő isk;olázottság társadalmi méretekben 
vcilóságosan képes-e az életesélyeket vagy a 
munkanélküliség elkeIiilésének esélyeit összes­
ségében, társadalmi szinten javítani, vagy csak 
feljebbtolja a szelekció határát? S hogy melyek 
az iskolázottság emelkedésének közvetlen elő­
nyei egy társadalom számár~, s mik a közvetett, 
spill-over hatásai az iskolázottság emelkedé­
sének .(pél~ul gazdasági egészség, szociális 
egészség, leszakadó népesség csekély aránya 
stb.)? A. nemzetközi összehasonlító vizsgálatok 
adatai azt mutatják, hogy.a felsőközépfok mér­
hetőegyéniés társadalmi megtéIiiIése hasonló 
mértékű a legtöbb országban, a felsőfokú vég­
zettség .. társadalmi megtéIiiIése azonban már 
alacsonyabb az egyéni megtéIiiIésnél, s mindkét 
megtéIiilés alacsonyabb, mint a felsőközépfok 
esetében. 

A .1Il(.~gtéI:ülés azonban csak a költségekkel 
összevetve ítélhető meg. Az egyéni költségeket 
olyan.dolgok teszik ki, mint például az oktatás 
tandíjköltségei, a tananyagok költségei stb. A 
társada.lrpi költségek részét képezik az egyéni 
költségek, s· mindemellett az. oktatásra fordított 
összegek Ahhoz, hogy a megtéIiilési arányt 
megítélll(~ssük, a fenti költségeket az életkere­
settel kellene összevetni, s egyúttal megállapíta­
ni, hogy mi tekinthető a megtéIiiIés küszöbér -
tékének. Tízs:zázalékos kiisZÖbértékkel számol­
va a. felsőközépfok megtéIiiIési aránya magas 
mind a férfiak, mind a nők esetében, ennél cse­
kélyebb a megtérülés a felsőfokú végzettségűek 
esetében. 

Az iskolázottság emelkedése társadalmi szin­
ten las~ folyamat. A tudás időtállóságának 
megőrzése ma már élethosszig tartó vállalkozás, 
amely kora gyermekkorban kezdődik, s nem. ér 
véget az iskolarendszerből való kilépéssel. Ezért 
az iskolarendszerií és az iskolarendszeren kívüli 
oktatás nem egymás alternatívái, hanem kiegé­
szítői. Azon országok számára, amelyek az isko­
lázottság növekedését akruják elérni, nemcsak a 
fiatal korosztály hosszabb iskoláztatása a lehet­
séges út,.hanem a felnőttoktatás kiteIjesztése is. 
Különösen fontos. ez utóbbi azokban az államok­
ban, ahol. a fiatalok részvételi aránya az iskola­
rendszermagasabb szintjein gyorsan növekedett 
meg, s ahol ennek· következtében megnő az 
egyes generációk közötti· esély különbség. (Ez 
következett be .például Norvégiában és Svédor-: 
szágban az 1970-es években az oktatás .gyors 
expanzióját követően a második esélyt adó okta­
tás rendszerének megvalósításával.) 

A döntéshozók befolyássallehetnek a munka­
erőpiaci oktatás és képzés alakulására, részben.a 
vállalkozások emberi erőforrásokba való bern,­
házásának elősegítésével. A felnőtt népesség 
munkahelyi képzésben való részvétele 11 o/(rt:ól 
(Len~elország) 36o/o-ig teIjed (Amerikai Egye:­
sült Allamok). A részvétel ezekben a képzések­
ben sajátos rnódon. azonban a magasabb iskolá:­
zottságúnépességrejeUemző, vagyis nem 171~g:­
felelő eszköze .azysélyegyenlőség megvalósítá;­
sának. A J;Ilunkahelyi képzésben való részvételi 
arány szoros összefiiggésben van a-termelékeny­
séggel, a keresetekkel és a munkahelyi bizton­
sággal.Mivel a felsőfokú oktatásba és a fe1nőtt­
oktatásba való bejutási esély nagy különbsége­
ket mutat a korábbi életszakaszokban kialakult 
egyenlőtlenség fiiggvényében, a felnőttoktatásba 
való részvé~el kiterjesztése is az alapoktatás 
meg~ősítéséthangsúlyozza. Ahol a források • li­
mitáltak, ott van helyük a rugalmas megoldá­
soknak: Az oktatás és a képzés bár nem jelent 
önmagálmnmegoldást a munkanélküliségre és a 
társadalmi;betegségekre, a befektetés elmulasz­
tásáért is nagy. árat kell fizetni. 

A ·harrnaqik.fojezet·az írástudás helyzetéről 
szól. A probléma megfogalmazása azt a felisme,.. 
rést tükrözi,. miszerint az előtérbe keIiilő tudás 
társadalma megváltozott igényeket támaszt az 
egyénekkel szemben, s ennek kapcsán az írástu.­
dássalszembeni követelmények is megnöveked­
tek, s azt a paradigmaváltást is tükrözi, amely a 
kérdés~l kapc~latban bekövetkezett: az írástu­
dás nem· a biciklizéshezhasonló, nem egyszer·s 
mindenkorra elsajátított· dolgot jelent, hanem 
olyan készséget, amely fejlesztést és karbantar -
tást igényel annak.érd~kében; hogy megfeleljen 
a megváltozott követelményeknek. Az írástudás 
ebben az értelmezésben a nyomtatott informáci­
ók megértését és aktív használatának képességét 
jelenti a mindennapi életben, a munkában, a kö­
zösségi és az otthoni közegben. 

A fejezet nemzetközi felnőtt írástudás vizsgá.,. 
lat (International Adult Literacy Study, IALS) 
eredményeit ismerteti tizenkét országra vonat­
kozóan. A vizsgálatráirányította a figyelmet ar­
ra, hogy igen nagy. probléma van a felnőttek 
írástudásával is, jóyalnagyobb, mint várták. S 
bár az átlagos teljesítmény szintj~hasonló volt 
az egyes országokban (a legjobban a svéd fel­
nőttel<:, a legkevésbé jól a lengyelek teljesítették 
a 45 perces írásbeli tesztet), nagy szóródás volt 
megfigyelhető az egyes országokon .belül. Az 
írástudás. szóródása az egyik fontos indikátora 
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adott ország gazdasági és társadalmi erejének A 
nemzetközi· felnőtt írástudás vizsgálat eredmé­
nyei ,azt mutaiják, hogy számos, magas iskolai 
végzettséggel· bíró. felnőtt, nem tud. megoldani 
magassZintü olvasási és matematikai feladatot 
hétkö:mapi helyzetekben .. Ez azt jelenti,· hogy a 
társadalom· körülbelül egynegyede nem teljesít 
azoriaSZÍllten, amely a szak:emberekszerinta 
modefuélet és munka követelményeinek:mihi": 
mális@..· megfelel. .. A munkaadókllak' nagyobb 
szerepük lehet ebben, mint korábbari gondolták, 
mivel.a'munka a legfontosabb kontextusa a fel-
nőttoktátásnak. • 

A negyedik fejezet az iskolai kudarco król szól. 
Minden országban nagy szakadék mutatkozik·a 
legjóbban és a legrosszabbul teljesítők között, 
Az iskólaikudarc probléma az egyén; a társada'­
lom, de az oktatásirendszer számára is: Az isko­
lai alulteljesítés mértékérőlaz bECD-ország;ok~ 
ban nemZetközi összehasorilitásbanfaz·IEAvizs­
gálatO:kbÓI.lehet megtudni,. Qrszágonkéntkülön.,. 
bözőll1ertéküazalulteljesítők aránya,a neillZet"' 
közi . összehasonlítás . szélső ,·.értékei .1:20-"hoz 
(Franciaörszág)és .1 :3-'hoz . (Belgium): Országon 
belüli.szórás is nagy tud lenni; nagyobbnakm., 
nik a magasabb átlagos teljesítmél1)'Ímuú:ttóor­
szágokban. A bukás ésazosztályismétlés az 
egyik eszköz, amellyel az OECD~rszágok . az 
alulteljesítés jelenségére . válaszolnak. Számos 
vizsgálat tanúsíija azonban, hogy ez az osztály­
ismétlés nem csökkenti, hanem éppenséggelnö­
veli azalulteljesítés problémáját. Azalulteljesí­
tést befolyásoló tényezők első.sorban.a,követke­
zőkaz alacsony. szociO-Ökonómiai.st,átusz, a 
nem és a nyelvi kisebbséghez való. tartozás .. Az 
egyes .tényezők súlyát már nem könnyű mérni 
nemzetközi összehasorilitásban, nincs sem az 
alacsony szocio:-ökonómiai státus:mak, sema 
kisebbségi csoporthoztartozásnak . megbízható, 
nemzetközi összehasorilitást ·lehetővé tevő indi­
kátora .. A nemi különbségek mértéke csökkenni 
látszik az utóbbi évtizedekben, az alulteljesítők 
között azonban nagyobb valószínűséggel találha..:. 
tók fiúk, .akik különösen az olvasási· feladatok 
megoldásában maradnak le. Ugyanakkor több 
vizsgálatból az is kitünik, hogy nincs a családi 
háttémeksem determináló módon. érvényesülő 
hatása. Az· iskola tehát sokaitehet atanulóitel.,. 
jesítmény javításáért. Arends~szintűkom:Pen­
zációs .est.közökaz alulteljesítés.kez.elésére szin­
tén különbözőek' például ·a·különleges isko­
láklterületek (priority areas ),külö:o.1eges igé­
nyekkel rendelkező tanulói csoportokra irányuló 

(multiculturalpolicies), egyéni tanulási segítség 
ösztönzése (felzárkóztatás ): 

Az otödikfejezet tárgya az új kihívások és a 
felsőoktatás ezekre adott válaszai: A felsőokta., 
tás első . éveit tekintve' nagy. expanzió zajlik sZ1Í., 
mos helyen. Ennek forrása nagyrészt az igények 
alakulására· vezethető vissza:, A .feje~tazt vizs ... 
gálja; hogy ezek az· igények núből táplálkoznak, 
s hogy,arendszerek.és ·.az.· intézmények: hogyan 
válaszolnak ezekre. A felsőoktatásban·.:megjeIe­
nő . nagy tömegű . hallgatóság nemcsaklétszámá· 
ban .hövekedett meg, hanem összetételében js 
megváltozott:.egyre több a . belépők. között az 
idősebb koru, húszas éveiben vagy azok végén 
járó hallgató. Ez azt is jelenti, hogy nőtt azok 
szá!na,.akik nem az iskolarendszerbőllépnek ki, 
hanem más területen, illetve munkahelyen szer.,. 
zett· tapasztalatok után érkezik, . vagyis a hallga­
tók heterogénabbösszetételüeklettekMásfelől 
növekedett :azok .. száma. is, akikhátrányosabb 
helyzetből érkeztek, illetye .számotteyőennőt(a 
nők aránya. Sok országban már a hallgatók, na~ 
gyobb részét teszik h.Mindez hatással van a 
felsőoktatáskínálati . jelle1llzőire .. is: '. például ... a 
szakképző jellegű kurzusokszáma megnöveke,., 
dett, mindaz egyetemi, . mind a nem' egyetemi 
oktatás keretein belül. Az alternatív utak megje­
lenéseazegyes intézményeken belül szintén er­
re vezethető vissza. Megnőtt. ezzel párhuzamo­
san·· a ·.lemorzsolódÓk száma .is, . de. nemkönnyü 
ezt pontosan megítélni, hiszell sokan vannak, 
akik ,eleve nem azzal a szándékkal.· léptek be . a 
rendszerbe,hogyaztelvégezzék A nagyobb ru­
gahnasság azonban a rendszerben belüljobb Íll­
formációáramlást követel meg,ki.alakult tartá..:. 
csadóiszolgáltatást és strukturált programok ki­
alaldtását, amelyek biztosítják, hogya tanulásba 
fektetett energia ne vesszen.kárba. . 

A kiadvány tartalmi újszeríísége következté,. 
ben kellemes olvasmány, de kézikönyvként, tá..:. 
jékozódásra is jól has:málható áttekinthető szer­
kezete, bő táblázatmelléklete .és nem· utolsósor -
ban szép, igényes kivitele következtében. S mi­
vel magyar vonatkozása csak egy fejezetnek 
van, egyelőre nem nekünk tartja a tükröt. 
(Education Policy' Analysis, OECD, CERI, 
1997.) 
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