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Mair t6bb mint egy év eltelt azéta, hogy a
Gyurcsany Ferenc miniszterelnok felkérésére lét-
rejott Oktatds és Gyermekesély Kerekasztal kozel
egyéves munkdjanak eredménye, a Z6ld konyv
megjelent. A munka arésztvevék csalédottsaga-
ra csekély visszhangra lelt. Kétségtelen, hogy a
megbizénak az elmilt év sordn mar kevés alkal-
ma nyilt, hogy behat6an foglalkozzon az oktatés
kérdéseivel, a Z6ld kényv anyaga azonban nem
keltette fel a ,,szakma” figyelmét sem. Hogy mi-
ért nem? Hat tobbek kozott azért, mert az okta-
tas-nevelés kutatdsa mint,,szakma” nem létezik.
Akadémiai kutatdintézete sohasem volt a peda-
gogianak,az oktatasi kormanyzatald tartozé ku-
tatohelyeket pedig sorra felszamoltak az elmult
évtizedekben. Vannak elszértan miikod6 kutatdk
és kutatohelyek, az oktatds helyzete miatt aggo-
dé értelmiségiek, de nincs olyan, a térténéseket
folyamatdban nyomon kévetd, elemzd, szakértd
grémium ma Magyarorszagon, amely az oktata-
si kormédnyzatot a dontés-el8készitésben segite-
né. Vessiik 0ssze ezt a helyzetet azzal a ténnyel,
hogy az oktatas az 4dllami kiadasok egyik legje-
lent8sebb tétele.

A szakmai szempontok héttérbe szorulasa
egyébként vildgjelenség, mikozben az oktatds
stratégiai fontossdgat, dltaldnos problémameg-
oldé és a gazdasag serkentésében jatszott dontd
szerepét hangoztaté retorika globélis méreteket
oltott. Grubb és Lazerson' tanulményaban ,,0k-
tatasi evangéliumnak” nevezi az oktatds dontd
szerepének illuzérikus talértékelését, amely az
Egyesiilt Allamokt4l Kindiga vilag szinte minden
orszagan végigsoport. A szerzépar ,egyszeriien
badarsdg”™nak nevezi, hogy a gazdasagi noveke-
dés szamos és egymadssal bonyolult 6sszefiiggés-
ben 1év6 tényezdi kozott olyan jelentds szerepet
toltene be az oktatds, mint azt az ,evangélium”
sugallja.

Az oktatdsi evangélium hangjai még eréseb-
bé véltak, amikor a nagy hatalmu ,,IGO”, vagyis
kormdanyok f6lotti szervezet, az OECD is magé-
éva tette eme szentirds alapelveit. Mikozben az
OECD donté szerepet jatszik az Eurépai Unid
tagallamai, de praktikusan az egész vildg oktatds-
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politikajanak alakitdsaban, a hétk6znapi ember
vajmi keveset tud keletkezésének térténetérdl és
miikodésérél. Rizviés Lingard*az OECD miiko-
désérélkésziilt tanulmanyabol megtudhatd, hogy
anagy tekintélyiiszervezetet —amelyet neveznek
»think tank”-nek, politikacsinal6 forumnak vagy
politikusok klubjanak s, ésamelynek tagallamai
abuiszke 6ndefinici6 szerintavilag gazdasiganak
kétharmadéattermelik —az Egyesiilt Allamok kor-
manya abbdl a célbdl hozta létre 1961-ben, hogy
ellenérizze, hogyan hasznaljak fel az eurdpai or-
szagok a Marshallsegélytagazdasagirekonstruk-
ci6éra. Az OECD miikddésének ma is 25 szdzalé-
kétfedeziaz Egyesiilt Allamok, és ennek megfele-
16en érvényesiilnek szempontjai is. Ugyanakkor
nem teljesen nyilvanvald, minek készénheté az
OECD rendkiviili befolydsa a nemzetéllamokra
—allapitjdk megaszerz6k —, hiszen javaslatainak
nincs kételez6 érvénye, és pénzzel sem tudja meg-
tdmogatni &ket. A hatdst szakért8k megnyerése,
személyes nyomdsgyakorlds és ,,konszenzusépi-
tés” itjan gyakorolja.

Korébban az OECD valéban vitaférumként
miikodott, amely helyet adott eltéré koncepci-
6knak. Az elmult évtizedekben azonban latva-
nyosan feliilkerekedtek a neoliberalis gazdasagi
alapelvek. Azideoldgiai diskurzustegyre inkabb
technikai vitak véltotték fel azzal kapcsolatban,
hogyan lehetne a leghatékonyabban el8segiteni
aneoliberdlisreformok elterjedésétaz egész vila-
gon. Azutébbiegyuttalaztisjelenti,hogyastruk-
turaliskérdések —legyenszé akdragazdasdg mi-
kodésének tavlatairdl, akar atermészetre vagy az
emberi életre, akar a demokrécia alapértékeinek
megvaldsuldsara gyakorolt hatasokrdl - egysze-
riien nem keriilnek széba. A gazdasagi és tarsa-
dalmi viszonyok 6sszességiikben megvaltoztat-
hatatlan kérilménykéntvannak jelen, aszerepl6k
csak egyettehetnek: elfogadjak e korillményeket,
akdr a vilagméret(i pénziigyi valsagot is.

Aneoliberalis fordulattal pArhuzamosan — mu-
tatnak rd azidézettszerz6k —az OECD figyelme
egyre inkdbb kiterjedt a nem szorosan vett gaz-
daségi kérdésekre, mint a bevandorlas, vagy az
oktatds.2002-ben az OECD-n belillétrejottegy
kiilén OktatasiIgazgat6sag, holott ennek korab-
ban aszervezet ellenallt. Az OECD 4ltaldnos tit-

1 Grubb, N.-W. & Lazerson, M. (2006) The Globalization of Rhetoric and Practice. The Education Gospel
and Vocationalism. In: Lauder, H., Brown, P., Dillabough, J. & Halsey, A. H.: Education, Globalization
and Social Change. Oxford Unviersity Press, pp. 295-308.

2 Rizvi, F. & Lingard, B. (2006) Globalization and the Changing Nature of the OECD’s Educational Work.
In: Lauder, H., Brown, P., Dillabough, J. & Halsey, A. H.: Education, Globalization and Social Change.

Oxford Unviersity Press, pp. 228-247.
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kéranyiltanleisszogezte, hogy aszervezet foko-
zottan kivan foglalkozni az oktatas kérdéseivel.
Szavaibdl egyértelmiivé valt, hogy az OECD az
oktatds neoliberalis instrumentalista felfogdsat
kivanja képviselni, amely szerint az oktatas nem
tobb és nem mds, mintagazdasageleme, egytttal
kiszolgaléja is — hivjak fel a figyelmet a szerz8k.

A Z6ld kényv anyagait készit6 ad hoc bizott-
sdg mar Osszetételében is teljes mértékben illesz-
kedik az OECD éltal képviselt koncepcidhoz. Az
Oktatasi és Gyermekesély Kerekasztal vezetdje és
résztvevdinek fele kozgazdasz, rdaddsul atizenkét
résztvevébol 6ten egy intézmény, a Kerekasztaltis
iranyit6 Fazekas Karolyigazgatasaalatt miikodo
MTAKozgazdasagtudomdnyiIntézetének mun-
katarsai. Amellett, hogy ez a szereposztds nem
til elegdns, nyilvanval6va teszi, hogy - OECD
mintdra — a munka koncepciondlis része nem,
legfeljebb a megvaldsitds médja képezhette vita
targyat. (Természetesen azanyagok annak rend-
je és médja szerint ,szdmtalan férumon” meg-
vitatasra keriiltek.) A résztvevOk nézetazonos-
sdga pontosan titkrézédik a kétet munkaiban:
gyakran sz6 szerint azonosak az idézett példak
és a hivatkozasok, a nyelvezet; egyetlen kis rés,
bizonytalansig sem észlelhetd a megallapitasok
igazsdgaval, a joslatok és javaslatok érvényessé-
gével kapcsolatban. Sajnalatos, hogy arészt vevé
kutaték nem érzékelik: a tudomany kétségekkel
és kritikai reflexiokkal 6vezett tartoméanyabdl a
politikai propaganda mezejére Iéptek. Csak mo-
solyognilehetazon, hogyapozitivistatudomény-
felfogast z4szl6jara tliz8 csapat (,,csak tényekre
épitett, tudoményos alapelveket fogadunk el egy-
mastdl”, p.16.) elemzését olyan megallapitdsokra
alapozza, mint: ,Magyarorszag egyre inkabb le-
marad versenytarsaitdl” (p. 7.). Az ehhez hason-
16 tartalmatlan altalanossdgok haszndalata széles
korben elterjedt politikai irdnyelvek megfogal-
mazésdban. Tudomanyos elemzésben azonban
alighaalkalmazhaté olyan el6feltevés, amelynek
kategériai nem rendelkeznek konkrét definicié-
val. Igy a munka birélata is nehéz, hiszen az 4l-
taldnos kategéridkba barki barmit belelathat, a
definiciék valtoztathatéak és cserélhet6k — mint
eztszéleskorben tapasztalhattuk ahasonlé anya-
gok ,,vitdi” sordn.
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A fogalmak ésalapkategéridk tisztdzatlanséga
utatnyita felilletes, ellenérizetlen dllitdsoknak a
gazdasdg miikodésével,ahazaihelyzettel,denem
kulonben az emberi természettel, az értelmi ké-
pességekkel kapcsolatban. ,,A magyar véllalatok
mérnéhanyiras-olvasasifeladateléfordulasa ese-
ténis érettségizett vagy diplomas munkaerdtke-
resnek, aminagyon besztikitiaz érettségivel nem
rendelkez6k alldskildtasait, és alacsonyan tart-
ja a béreiket” — olvashaté a bevezetében (p. 8.).
J6 volna tudni, mit ért a szerzd ,,magyar vallala-
tok” alatt, hiszen a hazai foglalkoztaték tilnyo-
mo tébbsége multinacionalis. Meglep6 ugyan-
akkor, hogy a kival6 kozgazddsz nem hallott ré-
la:azalacsony szakképzettségetigénylé munkak
ardnya valamennyi fejlett orszagban csékkent?
¢és a nemzetkozi verseny feltételei kozott ezeken
a teriilleteken a munkabér is alacsonyabb lett.*
Mindennek ellenére, mintlatnifogjuk, mégaleg-
fejlettebb orszagokban sem dominéljak a munka-
erépiacot a diplomat, vagy magasabb szakkép-
zettségetigénylé munkak. Azatény, hogyahazai
munkaéltatdk el8szeretettel alkalmaznak maga-
sabb végzettséglieket alacsonyabb képzettséget
igénylé munkakorben, alapvetéenannak tudha-
t6 be, hogy megtehetik: Magyarorszagon a kép-
zettebb ,,munkaer8”jéval olcsébb, mint Nyugat-
Eurdpa orszagaiban.

Arésztanulmanyok szerz8ikoziil tébben is hi-
vatkoznak a skandinév orszdgokra vagy az dzsi-
ai ,kistigresekre”, mint amelyek az oktatds fej-
lesztésének koszonhetik gazdasagi viragzasukat.
Nézziik, mitmondanak minderréla valéban fig-
getlen szakérték. Esping-Andersen® tanulmanya-
ban éppenaZold konyvszerz6iszamarais kulcs-
fontossdgu tarsadalmi probléma, a mobilités (il-
letveannak hidnya) és az oktatds korilményeinek
Osszefiiggéseit vizsgalja. A szerz arra hivja fel
a figyelmet, hogy az oktatdsnak tulajdonithat6
tarsadalmi mobilitds nem egyforma a kiilonbo-
26 orszadgokban. Ezen beliil kétségkiviil a skan-
dindv orszagok foglaljék el a legkedvez6bb po-
ziciékat. Az is tény, hogy Svédorszag és Dania
néhény szdzalékkal tobbet k6lt nemzeti jovedel-
mébdl oktatdsra, mint az OECD orszagok, csak-
hogy nem bizonyitott, hogy az oktatédsra fordi-
tott osszegek kozvetleniil befolydsolnak a telje-

3 McLloyd, V. (1997) Children in Poverty. In: Damon, W. (editor in chief) Handbook of Child Psychology.

Vol. II1. New York: Wiley and Sons, pp. 135-210.

4 Blanchflower D. G. & Freeman, R. B. (2000) Youth Employment and Joblessness in Advanced Countries.
Chicago and London: The University of Chicago Press.

S Esping-Andersen, G. (2005) Social Inheritence and Equal Opportunity Practices. London: Institute of

Public Policy Research.
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sitményt. Aziskolarendszerének semlehet d6ntd
szerepe — mérlegeli a szerz6 —, hiszen igaz, hogy
Svédorszagoktatasirendszere kifejezetten komp-
rehenziv, csakhogy az eredményességben hozza
kozelalld Danidé egyaltalan nem az.

Val6jaban a tanulmanyisikerességa vildg min-
denorszagabanigen nagy mértékben fiigga tanu-
16k tarsadalmiszarmazdsatdl. Aziskola ott tudja
kifejteniellenstlyozé hatasat — érveladatokkalis
aldtdmasztvaaszerzd —,aholatirsadalmiegyen-
l6tlenség mértéke viszonylag kicsi. A rendkiviil
progressziv addzéssal, erds szocialis timogato-
rendszerrel biré skandindv orszagokatels6sorban
ez kiilénbozteti meg az OECD mds orszagaitol.

Nem tdmaszthaté ald tehdtaz IQ-vita konzer-
vativrésztvevbinek azaz allaspontja,hogyagyen-
gébb képességiiek kizardlag 6roklott tulajdon-
sdgaik miatt keriilnek kedvezétlen tarsadalmi
pozicidéba — ha igy volna, nem volna iskolarend-
szer,amely képes volnakompenzélniezeketaha-
tasokat. Am az iskola kevéssé hatékony témeges
szegénység esetén: az élet elsé évei ugyanis visz-
szafordithatatlanna tehetik az elmaradottsagot.
Feinstein angol kutaté egy 1970-ben kezd6dott
longitudinalis kutats eredményeit 6sszegzi.® A
kutatds az adott év egy hetében sziiletett, t6bb
mint 10 000 gyermek értelmi fejlédését vizsgdl-
ta22hoénapostdl 30 éves korukig. Az eredmények
azt mutattdk, hogy a 22 hénapos korban felbe-
csiilhetéen jé értelmi képességekkel rendelkezd
gyerekek fejlédése haroméves kor utdn megtorik,
ha a csalddjuk tarsadalmi helyzete kedvezétlen,
mig gyenge képességli, de j6 kérnyezetbe sziile-
tett tarsaiké folyamatosan javul az els6 mintegy
hat év soran.

Miként a korabban idézett tanulméanybdl
(Esping-Andersen 2006) megtudhatjuk, az isko-
la eredményessége Svédorszagban azzal is 6ssze-
fugghet, hogy ott jol szervezett, kézponti prog-
rammal miik6dé, hangsulyozottan dllami bol-
cs6deirendszer mitkodik. A kedvezétlen helyze-
tili, alacsony iskoldzottsagu anyakat kifejezetten
6sztonzik ra, hogy a gyerekiik egyéves kordban
munkat vallaljanak, igy a bélcséde ki tudja fej-
teni szocialis kompenzdl6 hatdsit. Mindez per-
sze joval kdnnyebben megvaldsithaté ott, ahol a
hatranyos helyzetliek ardnya nem éri el a népes-
ség 5-8 szazalékét és az egy f6re es6 nemzeti j6-
vedelem is j6val magasabb.
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A kisgyermekkori gondozas fontossdgéra a
Z6ld konyv is igyekszik felhivni a figyelmet.
Valéjaban azonban a gyermekek szegénységén
csak ugy lehet segiteni, ha a csaladokon segite-
nek, nem létezik olyan fejleszté médszer, amely
képes kompenzalniaszegény sorsu, iskoldzatlan
csaladokban nevelkedé gyerekek hatranyait. A
Gyermekesély program vallaldsa, hogy ,,egynem-
zedéken beliil jelentSsen, ajelenleginek téredéké-
re csokkentse a szegény gyermekek és csaladjaik
népességen beliili ardnyat, [...] biztositson egész-
séges életfeltételeket koragyermekkortdlkezdve”
(p.46.) - nyilvanval6an illuzérikus. Az Egyesiilt
Kirélysagban kidolgozott, a fejezetben tobbszor
isemlitett program, abiztos kezdet (sure start) és
mas, a gyermekek felzarkdztatdsat célzé progra-
mokellenére az Egyesiilt Kirdlysdgban (is) tovabb
néttaz egyenlétlenség és a szegény gyerekek né-
pességen beliili ardnya (Feinstein 2003:416).

Mindezek alapjan mar okkal kételkedhetiink
benne, hogy az oktatds barmilyen reformja érté-
kelhetd valtozast tudna eléidézni a foglalkozta-
tdsban vagy a tdrsadalmi mobilitdsban. A torz
eldfeltevésrendszer alapjan azonban képtelenség
konzekvensen végiggondolni az oktataslehetsé-
ges mai funkciéit, bar a valésagban ez volna egy
oktatassal foglalkozé szakért6 grémium feladata.
Az oktatdsi evangélium és a Z6ld konyv szerzéi
azonban kitartanak amellett, hogy az iskolanak
ugyanolyanszerepetkellene betoltenie a globalis
posztmodern tarsadalomban, minta 19-20. sza-
zadimodernizacié sordn. Ekkor afejlett vildg or-
szagaiban (sok mds, az iskola pozitiv térsadalmi
hatésatelésegité korillmény mellett) mind meny-
nyiségét, mind mindségét tekintve folyamatosan
béviilt a foglalkoztatasi paletta, és részben az is-
koldba jaras segitségével valéoban tomegek vet-
tek részt a tarsadalmi felemelkedésben. Miként
askandinav orszagok példaja mutatja, az oktatds
torténetileg akkor tudott hozzajarulni a tarsa-
dalmiegyenlétlenség korrekcidjdhoz, amikoraz
egyenlétlenség gazdasagi okokbdl is csokkent.

Maazegyenlétlenség mind globalisléptékben,
mindazegyes orszagok k6zott folyamatosan no-
vekszik. Csakhogy ennek beismerése tovabbi ki-
nos problémakkal val6 szembesiilésre kénysze-
ritene, annak vizsgédlatat is sziikségessé tenné,
érvényesiilnek-e a tarsadalmi igazsagossag és a
demokraciaalapértékei. Az oktatdsi evangélium

6 Feinstein, L. (2003) Inequality in the Early Cognitive Development of British Children. Economica, 70, pp.

73-97.
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valédi célja, hogy eltéritsen e gondolatmenettdl
azt a latszatot keltve, hogy a nem megfelel ok-
tatds dll az esélyek durva kulonbségeinek hétte-
rében. A képtelen feladathoz elvont és utdpiszti-
kus megoldas rendelédik: a Z6ld konyv szakér-
téiaztlatnakidedlis oktatdsnak,ahol mindenki
18 éves koraig egyformaiskolabajar. Sajnos,eza
kovetelmény teljességgel figyelmen kiviil hagy-
ja mind az emberi tulajdonsagokat, mind a tar-
sadalmi valésdgot, amelybe az egyének integra-
l6dni igyekeznek. A felvdzolt modell nem vesz
réla tudomadst, hogy a gyerekek adottsdgai — ge-
netikaiéskornyezeti okokbdl — nem egyformak.
Nemkizarélagidé kérdése, eljut-e egy-egy gyerek
ugyanarra a szintre — (,megtanitas stratégiaja”,
p-58.). Az értelmi képességek oroklotten is sz6-
rédnak, ugyanigy, mintafutds gyorsasdga vagy
atestmagassag, és mintlattuk, akisgyermekko-
ri kedvez6tlen kériilmények is visszafoghatjak
Sket. Egyébként pedig nincs sem olyan oktatési
rendszer, de még egyéni életpalya sem, ahol tel-
jes mértékben figyelmen kiviil hagyhaté volna
az idé dimenzidja.

Az oktatdsi evangélium parancsolatai k6zé
tartozik, hogy minden munkavallalénak ,,ma-
gasan fejlett szocidlis és kognitiv képességekkel,
aktiv nyelvtudéssal kell rendelkeznie” (p. 72.).
Az eredeti evangéliumok szerz6i tudték, hogy
megparancsolnicsak erkdlesi szabalyok betartd-
satlehet, azt nem, hogy valtozzanak megazille-
té képességei. A népességbizonyoshdnyadasoha
nem fog ,fejlett kognitiv képességekkel” rendel-
kezni, és gondjailesznek az aktiv nyelvtudassal.
Masrésztserdiilés utdn egyre kevésbélehetagye-
rekek/fiatalok egy részét iskoldba kényszerite-
ni. Ezt a Z6ld kényv szakiskolakrél sz616 adatai
is ékesen bizonyitjédk: a tankotelezettségi kor-
hatdr névelésére vonatkozé torvények rendre a
lemorzsolédas novekvé mértékéhez vezettek a
mindenkit befogadé szakiskoldkban, a korabbi
20-25 szézalékrol a torvényi kényszer hatdsa-
ra egyharmad f6lé emelkedett. Ekkor — olvas-
hatjuk a tanulmanyban (p. 101.) — az oktatési
korményzat felhagyott az adatszolgaltatassal.
Kétségtelen, ez is egy megoldas. Az iskolakban
alegsulyosabb problémdkat okozé motivalatlan-
sdg nem oldhat6 megaz intézmények teljes korti
uniformizaldsaval, semazzal,haaziskolidk elin-
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ditjdk ,azaffektivteriilettudomanyosan megala-
pozott célrendszerének kidolgozasat, operacio-
nalizélasat. Kikell dolgozniazokat az indikéto-
rokat, amelyek alkalmasak lehetnek arra, hogy
azaffektivszféra fejlesztésének eredményességét
jellemezzék.” (p. 89.)

A motivéciés problémaék legfébb oka, hogy
az iskola ma mar jéval kevésbé juttat tarsadalmi
elény6khoz, mint az elmult méstél évszazad so-
rdn. Az expanzid azellentétébe fordult: Brown és
Lauder, az oktatas tarsadalmi osszefliggéseinek
ismert kutatdi tanulményukban’ trividlis igaz-
sagra hivjik fel a figyelmet: ha mindenki hozza-
jut valamihez, ami kordbban a gyézelem eszko-
ze volt, akkor az tdbbé nem vezet gy6zelemhez.
Brownék tanulmdényébdl sz6 szerint idézve ,,A
brit és az amerikai gazdasdgban nem sikeriilt a
szakképzettség szintjét emelni. A tudast igény-
16 munkak szigeteit a rosszul fizetett, alacsony
szakképzettséget igényld foglalkozasok tenge-
rei veszik korul. A szakképzettség és a foglalko-
zéas Osszefiiggéseit vizsgald, kozelmultban készult
kutatds adatai szerint a felséfoku végzettséget
igénylé foglalkozasok aranya az 1986-os tiz szd-
zalékrol 2001-re mindossze 17 szazalékra nétee.”
(p. 46.) Ha az iskola mindenkit befogad és nem
szelektal, akkor a szelekcié egyszertien késébb-
re tolédik, a munkavallalasig, hiszen a tarsada-
lomban nem jut mindenki egyforman kedvezé
pozicidhoz. Az iskolai végzettség egyre kevésbé
garantalja a tarsadalmi boldogulast, a helyére a
vagyon, a kapcsolati téke, a nyilvinossag és sza-
mos mas, a tarsadalom tagjai altal kevéssé kont-
rollalhat6 tényezélépett. Ezek ajelenségek — irjak
a szerz6k — nem feleltethet6k meg a tarsadalmi
igazsagossag modernizéacids eszméinek.

Az oktatdsi evangélium elengedhetetlen tar-
tozéka a,,szimonkérhet8ség”, a mérés és értéke-
lés, mégpedig nemaziskola valéditeljesitményei
(tanulmanyi eredmények, elhelyezkedési és to-
vabbtanuldsi ardnyok, lemorzsolddas stb.), ha-
nem sztenderdizalt tesztek alapjan. Kétségkiviil
vilagméretii iizleti vallalkozds ez, amelybe tjabb
és tjabb gazdasagi dgak is bekapcsolédhatnak.
Azatény,hogyasztenderdizalt tesztelésnek igen
komoly ellentabora van az Egyesiilt Allamokban
és az Egyesiilt Kirdlysdgban® még utaldsszertien
sem szerepelazanyagban. Egyéltaldn, mitis tiik-

7 Brown, P. & Lauder, H. (2003) Globalization and the Knowledge Economy: Some Observations on
Recent Trends in Employment, Education and the Labour Market. /Working Paper Series, 43./ Cardiff

University, Social School of Sciences.

8 Thrupp, M. & Hursch, D. (2006) The Limits of Managerial School Reform: The Case of Target-Setting in
England and in the USA. In: Lauder, H., Brown, P., Dillabough, J. & Halsey, A. (eds) Education, globali-
zation and social change. Oxford: Oxford University Press, pp. 642-653.



166

16z az a mérés, amely az Egyesiilt Allamokban
kiilonb6z6 sztenderdeketir elé kiilonboz6 faji és
etnikai csoportokra — ,,mivel fontos, hogy az is-
kolatekintettellegyen a gyerekek tanulasinehéz-
ségeire” (p. 177)?

Bér a Z6ld kényv ajanldsai kozott akad meg-
szivlelendd (abolcsddeirendszer fejlesztése, egész
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napos iskola), hitelességiiket veszélyezteti az el-
vont utdpisztikus vizié. Az oktatas problémai
nem kezelhet6k a tarsadalmi kérillmények kri-
tikus szimbavétele nélkiil.

Vajda Zsuzsanna



