VALLASOSSAG ES PEDAGOGIAI IDEOLOGIAK

ANULMANYUNKBAN AZT VIZSGALJUK, hogy kitapinthaté-e egy specidlis

ideoldgia, amely a valldsos emberek és a felekezeti oktatasi intézmények-

hez két6d6k pedagodgiai nézetrendszerét jellemzi, ha igen, kik fogalmaz-
zdk meg, satarsadalom kiilonb6z6 csoportjaihogyan értelmezik azt.! Els6 1épésben
régton tisztaznunk kell, mit jelent ebben a kontextusban az ideolégia kifejezés. A
fogalom hasznalata szorosan kétédik a marxizmushoz, s ennek nyoman az érdek-
hipotézis hatarozza meg azt ajelentésmezdt, amelyben a tarsadalomkutaték tobb-
sége értelmezi (Mannheim 1996). Ennek szellemében az ideoldgiakritikusok —vagy
ahogy Merton nevezi 8ket, a ,,professzionalis képrombolok” (Merton 2002:542) —
profanizédljak azideoldgiai kijelentéseket, megkeresik ésleleplezik cstisztatdsaikat,
hisz véleményiik szerint nemhogy nem veheték készpénznek az ilyen nyilatkoza-
tok, hanem a valésdgos érdekeket leplezve eszkozzé valnak a (politikai, gazdasagi
stb.) hatalom megragadasdban (Mannheim 1996; Merton 2002; Geertz 2001). Ha
az ideoldgia e ,,militdns megkozelitéséhez” (Geertz 2001:34) kétédnénk, akkor
azt kellene keresniink, hogy vannak-e és melyek azok az érdekek, amelyek a mai
Magyarorszagon a vallasos nézeteket valasztjak ki arra, hogy hatalmat szerezze-
nek az oktatasi rendszerben.

A kritikai ideoldgiaelemzés azonban kétélli fegyver. Bourdieu-t8l tudjuk, hogy
az ideoldgia 6ntudatlanul miikédve, az objektiv struktirdkat inkorporald habitus
segitségével hatdrozza megaz dgensek gondolkoddsmédjat (Bourdieu 1978). Tehét
az ideoldgidknak az igazsaggal valé szembesitése korlatozottan lehetséges, hisz az
ideoldgiakritikus amellett, hogy a tarsadalmistruktirarésze, egy tairsadalmi vilag-
nak is tagja, sajatos perspektivabol értelmezi a valésagot (Berger-Luckman 1998).
Iluzérikus azt hinni, hogy barki fiiggetlenitheti magat ezek hatdsa alél, koztiik e ta-
nulmény szerzdje és olvasdi sem.” Ennek tudataban a tirsadalomtudomany reflexiv
fordulata 6ta az ideolégiakutatas tudasszocioldgiai vonulata a leleplezés helyett az
egymas mellett é16 értelmezések megértésére, azideoldgiak kulturalis rendszerként
val6 elemzésére koncentral. Elszakadva tehat az evaluativideoldgiakutatastdl, nem
tartjuk feladatunknak a vallasos neveléshez kot6d6 ideolégiak tartalmi érvényes-
ségét vizsgalni, hanem az ideoldgidra gy tekintiink, mint egy-egy kozdsség altal
kialakitott, tobbé-kevésbé egységes vilagértelmezésre, amieszmék és elgondolasok
nyilatkozatokban és cselekedetekben kifejez6d8, nagyjabol-egészében 6sszefiiggd
szovete, amelyek kialakuldsa a pluralis tarsadalom kulturélis fesziiltségeire adott
valasz (Geertz 2001). llyen értelemben természetesen minden kozosség érdeke a
kozo6sség kultirdjanak konzisztens tovabbadasa, s mint minden nevelés, a vallasos
nevelés is szellemi kiizdStérben, ,,apologetikus arénaban” zajlik (Sziics 2009:42).

1 A tanulmény megirasit a MTA Bolyai Janos Kutatasi Osztondija tamogatta.

2 ,Nekem tarsadalomfiloz6fidm, neked politikai véleményed, neki ideolégidja van” — parodizalja Geertz a ref-
lektalatlan ideolégiakritikat (Geertz 2001:27).
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Jelen esetben az iskola funkcidjarél, tirsadalmi problémairdl sz416 elgondoldsok
érdekelnek benniinket, az, hogy van-e sajatosan a vallasos vagy felekezeti iskolai
csoportokhoz kotdd6 valasz e kérdésekre. Mivel azideologiaknak jelentds szerepiik
van egy kozosségidentitdsanak megfogalmazaséban, sintegrativ funkcidjuk révén
megrajzoljdk a kozosség hatérait (Merton 2002), feltdrdsukkal tobbet tudhatunk
meg a tirsadalom oktataspolitikai szempontbdl eltéréen viselkedd csoportjairdl.
Tehat a felekezeti iskolakhoz k6t6d6 ideoldgiak tudasszocioldgiai megkozelitése
azt kivanja t8liink, hogy elsésorban az iskola szerepértelmezésére, valamint az ok-
tatasiligy problématérképére koncentréljunk, s ezeket 8sszevetve feltarjuk, milyen
kulturalis kontextusban lel otthonra egy-egy gondolkoddsmaéd.

Tovabbmenve azt vizsgaljuk, hogy az egyhdzi oktatdsi intézmények koriil fellel-
het6 érdekcsoportok altal megfogalmazottideoldgidk képeznek-e valamilyen egy-
séget, mennyire hasonlitanak egymdshoz, s végs6 soron mi sejtheté meg dltaluk az
érdekek és az értékek viszonyardl. Vizsgalandé az is, hogy a valldsossag és a fele-
kezetiiskolds kapcsolathaléval rendelkezés 1ényeges térésvonalnak tekinthet6-e a
nevelésrél alkotott felfogdsokban, és hogy a kézvéleményben a felekezeti iskolak-
hoz k6t6d6 pedagdgiai eszmék megegyeznek-e a vallasos érdekcsoportok nézetei-
vel. Egyértelmtien aktudlis ez a feladat, hiszen a célokat, tarsadalomképeket, 6 ér-
tékeket illetéen a gondolkoddsmoédok, értékrendszerek széttdredezése az oktatasi
rendszer minden szintjén olyan mértéket 6ltétt, hogy a szemléletmédok ,,elkiiloniilt
univerzumai” alakultak ki (Merton 2002:542).

A felekezeti oktatds identitaskeresése a rendszervaltds utan

A hazai oktatasi rendszer elmult hiisz évben bekovetkezett atstrukturalédasanak
egyik legizgalmasabb kihivasa az volt, hogy a monolitikus ideolégiai uralom utan
hogyan képesek elérni a kiillonb6z6 tarsadalmi csoportok, hogy vilagnézetitknek,
vallasi meggy6z6désiiknek megfelel$ oktatashoz és neveléshez jussanak.?

A felekezetiiskoldk megszervez6déséhez nemcsak épiiletek vissza- vagy megszer-
zése, renovalasa, intézményi struktirdk megformaldsa, hanem tandri kozosségek ki-
alakitdsa és a pedagégiai identitdskeresés folyamata is hozzétartozott. Erre a rend-
szervaltas utan kétségteleniil sziikség volt az allami-6nkormanyzati rendszerben is,
aholalegnagyobb vitaa ,yvildgnézetileg semlegesiskola”ideoldgiai hivoszavanak ér-
telmezése koriil csticsosodott ki. A pedagdgiaititkeresés azonban feltehetdleg sokkal
intenzivebben zajlott az oktatds nem allamiszektoraihoz tartozé iskolakban. A fele-
kezeti szektor intézményei e tekintetben egyszerre voltak konnyt és nehéz helyzet-
ben. A politikai valtozdsokat kovetden a hazai egyhdzak nem voltak felkésziilve arra,
hogy szabadabba valé mikodésiik egy megvaltozott, pluralizdlédott tarsadalomban
fogujraszervez6dni, amelyben az egyhdzakhoz szorosan és intézményesen kétédék
erds kisebbségben vannak, nagyjabél annyian, mint az ezen intézményekt6l mere-

3 Az OF12005-6s oktatési kozvéleménykutatasa szerint a sajat telepiilésen biztositott Snkormanyzati kozok-
tatdssal az egyhdziasan valldsosak és a hatarozottan nem valldsosak is szignifikdnsan kevésbé voltak elége-
dettek, mint az atlag, vagyis egyes kulturélis csoportoknak az atlagtdl eltérd igényei vannak.
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ven elzark6zok, s a vilagnézeti palettdn a harmadik, de legnépesebb csoport ugyan
valldsosnak mondja magat, azonban kiilonféle okokbdél nem kotédik az egyhdzi ko-
z8sségekhez (Tomka 1991; Gereben 1998). Az egyhdzakhoz kot6d8 csoportok tar-
sadalmihelyzete is dtalakuldban van, az alacsony tdrsadalmi statusi hagyomanyos
bazis mellett megjelent egy magas statusuiakhoz kéthets, modernebb vallasossagil
réteg (Hegediis 2001; Rosta 2008; Tomka 2006, 2010).

Akilencvenes évek elsé felében az egyhdzak kozéleti szerepvallalasanak teriiletei
koziil az oktatas volt alegelismertebb. 1991-es adatok szerint a megkérdezettek ha-
romnegyede, az egyetemet végzetteknek pedig szinte teljes kére hallott arrél, hogy
1990 el6tt is mikodeek egyhdzi gimndziumok. Ezek rendkiviil magas presztizsii
oktatasi miithelyek voltak, a valaszaddk tobb mint kétharmada, koztitk majdnem
minden egyetemet végzett,alegjobbak és ajok kozé sorolta 8ket (Pusztai 2001). De
vita folytarrdl, hogy miben gyokerezik az eredményességiik. A felekezetiiskolak in-
ditdsat az egyhazi szervezet kiillonb6z6 szintjeirdl, masrészt helyi, civil kozosségek
oldalarél kezdeményezték, de a miikodtetés feleldsségét az egyhazi fenntarténak
kellett viselni. A fenntartét képvisel$ klerikusok viszont kordbban kifejezetten té-
vol voltak tartva mindenféle tirsadalom- és koz9sségszervezd szereptdl, s nehezen
tudtak értelmezni, hogy az egyhaziintézményeknek tobbféle, 6sszead6d6 tarsadal-
mi, oktataspolitikai hatdsuk is lehet (Tomka 2006; Mdté-Téth 2006).

Ahazaiiskolaiigylegnagyobb multra visszatekinté szerepldiként az egyhdzak val-
lasos vilagnézeten alapul6 pedagégiai koncepcidk és eredményesen alkalmazottis-
kolai gyakorlatok kimerithetetlen multbeli tirhazara tekinthettek vissza, azonban
helyzetiik a rendszervéltdskor nagy népszertiiségre szert tevé, reform- és alternativ
pedagégiai koncepcidkra taimaszkodé alapitvanyi szektoréhoz képest talan nehe-
zebb volt. Ahogy a szocialista gazdasagi rendszer utdn a szabadpiac eszméje tlint
egyszerre ellenallhatatlanul vonzénak, a szocialista iskoldval szemben a reformpe-
dagégia igérte a nagy megujulast. A felekezeti iskolak nem latvanyos pedagégiai
koncepcidkat, hanem a fegyelmen és a kemény munkdn kiviil ,,csak” valldsos ne-
velést igértek (Korzenszky 1997). Az azonban az iskolék tobbségében kérdés volt,
hogy ezt a vallasos tobbletet ki és milyen médon adja hozza az iskolai folyamatok-
hoz. Taldn a tanarok? A ,klerikélis reakcié” lekiizdésére valé torekvés a tandrtar-
sadalom rangid8s generacidjdnak kozos élménye volt (Sdska 2008), s az 1989 el6tti
hazai tanarképzés nem kindlt olyan, a modern tdrsadalomban kiprébalt nevelés-
elméleteket, amelyek egyértelmiien egy valldsos vilaignézet ember- és vilagképére
épultek. Legfeljebb csak a nyolcvanas évek végén, s igen szérvanyosan kapott he-
lyeta pedagégusképzésben néhany valldsos elemekkel atsz6tt, vagy alapvetéen val-
ldsos vilagnézetre épiild reformpedagdgiai koncepcid ismertetése (Németh 2002;
Pdlvilgyi 2005). Megjegyezziik, hogy a tanarképzés az azota eltelt idében még a
felekezeti fels6oktatasi intézményekben sem mindig foglalja magaban az egyhazi
iskolai tanitdsra val6 specidlis felkészitést, az dllami egyetemeken pedig még szak-
kollégiumok forméjiban sem jelenik meg ez a tartalom (Pusztai 2003). A vallas
kozoktatasban elfoglalt helyével foglalkozé kutatasok a kérnyezd posztszocialista
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orszdgokban is a hittanoktatdsban kozvetitett ideolégidk tartalmdra és funkcidja-
ra sziikitik le e kérdéskort (Pusztai 2008).

A sziilétarsadalom széles korei, s6t maguk a tanarok is elsésorban a felekezeti is-
kolai hagyoményok alapjan jésolhattik meg, hogy mit varhat a felekezetiiskolat va-
laszté csalad sarja. Amikor ezen intézmények szama gyarapodni kezdett, els6sorban
atiz, megszakitas nélkiil miik6dé egyhaziiskola gyakorlatara, nagy tanaregyénisé-
geinek személyes példaira tudtak tdmaszkodni az 0 vagy Gjrakezdé intézmények
(Korzenszky 1997; Pusztai 2004). Azonban az utdbbi hiisz évben egyértelmiien ki-
deriilt, hogy sem a régi hagyomanyok, sem a j6 gyakorlatok nem adaptalhaték vél-
tozatlan formdaban, s a problémakkal el6szor szembesiil$ tantestiiletek, majd a de-
mografiai hullaimvolgy hatasait regisztrdlé fenntartdk részérdl tartds igény jelent
megasajat pedagdgiaiars poetica tisztazdsara, megfogalmazasara. A folyamatosan
mikodd, a teljesen jraindult és az in. tablacserés felekezeti iskoldk tanartdrsadal-
ma természetesen igen eltéré volt, de nyugodtan allithatjuk, hogy aziskoldk nagy ré-
szejelentds energiat fektetett a pedagdgiai 5Snmeghatarozas pontositésiba (Bacskai
2008). Mivel a felekezeti iskolak egységes iskolarendszerré épiilésének sokdig méga
katolikus iskolak kozott is csak lassan bontakoztak jelei — legfeljebb a szerzetesren-
diintézményekben —, tehdt az egységesebb pedagdgiai nézetek kikristalyosodasat
a kozos gondolkodas sem mindeniitt timogatta. Annak konceptualizalasara, hogy
milyen is egy egyhaziiskola, kiknek val6, milyen szerepet tolt be itt a tanar, s a meg-
szakadt nevelési hagyomdnyok fonalat hogyan érdemes felvenni, nevelési értekez-
letek, tanari csendes napok, rekollekcidk alkalmaval rendszeresen visszatértek, sét
az ezredfordulé utdn az oktatdsiigy szimos modernizéacids projektjét is e kérdésnek
szentelték (mindségbiztositas, stratégiakészités, pedagdgiai programok, kiildetésnyi-
latkozatok). Az azéta elteltiddszakban szabad szemmelisjol1athatd, hogy az egyhazi
fenntartasuiskoldk ardnynovekedése — az aktualis fenntartévaltdsokat beszamitva
is — megallapodott, a finanszirozassal kapcsolatos bizonytalansagok tobbé-kevésbé
nyugvépontrajutottak, de az taldn mar kevésbé koztudott, hogy a pedagdgiai nézet-
rendszer atgondolésa is a fokozddé tudatossdg irdnyaba mozdult el.

Hol érhetdk tetten az ideolégiak?

Amikor a tirsadalmi egyenl8ség és a szocialista gyermekkozpontisag (a jelz6 Sdska
[2008] szerintittis fosztoképz8ként miikodott) jelszavaira épiil6 pedagdgiaiideoldgia
helyét elfoglalé 4j szimbolikus rendszerek nyomat keressiik, akkor egyrészt aziskola-
fenntarté felekezetek dokumentumai,* masrészt az iskolai pedagdgiai programok is
orientdlhatnak. A dokumentumok kézponti gondolata a nevelés transzcendens gyo-
keri célrendszere, melynek zsindrmértéke az ember kornyez vilagért és tarsaiért

4 Aziskolafenntarté felekezetek az egyhdzi hierarchia legkiilonb6zébb férumain és szintjein szdmos jelent8s
dokumentumban fogalmaztak meg neveléssel kapcsolatos elképzeléseiket. Csak a példa kedvéért megem-
litve kiemelhetdé a masodik Vatikadni Zsinat Gravissimum educationis... kezdetli deklardcidja a keresztény
nevelésrél, a Katolikus Nevelés Kongregécidjanak A katolikus iskola a harmadik évezred kiisz6bén cim
dokumentuma és kiillonb6z6 alkalmi pdpai megnyilatkozasok. A kevésbé kozpontositott protestans egyha-
zak dokumentumai kéziil a legfrissebb a Reformatus Oktatasi Stratégia.
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megnyilatkoz6 feleléssége. A pedagdgiai programokat a gyermekrél vallott felfogas
ésakovetendd erkolesi normak megfogalmazasa tekintetében felekezettél fiiggetle-
niil a k6z5s tartalmi elemek és — nyilvan a fenti dokumentumokbél taplalkozé — ki-
forrottsdg jellemzi (Vincze 2000). Azonban a pedagdgiai ars poeticdk toposzai nem
garantaljak, hogy a tanarok, didkok és sziil6k magukéva teszik-e ezek gondolatait.
Egy nézetrendszer ideolégidva valasahoz nem elég néhany dokumentum, hanem egy
értelmezd kozdsség korében valik ideoldgiava. A kézvéleményben visszhangra leld
ideolégiak megragadasara alkalmasabbnak véltitk az olyan révid, axiomatikusideo-
légiainyilatkozatok elemzését, ami mellé az egyes tarsadalmi csoportok kiiléndsebb
okfejtés nélkiil fel tudnak sorakozni. A kézvéleménykutatasok tulajdonképpen ideo-
légiai cimkéketlengetnek megaz emberek szeme el6tt, sazok arrabdlintanak ra, ami
a sajat kontextusukban ismer6s és szimpatikus kijelentésnek tiinik. Ez természete-
sen nem azt jelenti, hogy tartalmilag hamis, vagy nem 4télt nyilatkozatot tesznek, de
kétségteleniil egyszertisitettek, nem kifejtettek ezek a hivoszavak. Ezekb6l a sokszor
metaforikus, s 4ltaldban kulturalis kontextusukkal egyiitt értelmezheté kijelenté-
sekbdl tbb lényeges dolgot kilehet olvasni (Geertz 2001). El8szor is az adott csoport
kérdésfelvetéseialapjan kirajzoldédik egy-egy problématérkép, masodszor az aktudlis
problémakraazadotteszmerendszer szemszogébél megfogalmazottrelevans valasz.

A tovabbiakban az utdbbinéhany év kutatdsai —a 2005-6s oktatési kdzvéleményku-
tatds,’ egy 2007-es tanarvizsgalat® ésa 2008-as European Value Survey adatai — alap-
jan igyeksziink megragadni a felekezeti iskolak és a vallasos csoportok oktatasiigyi
eszméit. Annak értelmezéséhez igyeksziink hozzajarulni, hogy a valldsossdg men-
tén szervezddd oktatds koriili csoportok mit tartanak alegfontosabb pedagdgiai fel-
adatoknak, hogyan vélaszolnak a tarsadalmi kihivasokra, kit okolnak a balsikerért
és kinek k6szonik a sikert. Az elemzett kérdések kozé tartoznak a csalad és az iskola
kozotti munkamegosztds szabélyai, aziskola, a tandrok £6 feladataival kapcsolatos el-
varasok valamint a nevelési és tarsadalompolitikai értékpreferencidk meghatérozasa.

Vallasossag és a nevelési értékek

Az Aufbruch 2007 vizsgalat szerint a posztszocialista orszagok tarsadalméaban elter-
jedtnézet,hogyanevelésazok kozotta tevékenységek kdzott van, amelyekreleginkdbb
hatéstgyakorol a valldsossag. A valaszadok fele szerint a valldsos emberek jobban ne-
velik a gyermekeiket, mint a nem valldsosak (Zulehner et al 2008). Egyszersmind az

5 Az Okrtatasiigyi kozvélemény-kutatds 2005, az Oktatdskutato és Fejleszt6 Intézet megrendelésére késziilt.
Jelen elemzésben az egyhdazias valldsossagtiak valamint a felekezeti iskolés kapcsolatokkal rendelkezdk ne-
velésrél alkotott véleményét tartuk fel. Az utdbbiak elgondolésait azért tartottuk figyelemre mélténak,
mert 8k azok, akik els6 kézbdl értesiilhetnek a felekezeti iskoldk miikodésérdl, s az oktatastigyi kérdésekkel
kapcsolatos nézetrendszeriikre ennek az iskolafelhasznéléi kornek az ideolégiaja inkabb hat. Lényeges ki-
emelni, hogy a felekezeti iskolas tapasztalatokkal birok donté tobbsége — az 6ssztdrsadalmi képhez hasonld
aranyban — maga médjan vallasosként definialta 6nmagat, s mig a megkérdezettek kéziil minden hetedik, a
tapasztalattal birok negyede egyhézias vallasosségu. A felekezeti iskolds tapasztalattal rendelkez6k a minta
mintegy egyhatodat teszik ki, azonban teriileti szempontbél a Dunantul kissé felill van reprezentélva.

6 A Reformatus iskoldk tandrai cimt kutatdst a Debreceni Egyetem Fels6oktatasi Kutaté és Fejlesztd
Kozpontja és a Reformétus Pedagégiai Intézet végezte.
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is kittinik az eredményekbél, hogy abban a kérdésben, hogy eredményesebbé teszi-e
a nevelést a vallasossag, igen nagy a véleménykiilonbség a valldsos és a nem vallasos
valaszadok véleménye kozott. Ebbél is sejthetd, hogy a tarsadalom kiilénb6z6 cso-
portjaijelentésen eltéré nevelési elvekkel rendelkeznek. Magyarorszdg a nemzetkozi
Osszehasonlité értékkutatdsok eredményei alapjan a kézépmezényben vana vallasos
nevelés fontossaganak megitélése szempontjabol.” Ugy tiinik, hogya tarsadalom egy-
6tode-egynegyede —dontden, de nem kizardlag a kozosségi és személyes vallasgya-
korlattal rendelkezék—, az otthoni nevelésben az 6t legfontosabb nevelési cél kozott
tartja szamon a vallasos vilignézet tovabbaddsat. Az elmult két évtizedben koriilraj-
zolhaté egyjelentés mag, amely aziskoldkban is nagyon fontos feladatnak tartjaa val-
lasos nevelést.® Az ezredforduldn asziilék és a gyerekek elképzeléseit tanulmanyozva
kibontakoztak azok alényeges axidomak, amelyeket aziskolafelhasznalok a felekezeti
iskoldhoz kotnek. A tanuldk vagy a direkt valldsos nevelés, az erkélcsi fejlddés remé-
nyében, vagy az iskola vallasos jellege alapjan elvarhaté szeretetteljes és biztonsagos
légkdrben bizva valasztottak iskolat, tehdt vagy a vallasossag vagy annak konzekven-
cidlis dimenziéi jelentik az elvardsok f6 vonulatat (Pusztai 2004).

A vizsgalatok azonban ritkdn kérdeznek rd arra, hogy milyen komponensei van-
nak a vallasos nevelésnek, viszont sokat eldrul errél az, hogy mik azok a nevelési
értékek, amelyeket a vallasos emberek fontosnak tartanak. A kilencvenes évekt6l
stabilnak tiinik a kiilonbség a valldsos és nem vallasos emberek nevelési értékrang-
sora kozott.” Alegels6 helyen mindkét csoportban ajé modor szerepel, azonban je-
lentés eltérés az, hogy a vallasosak fontosabbnak tartjak a szorgalomra és a masok
tiszteletére nevelést, mig a nem vallasosak az 6nalldésagot értékelik magasabbra. A
nevelési értékek meghatarozé tengelyének tiinik tehéat egyrészt az egyéni—ko6z6s-
ségi tengely, amelyen a valldsosak kozelebb 4llnak a k6z6sségi értékek polusahoz,
mig a nem valldsosakndl az egyéni szabadsdg értéke feliilirja a kozosséggel szoli-
daris embereszményt. A k6zosségi elv megjelenik alegtobb vallasos neveléssel fog-
lalkoz6 dokumentumban is,'® vagyis ezen a ponton az ideoldgiai kinalat és kereslet
kozott egybeesést tapasztalunk. Az autonémia — kiilsé kontroll tengelyen mutat-
kozé eltérések arra hivjak fel a figyelmet, hogy a vallasos nevelés rendszerében a

7 Fontosabbnak tartjék Lengyelorszag, Roménia és Szlovakia vélaszadéi, kevésbé fontosnak Csehorszagban,
Esztorszdgban és Németorszigban, Magyarorszig a kozépmezénybe tartozik Szlovénidval egyiitt ebbéla
szempontbdl.

8 Az OKI és az OFI oktatasi kozvéleménykutatasaiban visszatéréen vizsgaltak a kérdést. 1999-ben 24 szdza-
1ék,2002-ben 18,2005-ben 40 szdzalék nagyon fontosnak tartotta, s tovabbi 30-40 szazalék szerint kissé
fontos az iskolai vallasos nevelés.

9 AzEVS 2008 adatok szinte valtozatlan sorrendet mutatnak ezen a téren, mint a WVS adatok a kilencvenes
években. A kérdés arra vonatkozott, hogy milyen tulajdonsagokat tartanak fontosnak a valaszadk a gye-
rekek otthoninevelésében. A magyar valaszad6k altal kivélasztott 6tlegfontosabb: a jé modor, az 6nallé-
sag, a felel6sségérzet, a szorgalom és végiil a masok tisztelete, tolerancia masok irdnt. A vallasosak szamara
amaésodik legfontosabb a szorgalom, majd ezt koveti a felel8sségérzet, s a mésok tisztelete, tolerancia mé-
sok irdnt. Az 6ndlloésag csak alegutolsé az 6tbésl.

10 A ,korporativ identitds meg kell, hogy elézze az egyén azonossdgtudatat. Esetiinkben ez a keresztény egy-
hézhoz tartozas, a felekezeti identitéds, a nép, nemzeti identitds, st az iskola hagyomdnyaival valé azonosu-
l4st kategoéridjaban jelenik meg.” (Sziics 1996:4) ,,...a katolikus iskola sziikségszertien a keresztény kézdsség
életének keretei kozt miikédik.” (Katolikus iskola... 1998).
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gyermeket kevésbé emancipdljak, védelemre, igazgatasra szorul6 lénynek tartjak,
akiérta felnéttek feleldsek, mig a nem valldsos ideoldgiak inkabb hajlanak a gyer-
mek erkélcsi autondmidjanak koncepcidja felé.

A nevelés feletti dontésijog kérdése alapvetd toréspontja a pedagdgiaiideoldgiak-
nak (Mihdly 1998). A szocialista korszakban a sziil8t vilagnézetileg megbizhatat-
lannak tekintették, azonban déntési joga az dllammal szemben a kilencvenes évek
Ota alapvetd meggy6z6déssé valt, a tarsadalom kilenctizede szamara egyértelmd.
A gyermek dontési képességének és joganak megitélése azonban megosztja a koz-
véleményt. A vallasos pedagdgiaiideoldgia masokkal vald ésszevetésekor kideriil,
hogy a valldsos nézetrendszerben magasabbra értékelik a sziil6 és az iskola fele-
16sségét, dontési jogat a gyermekénél. A kettd viszonylatdban az in loco parentis
elv alapjan a gyermeknevelésért felel6s csaladok ,,meghosszabbitott keze az isko-
la” (Sztics 2008:41). Ez az elgondolas alapvet8en eltér a nem valldsosak altal prefe-
ralt gyermeki moralis autondmia, az ebbél fakadé értékvalasztdsi autondmia és a
nevelésben hagyomanyosan donté szerepet visel6 intézmények jogkorldtozasanak
elvétdl (Mihdly 1998).

Ugyanakkor azzal is szamolni kell, hogy a korabbiaknal kevésbé beszélhetiink
az egyhaziasan valldsosak egységes gyermeknevelési felfogdsardl, hiszen az iskolai
végzettség szerint jelents eltérések mutathatdk ki parhuzamban az egyes rétegek
dtalakuld valldsossagéval (Rosta 2007; Tomka 2010). A legmagasabban kvalifikélt
vallasosak korében a felel8sségérzet keriil az élre, a harmadik pedig a masok tisz-
telete lesz, azonban a jé modor, a szorgalom és az engedelmesség hatrébb csuszik a
rangsorban (1. tdbldzat), ami arrdl a trendrél drulkodik, hogy a k6zosségi értékek
prioritasanak megmaradasa mellett az individualis autonémia stlya novekszik.
Tehat, ha ugy tetszik, a valldsossag k6z6s rendezd elv volta halvanyul, habar to-
vabbra is vildgos, hogy a vallasosak nevelési elvei eltérnek masokétol.

1. tablazat: Az 6t legfontosabb nevelési érték a magyar valaszadok vallasossag és
iskolazottsag szerinti csoportokban

Fontos- Alapfokui végzettségiiek Kozépfoka végzettségiiek Felsdfoki végzettségiiek

Sagl nem vallasos vallasos nem vallasos vallasos nem vallasos vallasos

sorrend

1. J6 modor J6 modor J6 modor J6 modor Onallésag  Felelgsségérzet

2. Szorgalom Szorgalom Onallosag Szorgalom J6 modor J6 modor

3. Masok tisztele- Feleldsségérzet Feleldsségérzet Feleltsségérzet Masok tisztele- Masok tisztele-
te, tolerancia te, tolerancia  te, tolerancia

4, Felelésségérzet Mésok tisztele-  Szorgalom Onallésdg  Felelosségérzet  Onéllosag

te, tolerancia
5. Onallésdg  Takarékossdg Masok tisztele- Masok tisztele-  Szorgalom Vallasos hit

te, tolerancia  te, tolerancia

Forras: European Value Survey 2008, magyarorszagi alminta.

Akkor érvényesiil konzekvensen a vallasi ideolégia a nevelésben, ha az iskolaligy
mdsik fontos szereplje, a tanartarsadalom nézeteiben is ribukkanunk ezekre a
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gondolatokra. A 2007-es pedagdgusvizsgalat szerint a tandrok a felekezeti isko-
lakban a tudas bévitésével egyenrangt célnak tekintették a lelkiekben valé gazda-
godast. Ezt szorosan kovetve a tarsadalmi integracidhoz val6 hozzajarulas szem-
pontjabdl fontos tartalmak élveznek prioritést felfogasukban, a jé modor ésaszor-
galom. Erdemes megjegyezni, hogy azt a popularis ideolégiai axiémat, hogy a didk
jol érezze magataziskolaban, er6teljesenleértékelték ebben a korben. Felértékelték
viszont a megbizhatdsagot, az 8szinteséget és a felelsségérzetet, mint az emberek
kozotti egyiittmiikodést segitd értékeket (Bacskai 2008). Osszességében megfogal-
mazhatjuk tehat, hogy nagyfoku értékkonszenzus mutatkozik a vallasossag men-
tén szervez6do oktatasi érdekcsoportok felfogdsaban, s ez lényegesen eltér a tarsa-
dalom tobbségének nézeteitdl.

Neveléskozpontuisag, nevelési feladatok

A pedagégiai ideolégiak masik fontos sarokpontja a nevelés értelmérél, céljarél,
lehetéségeirdl alkotott felfogds. Mikozben a szabad iskolavélasztas liberélis elve
melletti elk6telezettség stabilizalédott az elmult két évtizedben Magyarorszagon,
aneveléssel kapcsolatos elképzelések jelentds atalakuldson mentek keresztiil. A ki-
lencvenes évek elején a szabadsag felértékel6dése jegyében inkabb elutasitottdk az
iskolanevel szerepét, ésazindoktrinacié kockazatatdl tavoltartd, autoném valasz-
tdsokon alapulé onkibontakoztatds vagy a spontan nevel6dés liberalis gondolata
lelt visszhangra (Mihdly 1998). Késébb a kozhangulat megvaltozott, s f8leg a ne-
velési funkcidk irdnyaba béviiltek az iskolaval szembeni elvardsok (Szabd 1999). A
vallasos nevelés ideoldgija kifejezetten a szandékos, tudatos, hivatasszerii nevelés
koncepcidjat tartalmazza, s a didk megvaltoztathatésagara alapozd, evolucionista
felfogasok k6zé tartozik. Az emlitett dokumentumok egyértelmiien a teljes szemé-
lyiség fejlesztésében s a nevelés elsédlegességében gondolkodnak, nemcsak a koz-
oktatisban, hanem még a felekezeti felsdoktatdsban is (Pusztai 2010).

Az iskoldnak tulajdonitott nevelési feladatok koéziil az egyhazi iskolds tapaszta-
lattal birdk az iskola tisztességre, erkolcsre, a masokkal valé egyiittmitikodésre va-
lamint a kérnyezeti nevelésre vonatkozé feladatait fontosabbnak tartjak a t6bbi-
eknél. Emellett meggy6z8désiik, hogy a mai iskola mas feladatainal sikeresebben
latja el ezeket a nevelési feladatokat. A valldsossag szerinti elemzés alapjan meg-
fogalmazhatjuk, hogy az egyhazkozeli valldsossaggal jellemezhet6k az iskolaban
honosszeretetteljes bAndsmoédot alegértékesebbek kozott emlitik, s emellett ndluk
az erkolcsi és szocialis nevelés feladatkore tovabbiakkal béviil: a magyar hagyoma-
nyok és a hazaszeretetre nevelés valamint a rendre, fegyelemre nevelés konzerva-
tiv értékei adnak markdns szint nevelési elveiknek. Ezzel szemben a maga médjan
vallasos valaszaddk a demokratikus és a szexudlis nevelés feladatat tobbre tartjak,
mint az egyhdzias vagy a nem valldsos csoportok.' Vilagosan latszik tehat, hogy

11 A 2005-6s oktatasi kozvéleménykutatdsban az alabbi kérdés vonatkozott erre: ,, A tovdbbiakban az iskolak
tevékenységeit, feladatait sorolom fel. Kérem, mindegyikrél mondja meg, a kartya segitségével, hogy meny-
nyire fontos az On szamra!”
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a csoportok igényeiben kimutathaték hangsulybeli eltérések, mig az egyhdzakhoz
szorosabban kot6dék tradiciondlisabb, f6ként kozosségi értékeket hangsilyoznak,
a maguk médjan valldsosak inkabb az individualis boldoguldshoz varnak ttmu-
tatast az iskolaktdl.

Ezekazelvarasok gyakorlatilag kivétel nélkiil megjelennek a felekezeti oktatas mar
emlitett elvialapvetéseiben, egységes szemléletbe dgyazva, teoldgiai értelmezésben,
hierarchizalva. A tisztesség és az erkélcs alapelvei a valldserkélesi normak szerint, a
kornyezeti nevelés a teremtett vilagért valé etikai felel6sség perspektivéjaban, a sze-
xualitds a férfi és n6 kapcsolatara alapozott csaladi életre nevelés kontextusaban, a
demokracidra és tarsadalmiegyiittélésre vonatkozé elvarasok els6sorban szolidari-
tastésaz emberi méltdsagiranti elkotelezettséget kdzvetitve. Ugyancsak erételjesen
hangstlyozédnak a nemzeti hagyomanyok és a hazaszeretet értékei is. Mikézben
a nevelési problémakorok a keresleti és a kindlati oldalon talalkozni latszanak, a
mindennapi gyakorlatban fesziiltséget okoz az alapelvek értelmezése, elfogadasa.

Tanarok szerepe

A szocialista nevelés a tanart oktaté-neveld szerepén tul az egyetlen ideoldgia sz6-
cs6vének is tekintette, mig a liberalis felfogas semleges és fiiggetlen szakértének,
informécid-szervezdnek tartja (Mihdly 1998). Az egyhazi oktatasi intézmények
vallaltan egy vildgnézetet képviselnek, s igy tdvol 4ll ideoldgidjuktdl a vildgnéze-
tileg semleges tanar koncepcidja. Tanaraikrdl ebben a tekintetben kevés kutatasi
eredménnyel rendelkeziink, adataink alapjan uigy tlinik, hogy bar tobbségiik ha-
tarozottan vallasgyakorld, ez nem kizérélagos (Bacskai 2008). J6 résziik tudatosan
dontott a felekezeti iskola mellett, sok esetben maguk vagy csaladtagjaik rendel-
keztek didkkori tapasztalattal ebben a szektorban. A valldsos nevelési ideolégia
egyik alappillérének tiinik, hogy az dgensek egységesen 1épnek fel a nevelésben.
Ez nemcsak a sziil6-tanar, hanem a tandri testiilet viszonylataban is 4lland6 kom-
ponens. A tanari kar egysége az iskolai magatartdsi normdk, a tanuldas, az iskolai
partnerekkel valé kommunikdcid, a tanari viselkedési normdak tekintetében nagy
osszhangot mutat (Bacskai 2008).

A didkoktdl nyertinformacidink alapjan egyértelmii, hogy a tanarok pedagégiai
gyakorlatanak legmarkéansabb jellemzé&je a didkokkal val6 sokszintibb kapcsolat-
tartas, s hogy a nem tanulmdanyi programokban vallalkozébbak (Pusztai 2009). Az
altalunk elemzett pedagdgiai ideoldgia fontos tétele tehat az er8sen kiterjesztett
tanari szerepfelfogés. Az erre valé fogékonysag kisebbnek tiinik az un. tdblacserés
intézményekben, ahol a tovdbbfoglalkoztatds véallaldsa miatt még mindig magasaz
ettdl eltéré pedagodgiai nézeteket vallok ardnya, kiilénésen, hogy az extrakurriku-
laris tobblettevékenységekkel kapcsolatban dltaldban hallgatélagos elvaras az 6n-
kéntesség és az ingyenesség.

A 2005-6s vizsgalatbdl kideriil, hogy mikdzben a valaszadok hiromnegyede a
nevelést szakértelmet kivané tevékenységként tartja szdmon, a valldsos emberek
még ennélis nagyobb aranyban vélekednek igy. A tanarszereppel kapcsolatos elva-
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rasokbanrejld, fent emlitett fesziiltséget érzékelik a felekezetiiskolakkal kapcsolat-
ban tapasztalattal rendelkez6k. Amikor azt vizsgaltuk, hogy mikre kellene anyagi
forrasokat 6sszpontositani az oktatasligyben, megfigyelheté volt, hogy az egyhazi
iskolas kapcsolathdloval rendelkez8k fontosabbnak tartotték az emberekkel (tané-
rok, tanuldk) kapcsolatos beruhdzasokat, mig a tobbiek inkabb az infrastruktura-
ra, a technikai modernizaciéra dldoztak volna tébbet. A felekezeti iskolas tapasz-
talattal rendelkez6k magasan feliilreprezentaltan valljdk azt, hogy a pedagdgusok
anyagi megbecsiilése ma kisebb annal, mint ami megilletné éket. Az ilyen tapasz-
talattal birdk és a vallasos csoportok véleményét attekintve tanarkézpontu iskola
képe bontakozik ki el6ttiink.

Eztugy értékeljiik, hogy a tandari tekintély megerdsitését timogato, a tanartdl tob-
betelvaré, de 8ket timogaté sziiléi, tirsadalmihozzaalldst mutatnak a valaszok. A
pedagéguskozpontuideoldgiarodl tantiskodik azis, hogy az egyhaziiskolaval kapcso-
latban tapasztalattal rendelkez6k nemcsak az oktatasi intézmények, hanema peda-
gogusok teljesitményévelis szignifikansan elégedettebbek, mint azok, akik méshol
szerezték tapasztalataikat. A tanul6i kudarcok megitélésében a felekezetiiskolaban
tapasztalattal birok a tandrokat szignifikdnsan kevésbé hibaztatjak, mint masok. A
felekezeti iskolas tanulék véleménye szerint is a tandrra vald érai odafigyelés, a ta-
nar — mint ember — munkajanak elismerése, megbecsiilése, toleralasa, kiilonésen a
vallasgyakorlé didkoknak kiemelked8en fontos (Pusztai 2009). A didkok vélemé-
nye szerint tanaraik kiilénbéznek a més iskolakban tanitéktél, s sokkal nagyobb
aranyban és karakteresebben jellemezték 6ket, minta nem egyhdaziiskolédbajarok.'

Tarsadalompolitikai dilemmak

Mivelaz oktatasiigy mindig ellat tarsadalompolitikaiszerepetis, a pedagdgiaiideo-
légiak altalaban nyilatkoznak ilyen irdny felfogasukrél. Ennek egyik kérdéskore az,
hogy milyen tarsadalmi csoportokat sziitkséges oktataspolitikai eszk6zokkel tdmo-
gatni. A valldsosak az oktatds finanszirozasat tekintve inkabb egyenléségpartiak,
felilreprezentaltak a mindenki szamadra ingyenes oktatas elvét vallok s az altalanos
ingyen tankonyvellatast taimogatok kozott. Figyelembe véve, hogy a nem vallaso-
sak korében feliilreprezentaltak azok, akik szerint a csalad, ha teheti, maga is jarul-
jon hozz4 az iskoldztatasi koltségekhez, ugy tinik, hogy a valldsosak az oktatédst
egyértelmiibben kozosségi beruhazasnak tekintik, melynek megtériilése kozosségi
haszon. Ezen feliil a hatranyos helyzet(i és a tehetséges tanulék képzésének tobblet-
tamogatasa élvez nagyobb elfogadottsdgotaz egyhazias vallasossagtak korében. Az
emberi tényezének az oktatasirendszer kiemelkedd elemévé emelése mellett tehata

12 Aleggyakrabban pozitiv jelz6kkel ragadtak meg a kiilonbség lényegét, melyek kozott alegtobbet emlitet-
tek az emberségesebb, megért6bb - s6t, meglepetésiinkre, hiszen egy el6bbi kérdésben szigoru iskolarol
volt sz6 —, engedékenyebb, segitdkészebb, figyelmesebb, elhivatottabb, felel8sségteljesebb, kozvetlenebb,
baratsagosabb, gyermekcentrikusabb, nyitottabb, tolerdnsabb voltak. Kritikus vélemények szerint a tané-
rok maradiak, dlszentek, kétszintliek, lizerek, mindenbe belesz6ldk, szolgalelkiiek, élni nem tudok. Az érté-
kelé tartalom helyett inkébb aleiré dominal a kovetkez6 csoport meghatérozdsaiban: valldsos, hatarozott
értékrendii, erkélesileg szigoru, tobbet jar templomba, ingyen tulérazik, sok a fiatal, sok az id8s.
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hagyomdnyos egyenl8ségelvii (Sdska 2008) felfogés mellett egy szocidlisan érzékeny,
de a magas teljesitményt megbecsiil6 iskolafelfogas képe bontakozik ki eléttiink.

Aszektorsemlegességjegyében a valaszadok kétharmada, méganem vallasosak-
nak is tobb, mint a fele hive a kiilonb6z8 fenntartast iskolak egyenld mértéki alla-
mi finanszirozdsdnak. A vallasosak az alapitvanyiiskoldknak isugyanolyan arany-
banadndnak tdimogatdst,amiugyancsak az oktatas kzjoként valé felfogasdra utal.

Minden ideolégiat markansan jellemzé neuralgikus kérdés a kiilonb6z6 szem-
pontu integraci6 vagy szelekcid problémaja. Amikor az egész korcsoportot dssze-
fogé iskola eszményérél kérdezik, a magyar tarsadalom haromnegyede inkdbb a
képességek szerinti intézményes szelekcié hive, s a felekezeti iskolds tapasztalattal
birék még ennélis valamivel tébben helyeslik ezt. E csoport az intézményen beliili
teljesitménykiilonbségek esetén azonban a k6z6s osztaly mellett voksol, s azt tart-
ja j6 megoldasnak, ha a k6z6s osztalyokban vagy minden gyerek ugyanazt tanul-
ja, vagy a pedagdgus egyénre szabott feladatokkal dolgozik. Ebben a kérdésben is
erds az egyhaziiskolai tapasztalatokkal nem rendelkez8k azon eltérd nézete, hogy
a teljesitmény szerinti osztaly- vagy csoportszintii szelekci helyes.

A vallasossag szerinti elemzés még jobban polarizalja az adatokat. Az egyhazia-
sak felill vannak reprezentélva abban a csoportban, hogy a k6z6s osztalyokban min-
den gyerek ugyanazt tanulja, a valldstalanok pedig abban, hogy tudasszintjitknek
megfelelden kiilon osztalyba keriiljenek. Ehhez hasonlé nézetekrél vallanak az is-
kolarendszer kivanatos struktirajira vonatkozé adatok is, amelyek azt mutatjdk,
hogyaszerkezetvalté gimnaziumok ltal az als6-kozépfokon létrehozott szelekcids
pont széles korben elfogadott a magyar tarsadalomban.’ Erdekesnek tarjuk, hogy
az egyhazi iskolas tapasztalattal birdk feliil vannak reprezentalva a szerkezetval-
t6 kozépiskola hivei kozott,'* azonban az egyhaziasak szignifikdnsan tobben kép-
viselik azt a nézetet, hogy idedlis esetben inkabb a nyolcadik osztaly utan kellene
kozépiskolat kezdeni, mig a nem vallasosak a korabbi kezdés hivei. Tehat ebben a
kérdésben gy tiinik, hogy a vallasosak k6z6tt tébben vannak a késébbi intézmé-
nyes szelekciét partolé iskolarendszer hivei.

A kisebbségek, nemzetiségek, tehetségesek szeparacids joga tekintetében mint-
egy fele-fele ardnyban megosztott a magyar tirsadalom. A felekezetiiskolas tapasz-
talattal birok belesimulnak az atlagba, azonban a valldsossdg nagyon hatarozottan
befolyasolja az ezzel kapcsolatos vélekedést. Az egyhaziasak korében ugyanis szig-
nifikdnsan tobben gondoljdk azt, hogy képességektél és tanulmanyi eredménytél
fuggetlentil minél hosszabb ideig egy iskolaban kellene tanulni a gyerekeknek, s a
vallasosak (kiilonosen a maguk médjan valldsosak) a kisebbségek, nemzetiségek
esetében is inkdbb az egyiittiskolazast partoljak, mikézben a nem vallasosak t6b-
ben vélik ugy, hogy a kisebbségieknek joguk van az intézményes elkiiloniiléshez.

13 A 2005-6s oktatasi kozvéleménykutatas szerint a valaszad 6k tébbsége helyesli, hogy ,,a jobb képességii ta-
nulék 10-12 éves korban dtmenjenek az dltalanos iskoldbdl a kozépiskolaba”.

14 A felekezeti kozépiskolak Gjrainduldsdnak idészaka egybeesett a kozépfokon lezajlé szerkezetvéltasi hul-
lammal, természetes, hogy jelentés koriikben a hat- és nyolcévfolyamos képzéssel kisérletezdé gimndziumok
aranya (Fehérvdri & Liskd 1998).
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A kiilénb6z6 hatranyos helyzet(i csoportok integracidjaval kapcsolatos attittido-
ket vizsgalva megallapithatjuk, hogy habar a magyar tarsadalom tobbsége a sze-
gény-gazdag, fogyatékkal é16-nem fogyatékkal é16 és cigdny-nem cigany relaciéban
kevéssé integracioparti, az egyhaziiskolds tapasztalat ésa valldsossag minden eset-
ben tendenciaszertien erdsiti a szolidarisabb gondolkodasmédot (2. tiblazat). Az
egyhdzias valldsossagtiak feliilreprezentaltan helyeslik a szegény tanulék integra-
cidjat, saztagazdagok szdmaraishasznosnak tartjak. A felekezetiiskolédval tapasz-
talattal birdk szignifikdnsan tobben vélik iigy, hogy a nem fogyatékkal él6knek va-
lamint mind a cigdny, mind anem cigany gyereknek jobb az integraciés tapasztalat.
Mindebbélaz tiinik ki, hogy az egyhaziintézmények dokumentumaiban olvashaté
szolidaritds-eszményre bazisuk a magyar tirsadalom dtlaganél fogékonyabb. Ennek
alapjan afelekezetiintézmények koriili érdekcsoportok valamivel kedvez6bben fo-
gadhatjék a tarsadalmi integracios torekvéseket, s a felekezeti intézményrendszer
a tobbi szektornal batrabban vallalhatja fel ezeket a feladatokat.

2. tablazat: A hatranyos helyzetii csoportok integracidjaval kapcsolatos attitlidok el6fordulasa, %

Osszes Felekezeti iskolai Egyhdziasan
valaszado tapasztalattal bird vallasos

Ha szegény és gazdag a szegény gyerek 34,3 31,7 421"
csalddban €16 gyerekek  szamara jo.
egy osztalyba jamak, ak-  a gazdag gyerek 61,5 67,7 67,4
kor az... szamara 0.
Ha fogyatékos és nem fo-  a fogyatékos gyerek 46,8 50,6 48,4
gyatékos gyerekek egy  szamara jo.
osztdlyba jarmnak, ak- a nem fogyatékos 41,6 49,77 44,7
kor az... gyerek szdméra jo.
Ha cigany és nem cigdny a cigany gyerek sza- 64,0 752" .3
gyerekek egy osztdlypa ~ mara jo.
jérnak, akkor az... a nem cigany gyerek 353 450" 39,0

szamara 0.
N= 1214 162 187

Forras: OFI Oktatési kozvéleménykutatas 2005. Az alahuizva kozolt éreékek arra utalnak, hogy a tablazat
azon cellajabajoval tobben keriiltek, mint amennyi véletlen elrendez6dés esetén varhaté lett volna. A szig-
nifikdns értékeket csillaggal jelsltiik: " p < 0,05, p <0,01, " p < 0,001.

Osszegzés

Tanulmanyunkban elszakadva az érdekhipotézisre alapozé evaluativ ideoldgia-
kritikatol, a pedagodgiai ideoldgiat az oktatasi intézmények funkcidjardl, az okta-
tasiigyi problémékrol sz616 konzisztens eszmerendszernek, a pluralis tarsadalom
kulturalis fesziiltségeire adott kozosségi valasznak tekintjiik. A rendszervaltds utdn
akazamata-létb6l el61ép6 vallasos nevelés és az Gjjasziiletd felekezeti szektor peda-
gogiaiideoldgidjaijraformalédott ésa tdrsadalom ma mér egylényegében egységes
nézetrendszerként érzékeli ezeket az elképzeléseket.
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Aziskolafenntartd felekezetek dokumentumaiés aziskolai pedagdgiai programok
tartalmazzak a vizsgalt ideoldgia elvi deklaracidit, azonban ezeket az 8ket értel-
mez6 kozosség nézeteivel szembesitettiik, hogy megragadhassuk a vallasos nevelés
kozvéleményben visszhangra lel6 ideoldgiajat. A kilencvenes évektél stabilnak ti-
nik a kiilénbség a vallasos és nem vallasos emberek nevelési értékrangsora kozott.
A nevelési értékek meghatdrozé tengelye az egyéni—kozdsségi tengely, amelyen a
vallasosak kozelebb dllnak a kozosségi értékekhez, az autonémia — kiilsé kontroll
tengelyen pediga sziil§-iskola gyermek f6lotti kontrolljahoz. A vallasossag a kiilon-
b6z6 tarsadalmi rétegekben nem egyforma hatéssal bir a nevelési értékpreferenci-
akra,habar tovabbrais vildgos, hogy a vallasosak nevelési elvei eltérnek masokétdl.

A vallasos nevelés ideologidjanak stabil alkotéeleme a szandékos, tudatos, hiva-
tdsszert nevelés koncepcidja és az evolucionista nevelésfelfogas. A nevelési tartal-
makban az egyhdzakhoz szorosabban kot6d6k tradicionalisabb, f8ként kozosségi
értékeket hangstlyoznak, a maguk médjan vallasosak inkabb az individualis bol-
doguladshoz varnak dtmutatast az iskolaktdl. A nézetrendszer kulcseleme a tanar-
kozpontusag, amely az erésen kiterjesztett tandri szerepfelfogassal és a nevelési te-
kintéllyel ruhdzza fel a pedagdgust.

Avallasosideoldgia tarsadalompolitikai dimenziéjaban ahagyomanyos egyenls-
ségelviinézetek egy szocidlisan érzékeny, de a magas teljesitményt megbecsiilé fel-
fogdssal kombinalédnak. A kisebbségek, nemzetiségek esetében inkdbb az egyiitt-
iskolazést partoljak a vallasos vagy a felekezetiiskoldsokkal kapcsolatban 4116 cso-
portok. A kiilonbozé hétranyos helyzet(i csoportok (szegények, fogyatékkal él6k,
ciganyok) integracidjaval kapcsolatos attitiidoket vizsgalva megallapithatjuk, hogy
habar a magyar tarsadalom t6bbsége nem kifejezetten integraciéparti, az egyhazi
iskolas tapasztalat és a vallasossdg minden esetben megerdsiti a szolidarisabb gon-
dolkoddsmédot.

PUSZTAI GABRIELLA

IRODALOM

A KATOLIKUS ISKOLA (1977) A Katolikus Ne-
velés Kongregécidja www.katolikus.hu/katisk

A KATOLIKUS ISKOLA A HARMADIK EVEZRED
KUSZOBEN (1998) A Katolikus Nevelés Kong-
regacidja www.katolikus.hu/katisk

BACSKAI KATINKA (2008) Reformdtus iskolak
tanarai. Magyar Pedagdgia, No. 4. pp.359-378.

BERGER, PETER L. & LUCKMANN, THOMAS
(1998) A4 valdsdg tdrsadalmi felépitése. Buda-
pest, Joszoveg Miihely Kiadé.

BOURDIEU, PIERRE (1978) 4 tdrsadalmi egyenlét-
lenségek tijratermelddése. Budapest, Gondolat.

FEHERVARI, A. & LISKO, 1. (1998) Felvételi szelek-
cid a kozépfokii oktatdsban. Budapest, Oktatds-
kutaté Intézet.

GEERTZ, CLIFFORD (2001) Azideolégia mint kul-
turalisrendszer. In: GEERTZ (ed) Az értelmezés
hatalma.Budapest, Osiris. pp. 26-71.

GEREBEN FERENC (1998) Vallomésok a vallasrél.
Interjus adalékok a valldsossdg szocioldgiai ti-
polégidjdhoz. In: MATE-TOTH ANDRAS & JAHN
MARIA (eds) Studia Religiosa. Szeged, Béba és
Tarsa. pp. 61-71.

HEGEDUS RITA (2001) A valldsossag a tarsada-
lomban. Szdzadvég, No. 2. pp. 51-68.

KALMANATTILA, MARKUS GABOR & PAPP KOR-
NEL (eds) (2008) Reformétus oktatési stratégia.
Reformétus Pedagodgiai és Katechetikai Fiize-
tek 11. Budapest: Reformétus Pedagdgiai In-
tézet.



Y

KORZENSZKY RICHARD (1997) Pdternoszter. Fel-
jegyzések a minisztériumbdl 1992—-1994. Buda-
pest, Szemimpex Kiadé.

MERTON, ROBERT (2002) Tuddsszocioldgia és
tomegkommunikacié. In: Tdrsadalomelmélet
és tdrsadalmi struktira. Budapest, Osiris. pp.
521-613.

MATE-TOTH ANDRAS (2006) Politikai teoldgia.
Vigilia, No. 6. pp. 425-431.

MANNHEIM KAROLY (1996) Ideoldgia és utdpia.
Budapest, Atlantisz.

MIHALY OTTO (1998) Bevezetés a nevelésfilozd-
fidba.Budapest, Okker.

NEMETH ANDRAS (2002) Reformpedagoégia ésa
szazadvég reformmozgalmai. In: NEMETH A.
(ed) Reformpedagdgia-tirténeti tanulmdnyok.
Budapest, Osiris. pp. 25-43.

PALVOLGYI FERENC (2005) A reformpedagégia
vallasos dimenzidi. Iskolakultiira, No. 9. pp.

PUSZTAI GABRIELLA (2001) Az egyhdzi oktata-
si intézmények tarsadalmi megitélése a 90™-es
évek elsé felében. In: K158 G (ed) Multikultura-
ligmus és oktatds. Debrecen: Kossuth Egyetemi
Kiadé. pp. 39-44.

PUSZTAI GABRIELLA (2003) Reforméatus peda-
gogusképzés. In: kocsis M (ed) Jelentés atandr-
képzésrdl. Hattértanulmany. Budapest, OKI.

PUSZTAI GABRIELLA (2004) Iskola és kiozdsség.
Felekezetikozépiskoldsok az ezredforduldn. Bu-
dapest, Gondolat.

PUSZTAIGABRIELLA (ed) (2008) Educationand
Churchin Central-and Eastern-Europe at First
Glance. Debrecen, Center for Higher Education
Research and Development.

PUSZTAI GABRIELLA (2009) A4 tdrsadalmi téke
és az iskola. Kapcsolati erdforrdsok hatdsa az
iskolai pdlyafutdsra. Budapest, Uj Mandatum
Konyvkiadé.

PUSZTAI GABRIELLA (ed) (2010) Religion and
Higher Education in Central and Eastern Euro-

PUSZTAI GABRIELLA: VALLASOSSAG... 61

pe.Debrecen, Center for Higher Education Re-
search and Development-Hungary.

ROSTA GERGELY (2007) A magyarorszagi vallasi
valtozds életkoriaspektusai.In: HEGEDUS R. &
REVAYE. (eds) Uton. Tanulmdnyok Tomka Mik-
[dstiszteletére. Szeged, Szegedi Tudomanyegye-
tem, pp.297-311.

ROSTA GERGELY (2008) Szekularizécié vagy pri-
vatizdcié? A valldsossag valtozdsa Magyaror-
szagon a rendszervaltds utani masfél évtized-
ben.In: CSASZAR M. & ROSTA G. (eds) Amirejt-
vevansamildthatd. Tanulmdnyok Gereben Fe-
renc 65. sziiletésnapjdra. Budapest-Piliscsaba,
Loisir.

SASKA GEZA (2008) Régi ésij szolamok értelme-
zéseaz 1945 utani pedagégiai kinonban. Uj Pe-
dagdgiai Szemle,No. 11-12. pp. 161-187.

sz cs FERENC (1996) Embert formélni. Keresz-
tyén Nevelés, No. 1.

$sZABO ILDIKO (1999) Iskola és tarsadalom. Koz-
oktatéssal kapcsolatos tdrsadalmi elvardsok
Magyarorszagon. Uj Pedagdgiai Szemle, No. 9.
pp.27-43.

TOMKA MIKLOS (1991) Magyar katolicizmus. Bu-
dapest, OLI — Katolikus Tarsadalomtudoma-
nyi Akadémia.

TOMKA MIKLOS (2006) Vallds és tdrsadalom Ma-
gyarorszdgon. Budapest-Piliscsaba, Loisir.

TOMKA MIKLOS (2010) Valldsi helyzet-
kép—2009. In: ROSTA G. & TOMKA M. (eds)
Mit értékelnek a magyarok? Budapest, Faludi
Ferenc Akadémia.

VINCZE TAMAS (2000) A pedagdgiai programok
gyermekképe. In: BREZSNYANSZKY LASZLO
(ed) Pedagdgiai programok elemzése. Debrecen,
Debreceni Egyetem. pp. 35-49.

ZULEHNER, PAUL M., TOMKA, MIKLOS &
NALETOVA, INNA (2008) Religionen und Kir-
chen in Ost(Mittel)europa: Entwicklungen seit
der Wende. Ostfildern, Schwabenverlag.



