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Herbart mint lehetséges vonatkozasi pont — Egy hipotézis
felallitasa

Bevezetés

Herbart pedagdgiai koncepcidjanak dtvétele sordn a totalitaridnus rendszerek képvisel6i
vonatkozasi pontot talaltak, amit el6szor (sajat értelmezéseik mentén) elutasitottak, majd
pedig mintaként llitottak.

Ertelmezésiinkben az ideoldgia tobbet jelent az oktatésra vonatkozé elmélet rendsze-
rénél. A sz6veg mogiil kiemelkedik az ideoldgus: az a pedagdgus, politikus, egyetemi, f6-
iskolai professzor, aki nem tudja (vagy nem is akarja) sajat vilagszemléletét, motivacidjat
rogziteni, tarsadalmdahoz, a politikai akarathoz fliz6d6 kapcsolatdt direkt médon kinyil-
vanitani. A tanulmdnynak nem célja a nevesités, helyette csak a lehet8ség felmutatédsa,
hogy Herbart pedagdégidja alkalmas volt kiillonb6z6 értelmezések megfogalmazasara.

Ahhoz, hogy ezt a feladatot teljesitsiik, kiemeljiikk azokat a jellemz8ket, melyek alapjan
Herbart tevékenysége mérfoldkovet jelentett a pedagdgiai gondolkodasban. Abban bi-
zunk, ha ezt sikeriil kell6képpen bemutatnunk, akkor el8ttinik a herbarti pedagégia két-
értelmiisége, s ezzel a kiillonb6z6 interpretécids lehetségek megértése.

Herbart: mi a pedagdgia?

Herbart eredetiségét mar elsé6 pedagdgiai eléaddsa' szovegében is megpillanthatjuk.
Herbart ugyanis a pedagégia targyat elddeihez képest tjszertien hatdrozza meg, célki-
tlizésének rogzitésével a neveldi tevékenységnek egy Uj szintjét teremti meg. Arrél tehat,
hogy mia pedagégia, Herbart szovegével nemcsak egy meglatast kozliink, hanem egyuttal
a pedagégiai gondolkodds egy fontos fejlédési fokat is meghatdrozzuk.” Herbart felfoga-
sa alapjan, ha meg kivanjuk érteni a pedagdgia fogalmat, értelmezniink kell a kiilonbsé-
get a pedagdgia miivészete és a pedagdgia mint tudomany kozott. Ezt a kiilonbséget mar
1802-ben, els6 pedagégiai el6adasa sordn rogziti. A tudomdny tartalma tételek rendsze-
re, mely tételek egy egésszé szervezédnek. A tételek alapelvekbdl kovetkeznek, a tételek
kozott pedig sorrendiség jelenik meg. A miivészet ezzel szemben képességek Osszese, me-
lyeket valamiképp egyesiteni kell. Mig az els6 alapja a filozéfiai gondolkodds, addig az
utdbbié a cselekedet.’ Herbart tovabbi kiilonbséget hatdroz meg azok kozote, akik a pe-
dagégia gyakorlati oldalan tevékenykednek, de mesterségiiket kitanultdk, illetve azok
kozott, akik mesterségiiket egyéni uton sajatitottak el.

Herbart 1802-ben még azon az allasponton van, hogy az egyetemen aligha van lehetéség
apedagdgia gyakorlati oldalanak miivelésére, ezért az egyetemen a pedagégia elsésorban
elméletet jelent. A pedagdgia elméleti oldala azonban nem 6ncéld, s nem elvalaszthato at-
t6l a gyakorlattdl, melyet el6készit. A pedagdgia miivészetére vald felkésziilés ttja a tudo-

1 Herbart, Johann Friedrich (1802) Die erste Vorlesungen iiber Padagogik. In: Asmus, Walter (1964,
Hrsg.) Johann Friedrich Herbart Pidagogische Schriften I, Verlag Helmut Kiipper Vormals Georg Bondi,
Diisseldorf und Miinchen, 121-130.

2 Benner, Dietrich (1997a, Hrsg.) Johann Friedrich Herbart Systematische Pidagogik II. Interpretationen,
Deutscher Studien Verlag, Weinheim. 1-188.

3 Uo. 124.
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manyon keresztill vezet. A tanitds olyan mesterség, melynek feltétele a sok gyakorlds, ami
hozzasegit a miivészet tokéletesitéséhez. Ennek eszkoze a helyes pedagdgiai gondolkodas
kialakitdsa, melyhez nagy segitséget ad az elmélet, bizonyos tételek igazoldsa, a felgytile
ismeretanyag, tapasztalatrendszer dtaddsa.

Herbart els6 el6adasait kovetéen 1804-ben megjelenik: A vilag esztétikai dbrazoldsat
mint a nevelés f6 feladatat bemutaté irdsa,” melynek mar elsé mondata a nevelés tulajdon-
képpeni feladatét, a moralitdst rogziti. A tovabbiakban arra a kérdésre ad valaszt, hogy ez
miképp valésulhat meg a neveldi gyakorlatban. 1806-ban kiadjék elsé 6sszegz6é pedagéd-
giai munkajat: Altalanos pedagdgia a nevelés céljabél levezetve cimmel.’ Az 1806-0s mii-
vét tovabbi konyvek megjelenése koveti, melyek elsésorban a pedagdgia tudoméanyszem-
léletéhez kapcsolédnak, s melyekkel a pedagdgia rendszerének egyes ,,segédtudoményait”
megalapozza. Mindek6zben Herbart megalapitja Konigsbergben az egyetem didaktikai
intézetét, amelyben a pedagdgia gyakorlati oldala is helyet kap. Tovabbi eldadésai, levelei
mellett kiemelkedik 1835-ben kiadott Pedagdgiai eléaddsok vdzlata c. kotete.”

Mindezek alapjén, ha Herbart pedagoégidjat meg kivanjuk érteni, akkor nemcsak peda-
gobgiai el6addsait, hanem teljes életmiivét ismerniink kell. Azonban ha csak azt akarjuk
kideriteni, mi okozhatta azt, hogy Herbart pedagdgidjat kiilonb6z6 oktatasi ideologidk
felhasznaltak, elegendé logikusan végiggondolnunk Herbart els6 el6addsanak, torekvésé-
nek kovetkezményeit. Az egész életmii 6sszességében koherens rendszert alkot. Mellézve e
rendszerre valé kritikai reflexiot, Herbart egy-egy pedagdgiai irasat szemlélve — az egység-
bélkiszakitva is mindig teljesnek és kidolgozottnak téinnek — lathat6va lesz, miért volt tobb
tekintetben is lehetésége az utdkornak Herbart személyében szellemi el6djét felfedezni.

A torekvésben rejlé latszolagos ellentmondas értelmezése

Visszakanyarodva az elsé el6adason elhangzottakhoz, Herbarttal a pedagégianak egy uj
targyalasi dimenzidja nyilik meg: a pedagdgia mar nemcsak miivészet, hanem tudomény
is. Mindkét dimenzi6 a neveldi gyakorlatra vonatkozik. Bizonyos képességek elsajatitdsa
mellett tételek 6sszefogasa, rendszerteremtése. A pedagdgia tudomanyos alapzatanak le-
rakasaval, a tételek leirdsdval az altalanost keresi. Ez némi fesziiltséget mutathat a mivé-
szet sajatossagaval szemben: a miivészet mindig egyedi, egy adott pillanatban, egy sajatos
kontextusban jon létre. Igy van ez a tanitds miivészetével is. A tudoméany hattérismeret, se-
gitség, pallé ahhoz, hogy a nevelés miivészete ne csupan spontan cselekvés legyen, hanem
egyuttal tudatos tevékenység is. E kett6 latszélag nem zarja ki egymast, hiszen Herbart ezt
a tevékenységet mas miivészi formakhoz hasonlitja. Jéllehet a szobrdsznak is érteni kell
mesterségét, mégsem elegendd miivészi alkotasa kozben, ha csak ihletett allapotban van.
A kiilonbség azonban a szobrasz és a nevel6 kozott az — melynek maga Herbart is maxi-
malisan tudatdban van — hogy a gyermek nem olyan holt matéria, mint az anyag, mely-

4 Uo. 127.
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ben a szobrész sajat eszméje targyiasul. Herbart irdsainak kifejtése sordn azonban ez a
meggy6z6dés nem kap mindig kell6 hangstlyt, ami félreértésre ad okot. Kiilondsen, hogy
hazankban is az ,,Umriss...” kertilt egyediil forditdsra [Herbart, Johann Friedrich (1932)
Pedagdgiai eldaddsok vizlata. Budapest, A ,kisdednevelés” kiadasa), ami az Altaldnos pe-
dagégia a nevelés céljabdl levezetve cimii munkajaval 6sszehasonlitva sokkal didaktiku-
sabb, kidolgozottabb és konkrét tanitasi-tanuldsi helyzeteket mutat be.

E latszblagos feloldés (tudomény és miivészet kozott) nem lehetetlen, ez a neveld felada-
ta. A tandri/tanit6i mesterségre késziil6 elsajatitja tanulmdényai sordn azokat a bolcsessé-
geket, melyeket el6dei lejegyeztek. Maga elStt el6dei tapasztalatanak teljességét, s azokra
adott reflexidit latja. Ezzel nemcsak arra serkenti magat, hogy & is majd reflektédljon sajat
cselekedeteire, hanem madr arra is, hogy kovetkez 1épését megszervezze. A herbarti pe-
dagégia igy nem azért jelentSs, mert megalapozaséban tokéletes, vagy azért, mert téved-
hetetlen, hanem azért, mert az elméleten keresztiil, a pedagdgia tudoményos megalapo-
zésaval segitségére tudott lenni a neveléi gyakorlatnak. A tdrsadalom kihivasaira nem egy
naiv utépia segitségével adott valaszt, hanem azzal, hogy megteremtette a lehetéséget a
nevel6k tudatositdsara. S taldn e ponton Herbart legalabb annyiban kéveti Kantot, mint
Descartes-ot. Tiszteli a mésik személyiségét, azonban feltételezi, hogy mint ésszel biré
lény, képes a helyes felismerésekre.

Mindebbél kifoly6lag Herbart emberfelfogdsa nem lehetett szigorubb gyermekfelfoga-
sandl.® S ha ez igy van, akkor megkérdéjelezziik azt, hogy a leendd nevel6ktél, tanaroktol
megkévetelte volna elképzeléseinek bemagolasat. Ahogy az ,,Altalanos pedagégia...” cimii
miivében irja, térképet kivan adni a tandrok kezébe, ami a nevelés legfontosabb kérdéseire
irdnyitja a figyelmet. Feltételezziik, hogy el6addsai soran meglatasait inkabb a ,,képzeljiink
el egy olyan helyzetet...” s kevésbé ,,a kovetkez8, amit meg kell jegyezniiik” mondatokkal
kozolte. Vélhetéen bizott névendékei egyéniségében, talpraesettségében, s nem kovetelte
meg paragrafusokba szedett leirdsainak szigori betartdsat. A herbarti tanitdsok, el6ada-
sok vézlata inkdbb tapasztalataira tett reflexiéit gytijtotték egybe, s nem mint a térvény-
konyv oldalai keriiltek tollbamondaésra. Ezt igazolhatja az is, hogy a korményzds, vezetés,
oktatds hdrmasat mint tanito6i tevékenységek formait kiilon bekezdésekben térgyalja, an-
nak ellenére, hogy ez a harom feladat élesen egymadstdl nem elvalaszthaté a gyakorlatban.
A tanitéi feladatkort azonban masképp leirni, elmagyardzni nem tudta, mint hogy azokat
elemeire szedte, és ezeket az elemeket korbeirta, jellemezte.

Paradigma?

A fent leirtak értelmében felmeriilhet a kérdés: a herbarti pedagdgiat milyen oktatdsi
ideoldgia hasznalta fel? Illetve ha felhasznalta, mégis hogyan tette, milyen formaban? A
valaszt azonban nem kézvetlen Herbart pedagdgiaja nyoman, hanem a herbartianizmus
mint paradigma, egységes koncepcidja alapjan érthetjiik meg.

8 Herbart a gyermeket olyan individuumként szemléli, akir8]l nem tudhatjuk, hogy tehetsége, egyénisége
melyik pillanatban valik lithatévéa. A nevelének azonban ezt a folyamatot nem gatolni, hanem elésegite-
nie sziikséges. vé. Herbart, Johann Friedrich (1810) Uber Erziehung unter 6ffentlicher Mitwirkung. In:
Asmus, Walter (1964) Johann Friedrich Herbart — Pidagogische Schriften I., Verlag Helmut Kiipper Georg
Bondi. 143-152.
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A herbartianizmus a 19. szdzad mésodik felének uralkodé pedagégiai paradigmaja lett,’
illetve 1840-ben valt domindnss4, a hegelianizmus fellendiilését kovetéen.'® A herbartia-
nizmus kézvetleniil Herbart halala utan egész Eurdpa egyik uralkodé irdnyzatava valt, st
hatdsidt még Japanban és Amerikaban is éreztette. Szamos gondolkodé tekintett Herbartra
mint el8djére, s dolgozta ki sajat iskolapedagdgiai koncepcidjat. Klinberg a megértés vé-
gett visszautal Kuhn paradigmaelméletére, ahol a paradigmaéra t6bb definiciét kapunk.
Klinberg szerint azonban barmelyik megfogalmazas feltételeit tessziik kritériumunk mér-
céjévé, a herbartizmus paradigmaként, s6t egy folyamatosan atalakuld tanitvanyi korrel
rendelkezé iskolaként értelmezhetd. Ezt bizonyitja, hogy az iskolaalapiték kiemelked6 gon-
dolkodék voltak, elméletitk nem csak egy korszakban volt jelent8s. Az elmélet alapkovée
letették, ami alatt Herbartnak az 1806-ban kiadott ,,Altaldnos pedagégia...” cimti miivet
kell értentink, de azt kévetSen is Gjabb mivek, tanulmanyok lattak napvildgot. A herbar-
tianizmus jelent6sége bizonyithatd, hatdsa akadémiai szinten is kimutathaté. Nemzetkozi
hatokore fokozatosan nétt, az elméleti koncepcié gyakorlati megvaldsitdsa sem maradt
el, ami jelen esetben a tandrképzés és az iskolai gyakorlat dtalakitdsdban mutathaté ki."

Klinberg mindekézben azonban differencial, a bemutatdsa nemcsak azt a célt szolgdlja,
hogy a paradigma jelenségét felmutassa, hanem egytttal azt is, hogy ravildgitson Herbart
pedagégidja és a herbartidnusok iskolagyakorlata kozotti kiilonbségre.

A pedagégia rendszerének kiemelkedé pontjai: nevelé oktatds, korményzds, nevelés.
Herbart koncepcidjdban mindharom kéziil a legnagyobb szerepe a vezetésnek van, azon-
ban Klinberg szerint herbartidnusok ezt mar masképp értelmezik. Felfogasukban a vezetés
az oktatds egyfajta velejardja csupan, ami sziikségszertien keriilt levezetésre a didaktika
rogzitésekor és nem mas, mint intézkedések és eszk6z6k Osszessége.'? A vezetés jelenti szii-
kebb értelemben a tulajdonképpeni nevelést, Klinberg visszautal Herbart utols6 konigsber-
gi éveire és masodik gottingai korszakara, s ezzel két miivére: Von der Erziehungskunst,
Enzyklopéadie der Philosophie cimi irdsokra. Ezzel nemcsak a vezetés jelentéségét emeli
ki, de gy itéli meg Klinberg, hogy ez a herbarti pedagdgia legszebb és legjobb id8szaka.'

Klinberg kritikat gyakorol, véleménye szerint a jelenlegi pedagdgia'* Németorszagban
a herbarti impulzust elfelejtette, a herbartidnusok leredukalt gyakorlatéra, a didaktikédra
fékuszal, tovabbd neveléstanat csupan a moralis képzésben, erkolcsi nevelésben ragadja
meg. Herbart koncepcidjanak altalanos pedagdgiai és képzéselméleti alapelvei, kérdés-
feltevései a herbartidnusok iskolapedagégiai és didaktikai irdnyelvekké alakitottdk at.'

9 Klinberg, Lothar (1997) Herbart und die Herbartianer — Herbartianismus als Paradigma In: Klattenhoff,
Klaus (1997, Hrsg.) Knaben miissen gewagt werden, Bibliotheks- und Informationssystem der Universitdt
Oldenburg. 255.

10 Hoeschen, Andreas & Schneider, Lothar (2001) Einleitung: Der ideengeschichtliche Ort des
Herbartianismus. In: Hoeschen, Andreas & Schneider, Lothar (2001) Herbarts Klutursystem,
Konigshausen&Neumann, Wiirzburg. 9-25.

11 Klinberg, Lothar (1997) Herbart und die Herbartianer — Herbartianismus als Paradigma. In:
Klattenhoft, Klaus (1997, Hrsg.) Knaben miissen gewagt werden, Bibliotheks- und Informationssystem der
Universitat Oldenburg. 257.

12 Uo. 258.

13 Uo.

14 Jelenlegi pedagégia nem korunk pedagégidja, hanem az 1997-es évi pedagégiai helyzetre, megitélésre vo-
natkozik.

15 Klinberg, Lothar (1997) Herbart und die Herbartianer — Herbartianismus als Paradigma. In:
Klattenhoft, Klaus (1997, Hrsg.) Knaben miissen gewagt werden, Bibliotheks- und Informationssystem der
Universitat Oldenburg. 259-261.
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Ahogyan Raapke fogalmazza meg: a sokat idézett herbartidnusok Herbart filozéfiai alap-
jain nyugvé rendszeres pedagdgiajabol oktatdstant készitettek.'* Caselmann pedig e folya-
matot ugy latja, hogy Herbart a tanitds elméletének kidolgozasa mellett nem adott vélaszt
arra, hogy a gyerekek cselekedeteikben hogyan legyenek 6ntevékenyek, a herbartidnusok
pedig anélkiil, hogy ezt megvélaszoltak, feloldottak volna, tanuldiskolat hoztak létre."”

A herbartidnusok bar valéban véltoztattak a herbarti pedagdgian, de azt bizonyos érte-
lemben tovébb is fejlesztették. Megvalositottak a herbarti pedagdgia hidnyzé iskolagya-
korlatat. Az elmélet ezzel a kibdviilt iskolagyakorlattal nemcsak a herbartidnusok, hanem
a Herbart nevét is ismertté tette.

Kapcsol6dé ideologiak

Nem targyaljuk részletesen, hogy a gyakorlat hogyan valésult meg ,,herbartianus médon”,
viszont nem mell8zhetjiik annak kimonddsat, hogy ez a megvalésitas mar nem Herbart
tarsadalmaban tortént, a polgari tarsadalom restauraciéjanak idejében, hanem abban az
idészakban, amikor az allami vezetés az értelmiségi réteg eléremutatdsira mar nem ta-
maszkodott és Gjra sajat kezébe vette a tarsadalom irdnyitasat. A bevezetett herbartianus
iskolagyakorlat ezeknek megfelel6en sem volt mér olyan liberalis, mint Herbart koncep-
cidja, szigorubb gyermekfelfogassal rendelkezett és konkrétabb eléirdsokat adott neve-
16inek is. Mindezeket ismerve, a herbarti pedagégidanak a herbartianus iskolagyakorlatra
toreénd redukaldsa sematikus és dogmatikus tendencia.'®

Mellézve ezt az ismeretet, a herbarti pedagégia egyetlen megitélési lehetéségeként az
maradhat, ha nem tesziink kiillénbséget Herbart és a herbartidnus koncepcidk kozott, és
nem vizsgaljuk kiilon a herbartianus iskolagyakorlatot. Ezen herbartianus sz{irén keresz-
tiil Herbart koncepcidja barmely totalitdridnus rendszer eszk6zéiil szolgalhat. Az effajta
oktatdsi ideoldgidk értelmében a herbarti pedagégia tekintély-, és teljesitményelvii, mely
teljesitmény a gyermek moralis jellemén mérhetd le, s ami szigortian az allampolgéri 1été-
hez kéthetd. Legyen fegyelmezett azért, hogy a tdrsadalomba betagozddjon, tovabba le-
gyen fegyelmezett azért, hogy az aktudlis politikai célkitiizésnek eleget tegyen. Raapke
megfogalmazdsiban: Herbart pedagdgidja a hideg racionalizmus és intellektualizmus
rémképeként keriilt megbélyegzésre."”’

Ennek kivald példaja a magyar szocialista pedagégia kidolgozasaban is tetten érhetd,
ahol Herbart a neveléstorténeti tankonyvek szovegeiben, mint tekintélyelvii pedagdgus
argumentélédott. A feliilvizsgélat hidnydban azonban ez az értelmezés nemcsak a totalité-
ridnus rendszerben, hanem a késébbiekben is allandésult. A kritika nem a félrevitt interp-
retdciot érte, hanem elutasitotta a jelenség egészét, melynek fontos mozgatdja a herbarti
pedagégia mentén megszervez6do iskolagyakorlat volt. Az ellenvéleményt gyakorldk te-

16 Raapke, Hans Dietrich (1976) Johann Friedrich Herbart — Pddagoge in den Widerspriichen seiner Zeit.
In: Raapke, Hans-Dietrich — Busch, Friedrich W. (1976, Hrsg.) Johann Friedrich Herbart — Leben und
Werk in den Widerspriichen seiner Zeit — Neun Analysen, Heinz Holzberg Verlag, Oldenburg. 11.

17 Caselmann, Christian (1962) Der unsystematische Herbart, %elle&Meyer, Heidelberg. 1-92.

18 Klinberg, Lothar (1997) Herbart und die Herbartianer — Herbartianismus als Paradigma. In:
Klattenhoff, Klaus (1997, Hrsg.) Knaben miissen gewagt werden, Bibliotheks- und Informationssystem der
Universitat Oldenburg. 263.

19 Raapke, Hans Dietrich (1976) Johann Friedrich Herbart — Padagoge in den Widerspriichen seiner Zeit.
In: Raapke, Hans-Dietrich — Busch, Friedrich W. (1976, Hrsg.) Johann Friedrich Herbart — Leben und
Werk in den Widerspriichen seiner Zeit — Neun Analysen, Heinz Holzberg Verlag, Oldenburg. 11.
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hat nem az elméletet olvastak djra, hanem az el6z6 rendszer tapasztalatdnak elkeriilésére
dolgoztak ki egy ,,4j” nevelési modellt. E tendencia eredményeként a Herbart-koncepcid
Gjraértelmezése hazdnkban megrekedt. Attorésre majd csak 2002-ben keriilt sor, mikor
az Iskolakultiira tematikus szdmdanak iréi reflektaltak a jelenségre (Brezsnyanszky, Kiss,
Mikonya, Németh, Pukanszky). ,Herbart-kérdésben évtizedek 6ta megfigyelhetd a hazai
pedagdégiai kozvélekedésben és bizonyos értelemben a szakma egészében egy kovetkezetes
egyoldalisag, holott Eurépaban sok helyiitt a vélemények, értékelések méra konvergens
irdnyt vettek és a stigmatizdlé hangvételbél szakmaira, elemzére valtottak.”*°

Ennek kimonddsa a nemzetkozi gyakorlathoz képest megkésve kovetkezett be. Bar kez-
detben a reformpedagdgia kritikdja nemcsak a herbartianizmust, de Herbartot is érte, ké-
s6bb Hermann Nohl ,,az é16 Herbart” kép bemutatdsaval®' méar 1958-ban megtorte ezt a
sematizmust. A kritika mar nem Herbartra, csupdn a herbartidnus pedagdgusokra vonat-
kozott. Klinberg ezek alapjan rogziti, német nyelvteriileten a 20. szizad végén Herbartot
mint a tudomanyos pedagbgia megalapitéjit mar szembedllitjak a herbartidnusokkal
mint Herbart epigonokkal, dogmatikusokkal.?> Ha tdjraolvassuk, a primer irodalmat,
szamunkra is bizonyitott lesz: Herbart célkittizése nem akkor teljesiil, mikor a gyermek
az 4llam eszménye szerint hibatlanul mikédik, hanem amikor sajat 6nvaldja mutatkozik
meg. Ennek a célnak eléréséhez Herbart a fegyelmet valéban mint sziikséges eszkozt al-
lapitja meg. Azonban nem azért, hogy a gyermek majd fegyelmezett allampolgar legyen,
hanem azért, hogy 6szt6nos 1énybél tudatos cselekvé emberré véljon, lehetésége legyen
arra, hogy a kiilvildgra vonatkozva 6nmagat beteljesitse.

Osszegzés

A feléllitott hipotézis szerint Herbart pedagdgiaja és a herbartidnus pedagégia egysége
elmosta Herbart pedagégidjanak egyik lényegi mondanivaléjat, a gyermekszeretetet és a
nevelSkbe vetetett bizalmat, helyette el8irdsokrél és szabdlyokrdl ismeretes. Olyan peda-
gogiai koncepcidként valt ismertté tdmegek szdmara, ami szerint a nevel6 a gyermeket
nem 6nallé individuummad, hanem az allam eszméjének kiszolgal6java neveli. Az effajta
olvasatlehet8séget adott arra, hogy a totalitaridnus rendszerek képvisel6i pedagdgidjukat
a herbarti elvekhez viszonyitva, a politikai akaratnak megfeleléen dolgozzak ki.
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