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EGY ORSZAG, AMELYBEN AZ OKTATAS-
NAK ES AZ ISKOLANAK MULTJA IS VAN

Az oktatdsrol szol6 szakmai parbeszédben az el-
mult évtizedekben gyakran példaként jelenik
meg Finnorszag. A magyar nyelvi irdsok tobb-
nyire a mindenkori aktualis dllapotokrél sz6l-
nak,amélyebb térténetivisszatekintéslegfeljebb
az oktatdspolitikai k6zelmult bemutatasaig jut
el. Azilyen publikdcidk kériiltekint8en és alapo-
sanbemutatjék a torvényihatteret, és vazlatosan
jellemzik az elmuilt 40-50 év finn korményzati
oktatéspolitikajat. A dontéseket 6vezd vitak ésa
torténeti elézmények feltérképezésére csak szor-
vanyosan, olykor szinte elrejtve publikdlt vagy
teljességgel visszhangtalan tanulményok vallal-
koznak. Alapos tanulmanyok elkésziiltét sejthe-
téleg nehezitik a nyelvi korlatok: a finn nyelvii
szakirodalom tanulmdnyozasan kiviil sziikséges
lehet a svéd és esetenként az orosz nyelv{i forra-
sok feldolgozasa is.

Atobb szaz éves finn oktatds- ésiskolat6rténet
sok széllal kapcsolédik az eurdpai fejlédési ten-
dencidkhoz. Azorosz,asvéd,a20.szdzadban pe-
diganémethatdsok érvényesiilése miatta 17.szd-
zadt6l kezdve élénk elméleti-filozoéfiai gondolko-
désalakultkianevelés és az oktatéds kérdéseirdl.
Ebbeazeddigcsupéansziik hazaiszakmaikozon-
ségeléttismertvilagba enged betekintésta2007-
ben, Turkuban megjelent Kasvatus- ja kouluky-
symys Suomessa vuosisatojen saatossa (A nevelés
ésaziskola kérdései Finnorszdgban ajelenben és
az elmult évszdzadokban) cimii kotet.

A vaskos kényv huszonhat tanulmdany fuzéré-
béléll. A miiegyik eredménye a finnorszégi okta-
tast ésiskolai nevelést érintd, torténelmi korsza-
kokat ativel$ diskurzusok bemutatasaaz 1500-as
évektblkezdve napjainkig. Megismerkedhetiink
atarsadalmiés egyéneket érinté nevelési proble-
matikédkkal, azok lehetséges megoldési formai-
val,atdrsadalmiéskulturalis hattéreényezékkel.
A kétet masik erénye, hogy az olvasé attekinté
képet kaphat a finn iskolarendszer és a nevelés-
rél valé gondolkodds torténetérél, és ez jelentds
segitséget ad a mai jelenségek és a lehetséges jo-
vébeli atalakuldsok megértéséhez.

Az elsé rész a finn iskoléval és neveléssel kap-
csolatos gondolkodas kezdeteit vazolja az 1500-
as évektblaz 1800-as évek elsé feléig. A vilagiis-
kolai oktatasi rendszer kialakuldsa, mint min-
deniitt Eurépaban, Finnorszdgban is az egyhaz
oktaté-nevel§ tevékenységében gyokerezik. Az
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1400-as, 1500-as években a kényvnyomtatds, va-
lamint a lutherdnus reformécié révén a finn ok-
tatds ésnevelésrendszer lasst fejlédésnek indult.
Az 1600-as évektdl a lutherdnus egyhaz vette 4t
anép vallasi és vilagi értelemben vett tanitasat.
Ebben az id8ben az oktatas egyhazi keretek ko-
z6tt mitkodote, a f6 tantdrgy alatin, hittan és az
éneklés volt.

A 17.szdzad végén a keresztény hagyomanyok
megujitdja a turkui piispok, Johannes Gezelius
volt. Methodus informandi (1683) cimli munké-
jaban fogalmazta meg a vidéki és vérosi iskola-
rendszer kiépitésének alapjait. Az oktatas foku-
szdban a keresztény ésaz erkdlcsi oktatas alle. Az
oktatés irdnyelveit Comenius szellemében ha-
tdrozta meg, vagyis az oktatdsnak illeszkednie
kell a gyerek életkorahoz, fejlettségi szintjéhez.
Fontosnak tartottaabardtsagoslégkortatulzott
fegyelem helyett, a tanuldsnak szerinte elssor-
ban 6romot kell okoznia. Felfogdsaban a tanulds
irdnyitdja a belsé motivaciénak, melyet a tanar-
nak kell kialakitania és fenntartania. Elképzelése
szerint minden egyhdazkeriiletnek iskolaval cél-
szerlirendelkeznie. Mig vidéken elsésorbanake-
resztény tanok kozvetitését, az iras-olvasas tani-
tasat tartotta sziikségesnek, addig a vérosi isko-
laknak tédgabb tantervetjavasolt. Elképzeléseiben
kiilénleges hangsulyt kapott az olvasds tanitdsa.
A korszellemet jellemzi, hogy egy 1666-ban kelt
miivébenarraszdlitotta fela papokat, hogyhagy-
janak felazzalagyakorlattal,hogyaz olvasninem
tuddkat nyilvdnosan megszégyenitik.

Az 1700-as években nagyobb fordulat kévet-
kezettbe: az oktatas iranyitdsa fokozatosana vi-
lagihatalom kezébe kertilt. 1745-ben az Oktatasi
Bizottsdg a hagyomanyos latin és a redliskola
kombindcidjara tett javaslatot, egyben felérté-
kelddéttaredl tantargyak (természettudomanyi
és gazdasagi targyak) szerepe. Az iskolai nevelés
céljaimmar a kirdlysag jolétének szolgédlata volt.

A miésodik fejezet az 1800-as évek kezdeté-
t6l az 1921-es tankotelezettség bevezetéséig tar-
t6 korszakot mutatja be. A korszak altalanos jel-
lemzdje az alapfoki oktatas expanzidja. Az 1800-
as évek elején, az autondémia éveiben maroknyi
iskola volt csupdn az egész orszagban: egy két-
osztalyos gimnazium Porvdban, egy, a turkui
katedralis mellett miik6dé iskola, 10-12 peda-
gogium (a mai fogalmaink szerinti alsé tagozat,
ahol f6ként olvasni tanultak a gyerekek), keve-
sebb, minttiz triviaalikoulu (nyolc tanévalattel-
végezhetd, négy évfolyamos felsd tagozat). 1809-
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ben Finnorszdgaz Orosz Nagyfejedelemségrésze
lett, am az 1800-as évek elsé évtizedeiben sem-
milyen jelentds valtozds nem tortént. Az 1800-
as évek mésodik felében egy j irdnyvonal vette
kezdetét, melyben a kézoktatas sziikségességé-
nek novekedése, illetve a kdzoktatas kovetelmé-
nyeinek szigoritdsajelentmeg. Az 1820-as évektdl
kezdédéen anevelés és oktatas egyre szorosabban
kotédik a tarsadalmi koriilményekhez: a gazda-
sagi élethez, tarsadalmi célokhoz, a tdrsadalom
nyugalménak meg6rzéséhez.

Azujnevelésiiranyzatkétjeles képviselje volt
ahegelidnus Johann Snellman és Zachris Joachim
Cleve. Bar nézeteik kozott szamos eltérés mutat-
kozott, céljuk mégis kozos volt: akoézoktatas meg-
erdsitése éskiszélesitése. Snellman hangsilyozta
acsalddinevelésjelent6ségét, valamintkritizalta
azegyetemioktatds szinvonaltalansdgat, mecha-
nikussagat, ami megakadalyozza a didkok 6nal-
16 gondolkodésra valé képességének kialakula-
sat. El6futdra volt azon vélekedésnek, miszerint
akozoktatést fiiggetlenitenikellaz egyhaztdl, ez
anézetaz 1840-es évektdl kezdédve tovabb erd-
sodott.Jollehet méraz 1820-as évektdl kezd6d6-
en megjelent az igény az Gjitdsra, konkrét vélto-
zés csak az 1840-es évektdlkezdédden figyelhetd
meg,amikorisegyliberalis, egységethangstlyo-
zd irdnyzatindultel.

A kilonb6z6 érdekcsoportok iskolapoliti-
kai az egyes ideoldgiak kéré csoportosultak. Itt
kell megemlitenia finn kézoktatas ,atyjat”, Uno
Cygnaeus-t, aki hangstlyozta a népi miiveltség
fontossagat, tovabbd az iskola szocidlis és gazda-
sagi jelentéségét. E nézet az 1890-as évek végé-
t8l az 1900-as évek elejéig er6s6dott. Az iskolak
szaménak folyamatos névekedése is azt mutat-
ta, hogy reformtervek sorai kévették egymadst.
Az egyhaznak mar esélye sem volt az iskolarend-
szer vezetésére, ezafeladataz 1869-ben alapitott
Iskolavezetési Féigazgatdsdgra harult. Szintén
az 1840-es évektdl kezdve a tanari palya egyre
inkébb figgetlenedett, és 6nallé foglalkozasséa
valt, olyannyira, hogy 1856-ban az egyetemi ta-
nérképzés mar sajat kandiddtusi vizsgaval ren-
delkezett. 1860-ban pedig mar gyakorléiskolak
(normaalikoulu) egészsoraalltkészenarra, hogy
a tandrjeloltek végezzék tanitési gyakorlatukat.
Ez eurdpai szinten is Gjitdsnak szdmitott. 1863-
ban Jyviskyliben megnyilt az els6 tandri szemi-
narium, melyet szamos, tanaroknak szervezett
tovabbképzd tanfolyam kovetett.
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A kotet masodik fele a 20. szdzad oktatdsi-ne-
velésikérdéseivel foglalkozik. Ez a fejezeteltéraz
eléz6ektdl abban, hogy nem kapunk rendszeres
leirast az oktatdsi rendszer valtozasairél. A szer-
26k elsésorban a finn pedagdégiai gondolkodds
20. sz4dzadi f8bb iranyvonalaira koncentralnak,
ésazokraaszemélyekre, akik széles korii miivelt-
ségiik és kapcsolatrendszeriik révén a finnorszagi
nevelésfilozdfia ésanevelésrél valé gondolkodas
meghatarozéi voltak a korszakban.

Ittérdemes megemliteni, hogy Finnorszagban
a 20. szdzadban feler8s6dtek azok a korabbi év-
szazadokban mar meglévé vitak, amelyek a ne-
velés céljanak kérdéseikoriil zajlottak. Aziskola-
rendszer intézményrendszerének szélesedésével
ezek egyre erételjesebbé véltak, igy mar nem csu-
panelméletijellegtick voltak, hanem a kozoktatas
tartalmi és napigyakorlati kérdéseitis befolydso-
16 tényez8kké nétték ki magukat.

Leegyszertisitve az oktatds és nevelés célja-
it érinté elképzeléseket két £6 irdnyvonalat al-
lapithatunk meg. Az egyik hagyomany szerint
az iskolai nevelés feladata olyan szellemi neve-
Iés, amelynek végso6 célja az egyén szabadsdga-
nak biztositdsa: sajat helyzetének értelmezésén
keresztiil a jobbra térekvés irdnti igény felkelté-
se. Ennek a gondolatkornek 19. szazadi kovets-
je volt a mar emlitett Snellman, a 20. szdzadban
Erik Ablman, Juho Anselmi, Hollo Jalmari vagy
Edvard Salomaa. A mésik elképzelés szerint a
nevelés és az oktatas célja a tdrsadalom szdma-
ra hasznos emberré nevelés, képviseldi tobbek
kozott Albert Lilius, Aukusti Salo. A kotet sze-
rint ez utdbbi, kiilénésen a méasodik vilaghabo-
ruutdn megerdsédott elv uralja az elmilt évtize-
dekben Finnorszagban a pedagégiardl valé gon-
dolkodast.

A koz6sség szamara hasznos allampolgar ne-
velésének elve napjainkra gazdaségijelentéstobb-
letet kapott, az oktatas céljaimmaéron a munka-
erd-piaciigények kielégitése,amunkaerd nevelé-
se. Hattérbe szorul ebben az oktatasértelmezés-
benaszellemiéslelkinevelés, rdaddsul aneolibe-
ralizmus elveiszerint mitkédtetett oktatdsirend-
szer végsé soron hatranyos a tarsadalomra, mert
a verseny hangstlyozasaval egyéni és csoportos
egoizmushoz vezet. Jyrki Hilpelda politikai térek-
vések jelentéségét hangsilyozza a jelen és a jovo
finn oktatdsi rendszerében. A kilencvenes évek
elejének gazdaséagi nehézségei erdsitették fel az
oktatdsban is a versenyképesség megérzésének
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gondolatat. Ennek kévetkezménye példaul, hogy
azoktatasbanrészt vevok szerepe megvaltozott: a
tanul6é mar tobbnyire tigyfél, akiszolgaltatast var
el, atanar pedigleginkabb az oktatédsi kérnyezet
megtervezdje, azaz a tanitdsban héttérbe szorul
az egyénisége. Hilpeld véleménye szerint ezek a
hangsulyeltolédasok egy atomizalddott, egyéni
szinten pedig narcisztikus tdrsadalom kialaku-
lasdhoz vezetnek, ezért a j6v6ben az egyéni fele-
l16sségtudatot elésegitd, a politikai jelszavaktdl
(globalizécid, gazdasagi verseny, multikultura-
lizmus) fuggetlen oktatasigyakorlat mellett érvel.

Akotetigen hasznos olvasmany mindazok sza-
maéra, akik a finn iskolarendszer jelenbeli élla-
potan kivil a nevelésrél valé gondolkodés ten-
dencidi irant is érdeklédnek. Erdemes arra utal-
ni, hogy a kétet a megszokott, kizardlag a PISA-
sikerességre fékusz4lo, nemzetkozi Finnorszag-
recepcidval valé szembehelyezkedéskéntis értel-
mezhetd. Felting, hogy a kotetirdsaiban nem esik
sz6 sikerességrol, a nemzetk6zi méréseken elért
finn eredményekrdl. Nem esik sz6 ajelenkori ok-
tatdsi rendszerrél és az azt mitkddtetd térvényi
hattérrél sem (mindezek a finn oktatédsrél sz6lo
jelenkori irdsok 4ltaldnos témai), a hangsuly az
ezeket formald szellemi dramlatok és személyek
bemutatdsan van.

A kotet hidnyossaga, hogy alig nyujt betekin-
tést a finn neveléstudomany tjabb kori torekvé-
seibe, a kézelmult finn oktatéspolitika formals-
désétbemutatd kutatdsok vildgéba. A finn okta-
téspolitikdnak a nemzetkozi és nemzetek feletti
szervezetekkel val6 viszonya az 1960-as évektSl
kezdve meghatarozzaafinn oktataspolitika prio-
ritasait. A nemzetkozi és nemzeti hatdsok taldl-
kozasanak pontosismerete szorosan hozzatarto-
zik a jelenkori Finnorszag oktatasi jellemzéinek
értelmezéséhez.

Oromteli, hogy ismerteténk {rdsinak napjai-
banjelenik mega Gondolat Kiadé gondozdsiaban
A Finnorszdg miivelddési és oktatdsi rendszere ci-
mii kotet. E két mii rdirdnyitja a figyelmet a finn
oktatds multjanak vizsgalatara, és arra, hogy a
neveléstorténeti kutatasok eszkozeinek segitsé-
gével pontosabb kép alkothaté a finn oktatasiigy
jelenkori helyzetérél.

(Jubani Tibtinen & Simo Skinnari [eds]:
Kasvatus- ja koulukysymys Suomessa vuosisato-
jensaatossa. Painosalama Oy, 2007, Turku. 643 p.)

Kelemen Ivett & Gdl Attila
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EGYENLOSEG, NEM CSUPAN
AZ ISKOLAZOTTSAGBAN

Nagy-Britannia Nevelésfilozéfiai Tarsasdga
(Philosophy of Education Society of Great Britain,
PESGB) IMPACT néven 1999-t8l publikél poli-
tikai ropiratokat — mindezidaig 18-at — azzala
céllal, hogy filozoéfiai perspektivabdl kozelitse az
orszag oktataspolitikdjat. A pamfletek megjele-
nését, hatasuk novelése érdekében, politikai don-
téshozdk, kormdanyzati tagok, parlamenti képvi-
seldk, akadémikusok, tanariszervezetek ésszak-
szervezetek képviseldi, valamint jsagirdk rész-
vételével megszervezett szimpoziumok kovetik.

E sorozatban jelent meg 2000-ben az Egyesiilt
Allamokban é18 Harry Brighouse brit politikai
filoz6fusnak, a Wisconsin Egyetem professzo-
ranak az oktatdsiigy és a liberalizmus kapcsola-
tat vizsgdlé irdsa (Educational Equality and the
New Selective Schooling — Oktatdsi egyenldség és
az ij szelektiv kozoktatds). Christopher Winch,
a PESGB elndke a ropiratok tdgabb értelmezé-
se, alaposabb megvitatasa okan Key Debates in
Educational Policy (Kulcsfontossagu vitdk az ok-
tataspolitikdban) cimen inditott sorozatot azzal
a céllal, hogy a filozéfiai megkozelitésti irasokat
maés tudomanyteriiletek képvisel6i szdmara is
elérhet6bbé tegye.

A sorozat harmadik kotete, recenziénk tar-
gya, Brighouse emlitett miivének ismételt értel-
mezése. A 2010-ben megjelent szerkesztett ko-
tetben Brighouse mellett Kenneth Howe-nak, a
Coloradéi Egyetem neveléstudomdny professzo-
ranak, James Tooley-nak, a Newcastle-i Egyetem
oktatédspolitika professzordnak allasfoglalésat,
valamintaszerkesztd, Graham Haydon-nak - ki-
nek gondolatai mentén készilt jelen irds is —, a
Londoni Egyetem nevelésfilozéfusdnak el6- és
utdszavatolvashatjuk az esélyegyenléség ésaz ok-
tataspolitika kapcsolatardl. A 140 oldalas, keretes
szerkezetii kotet szerz6inek mindegyike kétcso-
mopontvizsgalata koré épiti fel mondanivaléjat:
a meritokrdcia és a leghatranyosabb helyzetiiek
(the least advantaged) elveit elemzik, az Egyesiilt
Allamok és az Egyesiilt Kiralysag oktataspoliti-
kéjatveszik gorcs6 ald azesélyegyenldség ésatar-
sadalmi igazsdgossag szempontjabdl.

Howe vitairata pontosan koveti Brighouse gon-
dolatmenetének szerkezetét, esszéjét a két szer-
z6 azonos kérdések mentén fogalmazza meg:
Hogyanjarulnak hozza az oktatasirendszerek az



