KUTATAS KOZBEN

Roma integracio és iskolai mobilitas

Irisomban azon kutatés dsszefoglaldsira torekszem, amelyben a ciganysagra, mint szo-
ciokulturalis csoportra jellemzd cselekvés stratégidkat vizsgaltam narrativ interjas tech-
nika segitségével. A kutatdsban olyan diplomas, vagy diploma kézeli romék élettorténetét
elemeztem, akik a roma tarsadalomhoz mérten kiemelten sikeresek voltak az oktatas je-
lentette mobilitdsi csatorndban. A sikeres roma mobilitdsi életutak hermeneutikai elem-
zése sordn az egyén szociokulturdlis kérnyezete altal kijelolt cselekvésstratégidkra ossz-
pontositottam.

A kutatas sordn olyan interjialanyokkal készitettem egész élettorténetiikre kiterjedd
narrativ interjikat, akik nyiltan vallaltdk romasdgukat. Kivalasztdsukkor' figyelembe
vettem, hogy eltéré régidébdl szdrmazzanak, miként arra is térekedtem, hogy az életkor,
a nem, a régid, az életvilag és a tarsadalmi milié tekintetében eltéréek legyenek; ennyi-
ben is novelve az interjukbdl lesztirheté megallapitisok altalanosabb érvényét. E tanul-
many a kutatdsbol hat kiilonosen jellemzd életutat emel ki, amelyek a roma fiataloknak
az oktatas révén torténd sikeres tarsadalmi integracidjat jelenitik meg. Az életut-interjik
megmutatjak, hogy az egyének miképp fogalmazzdk meg viszonyukat sajat csoportjuk-
hoz, az eseményekbdl mit és hogyan integralnak, s ebb6l hogyan alakulnak ki a csoport-
identitds jellemz6i.?

A vizsgalddas soran azt taldltam, hogy tadrsadalmi mobilitds szempontjabél a kulturalis
téke® mellett kiemelt jelentdsége van a tdrsadalmi tékének,* amelyre a hazai oktatdskuta-
tasok® eddig nem sok érdeklédést forditottak. A tdrsadalmi halézatok rendszere,® amely
ugyanuigy érinti a tobbségi tarsadalom tagjait, alapvetden meghatarozzak a kisebbségi
1ét cselekvésstratégidit is. Mivel az egyén kapcsolathdloba bedgyazva él, igy a csalad, ro-
konsag, szomszédsdg, barati kapcsolatok stb., tehat a kapcsolatok mintdzata és minésége
befolyasolja az egyén helyzetét és magatartdsat, kovetkezésképp tarsadalmi mobilitdsat,

"

tuddshoz fiz6d6 viszonyat, iskolai teljesitményét is.” Kutatdsom ezért a tirsadalmi t8ké-
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nek a mobilitast segitd, vagy hatraltaté hatdsat is értelmezni igyekszik. Az életutak mo-
bilitasi perspektivai egyre inkabb felhivtak a figyelmemet a granovetteri gyenge és er6s
kotések szerepére, és azoknak az életutakat meghatdrozé tavlataira. Az elemzés komple-
xen vizsgalja a sikeres roma iskolai mobilitas tarsadalmi 6sszefiiggéseit, a tékefajtakat és
a tarsadalmi kérnyezet hatasat.

A kutatdsi eredmények azt mutatjak, hogy a mobilitasi csatornak koziil az iskola a leg-
lényegesebb tényez6, de a hazassig vagy parkapcsolat is fontos szerepet kap. A roma in-
terjialanyok szdmadra az iskola, mint mobilitasi csatorna kiilonésen meghatarozdé, hisz a
csaladok z6mének alig van olyan gazdasagi vagy kapcsolati tékéje, amelyet a tarsadalmi
felemelkedés sordan igénybe lehetne venni. A narrativakbol kideriil, hogy a kutatasban
részt vett roma fiatalok tobbségét nem érte negativ megkiilonboztetés az iskoldban, s6t a
pedagoégusok tdimogattak 6ket, segitették felzarkéztatasukat, és egyengették tovabbi is-
kolai palyafutdsukat. A narrativikban mindig felbukkan egy-egy tanitd, illetve tandr az
altalanos vagy a kozépiskolaban, akik batoritjék, segitik és tandcsokkal latjak el az in-
terjialanyt tovabbtanuldskor. Két interjiban pedig a roma programokban résztvevd ci-
vil szakemberek is megjelennek, akik 4j perspektivakat nyitnak meg, és tanacsaddassal,
pozitiv megerdsitésekkel szintén segitenek a tovabbtanuldskor. Ezek a tények kiemelik a
mobilitds szempontjabol meghatarozé granovetteri gyenge kotések jelentdségét, amelyek
nagy tarsadalmi tdvolsigok athidaldsara képesek, illetve itt kell hangsilyozni a masodla-
gos szocializacié® jelentéségét is.

A kapcsolathalézati elemzések egyre inkabb rdirdnyitjak a figyelmet arra, hogy az em-
berek olyan kapcsolathalékba bedgyazva élnek (példaul csaldd, iskolatarsak, munkahelyi
kollégak, szomszédok, szabadid8s kapcsolatok stb.), melyek a mindennapokban tdrsadal-
mi ténnyé vdlnak.” Az egyénkozpontil network-6k vilagaban a kapcsolatok mintézata és
mindsége befolyasolja az egyén helyzetét, magatartdsat, tirsadalmi mobilitdsat és tanul-
maényi eredményét. Granovetter szerint a kapcsolatok erejét a beléjiik fektetett id6, érze-
lem, intimitds hatdrozza meg. A gyenge koétések nagy tarsadalmi tavolsagok athidalasa-
ra képesek és a mobilitds szempontjdbdl meghatdrozdk. A szoros barati vagy csaladi zart
kapcsolatok, az er8s kotések nem alkalmasak kiils6 informdacidk kanalizaldsara. Ezért a
kevés gyenge kotéssel rendelkezd egyének helyzete hatrdnyos, mert kimaradnak az infor-
maciékbol, hisz kériilzarja éket a szoros kapcsolatok gytirtije. Igy az elszigeteltség hat-
ranyos helyzetben tarthatja 6ket, ha tarsadalmi helyzetiik6n szeretnének valtoztatni. A
szoros zart kapcsolatok nem segitik az egyén mobilitasat.

A kutatdsban részt vett interjuialanyok sok esetben szegregalt kornyezetben, cigdnysoron
vagy ciginytelepen néttek fel, és csak az dvodaban vagy az éltaldnos iskoldban keriiltek
el8szor kapcsolatba a tobbségi tarsadalommal. Itt nyilt elész6r méd ra, hogy kilépjenek
a hagyomdnyosan erés, szoros csaladi kapcsolathdlobol és heterogén jellegii kapcsolatot
alakitsanak ki a kortdrs, illetve a felnétt tdrsadalommal. A narrativak bizonyitjédk, hogy
interjualanyaink rendelkeztek heterogén jellegli gyenge kotésekkel, amelyek segitették
Sket tovabbtanulaskor. Ezek tobbségében a tandrokhoz, a felnétt tarsadalomhoz kapcso-
lédnak és kevéssé a kortars csoporthoz. Masfel6l azokban az esetekben, ahol a roma fia-
talnak az 4ltaldnos, vagy kozépiskolaban a kortédrs csoporttal is sikeriilt heterogén jellegti
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gyenge kotéseket kialakitania, ott sikeresebb életutak rajzolédnak ki. Ezekben az esetek-
ben a kortdrs gyenge kotések segitik az egyénnek a tdrsadalomban valé integralasat, s6t
az ilyen kapcsolatokkal rendelkez6 fiatal kés6bbiekben is konnyebben alakit ki kapcsola-
tot az egyetemi kdrnyezetben, igy a mobilitas kevesebb fesziiltséggel jar.

A fentiekbdl nyilvanvald, hogy az iskola kinalta mobilitasi csatorna kiilénésen azon
roma fiatalok esetében jelent6s, akik életvildga nagyobb mértékben tér el a tobbségi tar-
sadalométdl; akik esetében igy aligha van esély arra, hogy a granovetteri gyenge koté-
sek a kortars csoport nagyobb tarsadalmi bedgyazottsigot jelentd kapcsolédasai for-
méjaban megjelenjenek. A pedagégus ilyen médon egy olyan kulturdlis és tarsadalmi
szakadékot hidalhat at, ami nélkiil - egyéb gyenge kotés hijan — aligha lenne esélye a
tarsadalmi mobilitdsra. A pedagdgusok kozvetitd szerepe azonban csak akkor kecseg-
tet sikerrel, ha a romakérdésben dtpolitizalt kozbeszéd nem alakit ki a pedagégusokban
negativ sztereotipidkat. Ez esetben ugyanis a halmozottan hatrinyos, a csalddi kornye-
zetben életvezetési problémakkal kiizd6 k6z6sségbél bizonyosan nem lehet a roma fia-
talok integracidjat segiteni.

Ennek jelent8ségét j6l mutatja, hogy 1ényegesen kiilonb6z6 helyzetet jelent a roma fia-
talok iskolai mobilitdsa szamadra, ha a csalddi kornyezet hatdrozottabban tud illeszked-
ni a tobbségi normakhoz. A kutatdsbdl kideriilt ugyanis, hogy azok a fiatalok, akiknek
a sziilei rendszeresen dolgoztak, nem kiizdottek komoly életvezetési problémakkal vagy
szenvedélybetegségekkel és a narrativabdl ép, egészséges csalad képe rajzolodik ki, ott a
roma fiatalok rendelkeztek a tobbségi tarsadalom kortars csoportjdhoz fliz6d6 gyenge
kotésekkel is. Vagyis a tobbségi tarsadalomhoz val sikeres kapcsolédasnak minden bi-
zonnyal a csaladi szocio-kulturalis kérnyezet is feltétele volt.

Mindezen kiilonbségek mellett a hat interjiialany koziil csak egy nétt fel j6 anyagi ko-
rillmények kozott. Ez a fiatal azon muzsikus romak elit poziciéju miliéjébél szarmazik,
akik a rendszervaltas el6tt komoly gazdasagi té6kével rendelkeztek, de mara ez erodalé-
dott. A csaladi eréfeszitések nyoman gyermekkorban felhalmozott inkorporalt kulturalis
téke és a habitus azonban lehet6vé tette, hogy az interjualany sikeresen alkalmazkodjon
a muzsikus romak szdmara elényteleniil megvéltozott gazdasagi helyzethez, és feladva a
csalad muzsikus hagyomanyit, jogaszi diplomdaval értelmiségi romava valjon. Mivel a ze-
netanulds rendszerességre, kitartdsra és a monoténia eltlirésére szoktatta, ezzel is segitette
a tobbségi tarsadalom altal preferalt értékekhez kapcsolédést, konnyebben valtott palyat.

A masik interjualany fizikai munkas sziil6k gyermeke, akik alacsony iskolai végzettségiik
ellenére is azt a tobbségi normat kozvetitették gyermekiik felé, hogy tanuljon, hisz a tudés-
nak értéke van, pénztlehet keresni vele, s ez biztositja jov6beli jolétét. Ebben az élettitban
a csaladi motivécid, illetve a kortars csoport egyik tagjaval kialakitott heterogén jellegti
gyenge kotés (egy nem roma gyermekkori barat, s annak csaladjanak segitsége) bejuttatja
az interjualanyt a véros legjobb szakkozépiskolajaba. A kozépiskoldban, egyediili roma-
ként, Gjabb gyenge kotéseket alakit ki nem roma osztalytdrsaival. Itt taldlkozik el6szor a
kozéposztalybeli életviliggal mindenekelStt annak kdszonhetben, hogy rendszeresen részt
vesz a varos szinjatsz6 korében és az iskola kérusaban. Késébb az egyetemi évek alatt sa-
jatitja el és teszi bels6vé a kozéposztaly értelmiségi életstilusat és annak normarendszerét.

»...a messzirdl jott szegény gyerek meséje, amikor feljon valaki a téglagyari munkds,
cigany csaldd gyereke Pestre [...] és egyszer csak a [...] Audijaban taldlja magat és men-
nek ketten valahova. Tehat ez a magyar népmesék, a legkisebb gyermek elment és
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megcsindlta a szerencséjét, ha belegondolok. Széval, de tényleg milyen éridsi a tavol-
sag? Oriasi. Es, és igen ezt fol kell dolgozni...”

Mindkét fent emlitett interjialany ma sikeresen igazodik el a tobbségi tarsadalom ér-
telmiségi mili6jében és épit karriert, amihez sziikséges egyfajta folyamatos integralédas
a tobbségi tarsadalomhoz, ami a kortars csoporthoz fliz6d6é gyenge kotésben is mani-
fesztalédik.

Az interjialanyok tobbségének azonban nem sikeriilt iskolaskorban, vagy az egyete-
mi évek alatt a kortars csoporttal megfelelé6 mennyiségili gyenge kotést kialakitani, s na-
luk erésebben érzédik a mobilitdsbdl adddé fesziiltség. Ezek az interjiialanyok éltaldban
szegregalt lakohelyen, halmozottan hatranyos helyzetben néttek fel, de szerencsés médon
olyan tanitékkal dolgoztak egyiitt, aki pozitivan befolyasoltak masodlagos szocializaci-
6jukat, megteremtve igy a feltételt a sikeres iskolai karrierhez. Az egyik narrativiban az
iskola otthonként van megnevezve, olyan helyként, ahol az interjialany megkapta a kel-
16 figyelmet és az dhitott dicséretet. Ebben az esetben a csalddhoz kihelyezett, érzelmileg
elhanyagolt 4llami gondozott gyermek szdmara a kis falusi iskola valéban otthonna valt,
ahol odafigyelést és érzelmi tdmaszt kapott.

»..Azon, azon, azon tul, hogy az iskoldt, azt nagyon szerettem. Egy kis falusi iskolaba
jartam, tizen voltunk egy osztalyba, volt egy influenzajarviny mar négyen tehétilyen,
ilyen kicsit fanny volt (nevetés) nevetséges volt, de j6 volt. Tehat nekem az iskola volt
igy, igy rajottem a csalad. Tehat [...] én abba, abba menekiiltem egyébként, tehat ne-
kem én azért is tudtam tanulni...”

Egy masik narrativiban, a gyermekkoraban egy alf6ldi varos ciganytelepén élt interju-
alany arrél szamol be, hogy mindiglelkesen, vidaman ugralva ment az iskolaba, ahol szin-
te végig négyes, 6tds tanulo volt, pedig nem magyar anyanyelvii ciganyként még a nyelvi
hatranyokkal is meg kellett kiizdenie. Esetében is a tanitok lelkes munkajanak koszonhet6
a sikeres iskolai karrier, melynek feltétele a sikeres mésodlagos szocializ4cio.

»A. osztalyos voltam. Tehdt, hogy volt a. osztdly, illetve b. osztaly. Szinte mindenki b.
osztalyba volt, akiket én ismertem. Hét az a. osztdlyosokat is majd megismertem, ké-
s6bb. Mert csak azok nem voltak, tehat egyediil voltam cigdny. Na, most aztan, hogy
akkoriban, ez, hogy volt, vagy mint volt, hogy mi alapjan dontotték el ezt igy a tana-
rok, ezt nem tudom. De az biztos, hogy az osztaly nagy része jé tanulé volt, késziiltek,
tehdt nem volt sik az, hogy nem tanulni, meg nem késziilni...”

Ebben az életttban is az altaldnos iskolat kdzvetleniil kovette a kozépiskola és az érett-
ségi, de csalddi tAmogatds hidnyaban az egyetemre mar csak évtizedekkel kés6bb, az élet-
torténetben bekovetkezd ,,sorsesemény”® kovetkezményeként keriilt sor. A kutatdsban
szerepld mésik halmozottan hatranyos interjialany narrativéja szerint is a kisfalusi altala-
nos iskola tanitdi alakitottdk ki benne azt a tudashoz fiz6d6 pozitiv viszonyt, amely élet-
torténete folyamdn kés6bb segitette abban, hogy ujbdl iskolapadba iiljon, és végiil felndtt
fejjel leérettségizzen. Iskolai karrierje a gimnaziumban szakadt meg, a csaldd deprimalt
élethelyzete — alkoholizmus, szegénység, 6nallé lakhely hidnya — miatt lemorzsolédott és
tizenhat évesen megsziilte elsé gyermekét. Mindezek ellenére, ahogy élete rendezédott,
ujbdl iskolapadba iilt, leérettségizett és jelenleg egy tanitéképzd fbiskoldn végzés hall-
gatd. Mindkettdjiik esetében a megszakitott tanulményok tjrakezdéséhez alapveté fon-
tossdgl volt az 4llami és civil tAmogatas — 6sztondijak, egyetemi el6készité6k — amelyek
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nélkiil esélyiik se nyilt volna az Gjrakezdésre, a kulturdlis t6ke felhalmozdsara és végiil a
munkaeré piacra valo kikeriilésre.

Kozismert, hogy a mésodlagos szocializcié a mar szocializalt személyt a tarsadalom
objektiv vildiganak egy masik, 0j metszetébe vezeti be. A masodlagos szocializécié intéz-
ményesitetten az oktatdsi rendszerben olt testet, nem intézményesitetten a kortdrs cso-
porthoz vagy a tomegmédidhoz" is kapcsolddhat. Az elsédleges szocializécié szocio-kul-
turalis mintdzatdnak megvaltoztatdsara és a sikeres roma mobilitds elésegitésére tehat
ott van esély, ahol az elsédleges szocializdciéhoz hasonlé érzelmi toltet alakitja a forma-
16d6 személyiség jegyeit, perspektivajat. Ezért azok a taniték eredményesek, akik képe-
sek érzelmi kapcsolatot kialakitani a didkokkal, igy ,,szignifikins médsokka” valnak és
képesek befolyasolni az elsédleges szocializacié tarsadalmi és személyes identitdsat. Ha
a tanitd és a tanuld kapcsolata formalizalt és anonim jellegii, akkor a mésodlagos szocia-
liz4cid valosag-sulyét sokkal konnyebb félretenni vagy megsziintetni, ha péld4ul a tanu-
16 kilép az iskolabol."

Azon roma fiatalok élettérténetében, akik pedagdgusai bizalmilégkort tudtak teremte-
ni az interjialannyal, ennek a szocializaciés mintdnak nagy jelent8sége volt. Ezekben az
esetekben az interjialanyoknak magas volt az aspirdcids szintjiik is, vagyis az egyénnek a
sajat esélyeirdl a sikereinek valdszintliségérél alkotott képzete, ennek kovetkeztében vagy
okaként a tanuldsi motivaci6juk is magas volt. Természetesen a tanuldsi motivaciéhoz hoz-
zéjarulhatott a csaladi timogatds is, de ez nem minden interjialany esetében volt adott.

*kKk

A sikeres iskolai mobilitdssal jellemezhetd roma fiatalok vizsgélata is igazolta Bourdieu
tarsadalomelméleti eredményeit. Vagyis a tdrsadalmi rétegek kozotti egyenl6tlenségek
nemcsak a gazdasagi és a kulturalis tékében érhetdk tetten, hanem a tarsadalmi t8ke te-
kintetében is. A forrdsban gazdag halézatokhoz kapcsolédds a magasabb statusziakra jel-
lemz8, mert tobb, forrasgazdagabb, illetve nagyobb kiterjedésti és tarsadalmilag is hete-
rogénebb halézati kapcsolédasokkal rendelkeznek. Igy a magasabb térsadalmi osztélyok
tarsadalmi té6kéje tobb informaciét és nagyobb befolydst eredményez. Kovetkezésképpen
az alacsonyabb statusziiaké kevesebbet, ami azt jelenti, hogy csak kiilonleges esetekben
képesek atlépni a tdrsadalmi réteghatdrokat. A vizsgalat mindezek mellett megerdsiti azt
a feltételezést, hogy a roma fiatalok tanulmdnyi teljesitménye nem valaszthaté el a tanu-
16k mikrotarsadalmi kapcsolatrendszerétdl, a sikeres masodlagos szocializaciétdl, az in-
tézményi szabalyozasok és 6sztondij rendszerek nyujtotta tdimogatastdl. Mindezek felhiv-
jak a figyelmet, hogy a sikeres iskolai mobilitas akkor valésul meg, ha a csalddi kornyezet
nagyobb homofilidt mutat a t6bbségi normékkal, a tirsadalmi kapcsolatokat pedig na-
gyobb heterofilia jellemez. A kutatési eredmények révilagitanak, hogy a felfelé irdnyuld
mobilitdsi folyamatok nem véletlenszertiek, szimos tarsadalmi ténnyel, szocioldgiai di-
menzi6val fuggnek Ossze.
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