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ALLAMPOLGARI NEVELES
ATELLENES PARTOKON

Mihelyt elolvastam Maroussia Raveaud' De [’en-
fant au citoyen (A gyermektdl az dllampolgérig)
cimi konyvét, azonnal tudtam, hogy muszaj be-
mutatnom a magyar kézénségnek. Ennek idesto-
va hat éve. Az igazsdg az, hogy mindig nagyobb-
nak tartottam a feladatot, mint amennyi idém
volt rd. Most is ez a helyzet, de az Educatio szer-
keszt8inek sikeriilt ravenniiik, hogy ennek elle-
nére nekifogjak.

Raveaud munkaja kétségteleniil a politikaiszo-
cializacié kutatdsa korébe tartozik,denemaztaz
utat koveti, amelyet az 6tvenes évek végétdl az
Egyesiilt Allamokban kialakult kutatasiirdny. Az
a politikabol indul ki: azt vizsgélja, hogyan ala-
kulnak kiaszocializdcié soran azegyénben azok
azértékek, nézetek, ismeretek, amelyek meghata-
rozzék a felnétt viselkedését a tarsadalom politi-
kai szférajaban (pl. Easton & Hess 1962; Almond
& Verba 1963; Easton & Dennis 1969; Jennings &
Niemi 1981). Franciaorszdgban Annick Percheron
(1971, 1974) kissé szélesebben értelmezte a poli-
tikai szocializdciét: nemcsak a par excellence po-
litikai értékek, nézetek, ismeretek megjelenését
kereste, hanem feltételezte, hogy ezek az egyén
fejlédésének korai szakaszdban még nem kiils-
niilnek el élesen dltalanosabb erkélcsi, vallasi, vi-
lagnézeti dimenzidktdl, amelyeket a szocializd-
ci6 kutatéi nem szoktak feltétleniil politikainak

—vagyakar pre-politikainak — tekinteni, mégis ki
kell terjednie rdjuk a kutatasnak. Ezenazalapon,
valamint Adorno autoriter személyiség elméleté-

re timaszkodva kereste a demokrécia kialakuld-
sataszemélyiség fejlddésében Anna Melich svéjci

vizsgalataban (1979).2 Maroussia Raveaud mun-
kéjat e francia értelmezés szélséséges végigvite-
Iének tekinthetjiik, amennyiben egyédltalin nem

hatdroz meg el6re politikai jelentéssel bird fogal-
makat, hanem arra hagyatkozik, hogy az iskola

mindennapi val6sagabdl fejese ki a politikai ko-
vetkezményt.?

Raveaud nem politolégiai, hanem pedagdgiai
kutatast végez. Arrakivancsi, hogy milyen politi-
kaiszocializacids eredménye van annak a tapasz-
talatnak,amelyet4-7 évesgyerekek aziskoldban*
szereznek nap mint nap. ,A mindennapi rituso-
kat és rutinokat latszélag nem terhelik kiilonés
értékek az egyiittélés (vie en commun) elemi sza-
bélyainak megtanuldsan til. Nem annyira tuda-
tos valasztasbdl erednek, mint inkabb olyan ko-
z0s cselekvésmodokbdl,® amelyek elfogadottak,
maguktol értet6dék. Es mégis, az osztaly ritusai
ésrutinjai olyan szabélyokat, elvardsokat és érté-
kekethoznak életre, amelyek valéjaban az dllam-
polgarsag (citoyenneté) egy sajatos modelljének
felelnek meg” (pp. 2-3.). Targya tehat az egész
nevelési folyamat, explicit ésrejtett dimenzidival
egyiitt, mindaz, ami az iskolaban t6rténik.

Ez az, ami a politikai szocializdci6 kutat6-
jat - pl. a magamfajtat — meglepi, még azt is, aki
Annick Percheron nyomabanlépeget. A hazaiku-
tatdsokban két részre szoktuk bontani az isko-
la hatdsét: a formalis oktatés hatésara (pl. tor-
ténelem tantdrgy) és a k6zosségi élet szervezés-
¢és mikodésmodjanak hatdsara (pl. didkonkor-
manyzat). Ezeken a csatornédkon az ismeretek és

1 Ejtsd: ravé (rovid a-val).

2 Percheron és Melich munkdinak egyes részletei
magyarul is hozzaférhetdk: Szabé Ildiké & Csakéd
Mihély (eds) (1999) 4 politikai szocializdcid. Viloga-
tds a francia nyelvteriilet szakirodalmdbdl. Uj Man-
datum, Budapest.

3 Bar az iskola mindennapjainak feltdrdsat inkdbb
az angolszdsz etnografiai médszer hiveitél szoktuk
varni, francia nyelvteriileten is taldlunk ra kivalé
példat, amely nagyszertien kapcsolja 6ssze Bour-
dieu oktatasszociologiai elméletét a mindennapok
megfigyelésével: Régine Sirota (1988) L’école pri-
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maire au quotidien. [Az elemi iskola a hétkéznapok-
ban.] Presses Universitaires de France, Paris.

4 Franciaorszagban a magyar besorolés szerint 6vo-
déskortak intézménye nem kiiloniil el az iskolatol,
hanem annak része: ,anyai” iskola (école maternel-
le), az iskola szervezeti jellemzdivel (tanterv, tanéra
stb.), az ott miikodd pedagdgusok pedig a tanitok
kozé tartoznak.

S A fordité kénytelen visszanytlni ehhez a durkhei-
mi fogalomhoz, hogy valami fogédzét nytjtson a
magyar olvasénak a pratiques communes értelme-
zéséhez.
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aszabalyozottgyakorlatalakuldsa tanulmanyoz-
haté - vagyis kiemelt jelent6ségii mozzanatokat
igyeksziink megragadni. Raveaud az egyszerii
napi rutint vizsgélja, azt, amit magatol értets-
dének tartanak.

Igaz, a vizsgéalt korcsoport kivalasztésa is sa-
jatos. Mig milegtobb kutatdsunkban serdiiléket
vizsgalunk, legalébb felsé tagozatos, méginkabb
kozépiskolas didkokat, addig 6 az életnek azt a

»pillanatat” valasztja, amikor az emberpaldnta
még nem hasznél rutinosan absztrakt fogalma-
kat, éppen csak megkezdi hossz atjat a sziil6i
csaladrolvaldlevalas felé azzal,hogy minden hét-
koéznapjanak egy részétaziskoldban, egy formalis
intézményben tolti.

Ebben a helyzetben — célszertien — a megfigye-
léstésapedagdgusokkal valdinterjizést valasztja
f6 médszerének a kutatd. Személyes életiitja még
egy fontos médszertani 6tletet ad Raveaud-nak:
mivel Anglidban is és Franciaorszagban isjartis-
koldba (konyve megirdsakor pedigabrit civiliz4-
ci6 docense a Maine-i Egyetemen), kozvetlen ta-
pasztalatbdl is tudja azt, amit sok kutatd is meg-
allapitott: ,,Franciaorszdg és Angliaa tarsadalmi
szervezet két nagy modelljét képviseli, az dllam-
hoz valé kétféle viszonyt, az dllampolgarsag két-
féle felfogasat” (p. 4.). A francia iskola a 20. sz4-
zadban végig a Jules Ferry éltal megfogalmazott
célokat és médszereket koveti, a koztarsasdgi is-
kola modelljét.® Az angol iskola hirom kiilonbo-
z6 modellbdl alakul ki: az erésen rendies public
school elemi iskoldjabol,” a vetélkedd felekezetek
altallétrehozott nagy népiskolak 19. szazad eleji
hagyomanyabdl,a 20.szdzadban pedigakevésbé
vallasos 1ij pedagégidk hagyomanyabdl, amelyet
1967-ben a nagyhatésii Plowden-jelentés foglalt
6ssze. Az utébbi szerint a nevelés targya a gyer-
mek egésze (the whole child), és el8 kell mozdi-
tani ,testi egészségét, szellemi fejlédését, érzel-
mi és erkolcsi egészségét, esztétikai érzékét, fel-
fogoképességét, gyakorlati tigyességét, szocialis
kompetenciaitéskibontakozasat” (idéziRaveaud,
p.7.). Azangoliskolatehatagyerekreirdnyul, mig
a francia inkabb az dtadandé tuddsanyagra és a
tarsadalom sziikségleteire — még ha a hagyomd-
nyokat ki is kezdte a tilsé parton a centralizald,
1988-as oktatasi reform térvény, az innensén pe-
dig az iskolai kudarcok és az ifjisagi munkanél-
kiiliség névekvé aranya.
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De igy is nagyon hasznos mindvégig 6sszeha-
sonlitassal operdlni, hiszen ,ahol a tilzott meg-
szokas vakka tesz,az 6sszehasonlitds megvilagit-
hat” (uo.). Maroussia Raveaud dsszesen 12 osz-
talyban végzett megfigyeléseket a csatorna két
partjan. Azangol oldalon a,, Reception” (fogadd)
osztélyt (4 évesek), az elsésoket és a mésodiko-
sokat (Year 1 és Year 2-5, ill. 6 évesek) valasztja,
francia részrél pedig az école maternelle kozép-
s csoportjat (4-5 évesek), a nagycsoportot (5—
6 évesek) és az elemi iskola el6készitd osztalyat
(6-7 évesek). Ezeket a korosztélyokat természe-
tesen mégalkalmatlannak tartjak az allampolgd-
riismeretek tantargyszer(i oktatdsara, de ebben
az életkorban alakulnak ki olyan reprezentéci-
6k, értékrendszerek, viselkedési elvarasok, ame-
lyek mintegy mésodik természetévé valnak asze-
mélynek. E folyamatok megfigyelésére legalkal-
masabbnak a nyéri és a téli sziinetet kdzvetleniil
kovetdiddszakot tartotta, mertezek arend kiala-
kitasanak,illetve helyredllitdsanakidészakai. Az
osztalyok nagy részét szocialisan hatranyos hely-
zetli korzetekbdl vette, de valasztott hozzajuk is-
kolat mindkét orszagban jobb médi kérnyékrél
is, hogy a minta egyoldalisdgat ellenstlyozza.

Konyvének nagyobbik részét — mintegy ha-
romotédét — teszi ki az empirikus tapasztalatok
ismertetése, azutan prébalja ,,széra birni” a ta-
pasztalatot a politikai szocializdcié szempont-
jabol.

Mit figyelt meg végiil is Maroussia Raveaud?

Elészor is azt a folyamatot, ahogyan a gyerek-
béliskolas lesz. ,,Az iskola behatol a gyermek in-
timitasaba, érzelmi életébe, érzéseibe, gondola-
taiba és itéleteibe, de csak bizonyos teriileteken
és egy bizonyos pontig” (p. 13.). Raveaud szerint
eztabehatoldst harom teriilet: a testhez, a tudas-
hozésamasokhozvald viszony feltérképezésével
ismerhetjitk meg.

Aziskolalegelészor a gyerek megjelenését sza-
bélyozza. Az angol iskoldkban 4ltaldban elvaras
az iskola egyenruhdjanak vagy legalabb szinei-
nek viselése, és ennek tobbnyire akkor is eleget
tesznek, hanem kotelezd. A francia oldalon nincs
ilyen szigoru szabdlyozas, inkabb csak a prakti-
kumot hangsulyozzak. A viselkedés, a mozdula-
tok szabdlyozésa bonyolultabb: a gyerekeknek
meg kell tanulniuk kiilénbséget tenni az osztaly
ésazazonkiviilivilag —akar csak asziinet vilaga —

6 Jules Ferry (1832-1893) francia politikus, dllamférfi.
Az oktatdsi miniszterként dltala szerkesztett torvé-
nyek vezetik be Franciaorszagban a kételezé, ingye-
nes és laikus elemi oktatédst az 1880-as évek elején.

7 Csaloka nevének megértéséhez lasd: Tawney, R. H.
(1974) A public school problémaja. In: Ferge Zsuzsa
és Haber Judit (val.) Az iskola szocioldgiai problé-
mdi. Vilogatott tanulmdnyok. KJK, Bp., pp. 27-34.
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kozote (pl. ,Eztanagy hangottartogasd a sziinet-
re!”). Atestnemikiilonbségeit eltéréen kezelik a
csatorna két oldalan. A két fontos pont mindkét
oldalonaz6lt6z6 ésaWC. Azangolszokdsok egy-
ségesebbek és szigortibbak: a nemek elkiilonité-
se mind az 6lté6zében, mind a WC-ben altaldnos
szabdly, éshaa WC esetleg koz0s is, a fiilkék zar-
haték. A francia iskoldkban lehet ,,termes” WC
fulkékkel, de ajtdk nélkiilis, éshaakicsiknél még
eléfordul egy-egy ,baleset”, az sem teljesen tabu,
mint Anglidban. A nemiséggel bir6 és a nemiség-
gel nem birénak tekintett test szigorubb elkiilo-
nitése viszont szociokulturélis konfliktusokhoz
tud vezetni mds kultirabél szdrmazé gyerekek-
nél.! Raveaud az elfogadott és a tilalmas testiség
eseteinek 6sszehasonlitasdbdla mégottes elveket
vonja le: Franciaorszagban, ahol a meztelenség
elfogadhatd, mégis az intimitdslesz a szabaly, az
eltérést pedig explicite megnevezik és szabalyoz-
zak, Anglidban nem nevezik meg,akimondhatat-
lansdg tabujaval stjtjak, és a kialakulé szégyen-
érzettel szabalyozzdk e kiilonbségeket.

A testtel kapcsolatos nevelés legfontosabb ele-
mének taldlja Raveaud azt a mindkét orszdgban
— és Magyarorszagon is — kedvelt jatékot, amely-
ben a résztvevéknek el6bb futniuk vagy eré-
sen mozogniuk kell, hogy aztdn egy jelre hirte-
len mozdulatlannd merevedjenek. Ez egyrészt
igen alkalmas a test folotti uralom fejlesztésére,
ugyanakkor a tornatermen kiviil is jelentds sze-
repe van: ,az iskolai rend jérészt a gyermeki test
spontdn megnyilvanuldsainak felfiiggesztésén
alapul” (p.21.). Ezaz egyik els6 megtanulnivald,

amit6l a gyerekbdliskolas lesz.

A testnevelés tehat nemcsak a test nevelésének
bizonyul, hanem a kozos szabélykovetésre, a cso-
portban valé viselkedésre nevelés eszkozének is.
Bar elsé pillanatra uigy tlinhet, hogy a véltozés
elsésorban korlatozas, valéjdban ,,a gyerekbél
nem kivondssal, hanem o0sszeaddssal lesz isko-
14s” (p. 25.), az iskola vildgénak sajdtos kovetel-
ményeiaddédnak hozzd a kordbbiakhoz. Amikor
az osztalyteremben munkahoz latnak — tanulni
kezdenek —, megsziinik az elnézés a test nem to-
kéletes ellenérzésével szemben, és gyakoriak a
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kiilonféle figyelmeztetések. A franciaiskolakban
kulénésen az irds tanitdsahoz térsulnak nagyon
pontos elvardsok a testtartast, a kéztartast és az
ujjtartastilletéen.

A csatorna angol oldaldn ilyesmit nem tala-
lunk: a legkisebbek testmozgdsokhoz kapcsol-
va tanuljak meg a bettiket,” a nagyobbacskdkat
pedig minden tanuldshoz felszolitjak tanit6ik a
testi el6késziilésre is. Raveaud szerint két filozo6-
fiaihagyomany szembendllasa él tovabb ebbena
kiilonbségben: Locke empirizmusa és Descartes
racionalizmusa.

Az angol iskoldban munka koézben barmilyen
testtartast felvehetnek a gyerekek anélkiil, hogy
a tanité rdjuk szélna. A tanitéval valé megbeszé-
lések és a napi iskolagytilések (assembly) soran
azonban szigoru el8irés szerint kell viselkedni-
uk: szabd-mddra, azaz magyarul: torokiilésben,
egyenes hdttal, karba tett kézzel kell iilni és figyel-
ni. Ezt a testtartdst a legkisebb figyelmeztetésre
felveszik az angol iskoldsok. Ugyanakkor ennek
nem funkciondlis, hanem elsésorban szimboli-
kus jelentésége van: az iskoldnak valé megfele-
léssel azonos. Vagyis, vonja le a kovetkeztetést
Raveaud, Anglidban a test nemcsak targya a ne-
velésnek a teljes gyermek részeként, hanem egy-
uttal eszk6z is arra, hogy a nevelés hozzéaférjen a
gyermek benséjéhez. A franciaiskola csak annyi-
ra mozgositja a testet, amennyire az hozzajarul
kett6s kiildetésének teljesitéséhez: az ismeretek
atadasdhoz és az dllampolgar neveléséhez.

Az iskoldssa valds mésodik teriilete a tudés.
A La Manche e tekintetben is valasztéviz. Mig
a tulsé partjan arra torekszenek, hogy a tudds
minden Gjabb elemét a gyerek korébbi tudasa-
hoz, kordbban megélt tapasztalataihoz kapcsol-
va vezessék be, addig az innensé parton az isko-
laalkotjamegatudéselemek rendszerét,amelya
tudomdny diszciplinaris felépitését koveti. Ez a
kiilonbség mar abban az apré formasagban is ki-
fejezddik, hogy a francia iskolasoknak annyi fii-
zetiik van, ahdny tantdrgyuk, hiszen mindegyik
egy-egy elkiilonitett tudomany munkateriilete.
Az angol iskoldsoknak ezzel szemben csak a két
f6 tantargyhoz,az angolhoz ésa matematikdhoz

8 Cecil Wright irja le két 7-8 éves azsiai kislany-
nyal készitett interjujat, amelyben elmondjék, hogy
azért nem szeretik a testnevelés 6rat, mert megféj-
dul a fejiik attdl, hogy az atélt6zéskor meglathatjak
a bugyijukat, és ezzel biint kévetnek el Allah sze-
mében. Ha elbijnak az asztal ala, akkor viszont ki-
nevetik 6ket, a taniténé pedig kiabél velitk. Wright,
Cecile (1992) Early education. Multiracial primary
school classrooms. In: Dawn Gill, Barbara Mayor

& Maud Blair (eds) Racism and education. Structu-
res and strategies. Sage Publications in association
with the Open University, London-New Delhi, pp.
5-41., 11-12.

9 Pl. az s-hez (a magyar sz-hez) nemcsak szisze-
g6 hangot, de kigy6z6 kézmozgast is tarsitanak; a
k-hoz rigé mozdulatot (kick). A magyar elemi isko-
lakban valaha szintén élt ez a mddszer.
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van kiilon fiizetiik, a tobbi tantérgy feljegyzése-
it, feladatait és egyéb dokumentumait egy k6z6s

rendezében tartjak, vagy egyszertienidérendben,
vagy esetleg szineslapokkal elvdlasztva. Azangol

tanitok a sajat élményeik és képzeletbeli torténe-
teikleirasdrabiztatjdk az osztalyt, a franciak csak

kozosen kialakitott egységes szoveget iratnak le.
Az angol tanul6k barmilyen helyesirasi hibdkat

elkévethetnek barmilyen kinézet(i irdsképpel, a

francidknak egységes irasképet kell mutatniuk,
figyelve ahelyesirdsszabalyaira. Majd hamér elég

biztonsaggal alkalmazzak a szabélyokat és kove-
tikazelvart formdt, akkor keriilhetsorarra, hogy
esetleg sajat kutfébol meritsenek témat.

Ez a kiilonbség nem azt jelenti, hogy a francia
iskolabdl teljesen kivanzarvaagyerekek élmény-
vildga és tapasztalata. A francia pedagogusok is
beszélgetnek agyerekekkel személyes dolgaikrdl

- de csak az 6rakon kiviili id6kben.

A hivatalos dokumentumok mindkét orszag-
ban hangstilyozzak mind az esélyegyenléség biz-
tositasanak fontossagat, mind a gyerekek kiilon-
bozdségének figyelembevételét. De az egyenld-
ség elvét és a megkiilonboztetés elvét nehéz egy-
szerre képviselni a gyakorlatban, és a ketté suly-
pontja méshovd keriil Anglidban, és mashova
Franciaorszagban. A francidk tgy oldjak fel a két
elv fesziiltségét, hogy az esélyegyenldséget elsd-
legessé teszik, a kiillonbségek figyelembevételét
pedigezaldrendelik, mintegy megvaldsitdsanak
eszk6zévé teszik. Mig a francia iskolaban a dif-
ferencialds egyszertien technika, addig az angol
iskolaban pedagogiai elv. Az esélyegyenléséget
ezzel szemben nem igy értelmezik, hogy minden-
kinek ugyanahhoz kell hozzajutnia, hanem gy,
hogy mindenkinek hozza kell jutnia a magahoz
méretezett tudashoz. Az angol kovetelmények
ezért nem pontos szintekben, hanem savokban
vannak meghatdrozva,amelyekbea ,t6bbségnek™
vagy a ,nagy tobbségnek” el kell jutnia. Ez sz-
szeillik az angol gyakorlat masik elemével: azzal,
hogy nincs buktatés. ,,Az angol taniték ugy ke-
zelik aheterogenitast, hogy elvarasaikatazegyes
tanuldk képességeihez vagy ,,szintjéhez” igazit-
jak. Az elemi iskolai tanitok tobb mint 80 szdza-
léka mondja, hogy a differencialé pedagégiat al-
kalmazza” — kozli Raveaud Blatchford, Baines és
Kutnick kutatédsa alapjan.'

Aszintek killonbségeinek megértésére érdemes
idézniink Raveaud egyik példé4jat:"" Angolérdn
egylepkérdlszolo torténetet dolgoznak fel. 1) Az
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els6 szinten 4116 3—4 tanulénak egy rajzot kell ké-
szitenie alepkérél, és diktélni egy mondatotata-
niténak, amelyben elmagyarazzak a lepke torté-
netét. 2) A masodik szint csoportja is teljesiti ezt,
de ezenkiviil még lemasolja a tanité altal felirt
szavakat is. 3) A harmadik szinten is rajzolnak,
majd lemasoljak a tobbiek éltal a taniténak dik-
talt mondatot, és megproébaljak kitaldlni a sza-
vak helyes irdsét. 4) A legmagasabb szint tanu-
16i maguk fogalmaznak meg egy mondatot vagy
bekezdést és illusztraljak a torténetet. A diffe-
rencidlés lathatéan a feladat mennyiségére, bo-
nyolultsagara és absztrakciés szintjére terjed ki.
A tanul6k tobbnyire nincsenek tisztdban a ked-
ves neveket visel csoportok hierarchizaltsdgé-
val, bar vannak dtmeneti szabalyok — példaul a
»babok”-bél ,,pillangék” lehetnek —, de néhédnyan
tisztdban vannak vele, hogy alegjobbak kozé tar-
toznak: ,,mi tevék a pupunkban raktdrozzuk a
tuddst” - mondta egyikiik (idézi Raveau, p. 60.).
A franciaoktatédsirendszerbe bevezették ugyan
aciklusokban torténd képzést,de a pedagégusok
modszerei ett8l nem valtoztak: Raveaud nyomat
sem taldlta az angolhoz hasonlé differencialas-
naka megfigyelt osztdlyokban. A normaaz, hogy
mindenkiugyanazta mondatotirja. Az interjik-
banafranciatanitok hevesen ellenezték a tanulok
szintenként vald szétvalasztasat, és gyakorlatuk-
ban minden csoportbontdsnél heterogén csopor-
tok kialakitdsdra torekedtek. Tudatosan tdmasz-
kodnak arra, hogy a tanuldk figyeljenek egymds
munkadjara, és aki elmarad, a tobbiek munkdja
alapjan prébaljon felzarkézni. Az egyetlen ki-
vétel, aki francia részrél a differencialds mellett
alle ki, ezt ugy értelmezte, hogy tobb segitséget
ad azoknak, akiknek arra sziikségiik van, amilé-
nyeges eltérés a terminus angoljelentésétSl: nem
az elérendé célt differenciélja, csak a k6zos cél-
hoz vezeté eszkozoket. Igyatanulékat nem egyik
vagy masik csoporthoztartozas segitieligazodni
helyzetiiket illetéen, hanem az osztalyzatok. E
rangsor jelent6ségét hamar felismerik. Ez azon-
ban oda vezet,hogyigen kordn, mar 4 éves kortdl
megismerkedhetnek az iskolai kudarccal. Mivel
afeladatok mindenkiszdmara egységesek,jo par
tanulénak nem sikeriil megoldania ket a t&b-
biekkel egy id6ben. Az angol pedagégusok sze-
rint a francia pedagdgiai gyakorlat ezzel aladssa
agyerekek 6nbecsiilését.
A gyerekek érzelmeivel szembeni érzéketlen-
ségnek tekintik francia kollégaiknak azt a gya-

10 P. Blatchford, E. Baines & P. Kutnick (2001) The
Nature and use of within-class pupil groupings in pri-

mary schools. Final report. ESRC, London.
11 Az 54. oldal 2. tablazatabdl.
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nujat, hogy vannak gyerekek, akik lustasaguk, az
eréfeszitések keriilése miatt nem teljesitenek jol.

E kulonbség mogott a kudarc eltérd értelme-
zése rejlik. A francia értelmezés szerint a kudar-
cotnemagyerek csekélyebb képességei okozzak,
tehat nem a gyereket itélik meg (a maga egészé-
ben), hanem csak bizonyos munkéval, bizonyos
helyzetben tapasztalt elmaradésat. A francia ér-
telmezésnek a hivatalos dokumentumok a peda-
gobgian tulmend tartalmat is adnak: a gyerekek
egyenlésége atarsadalmiigazsigossdgothordoz-
za, ésa franciaiskola koztdrsasagielkotelezettsé-
géttikrozi. A hibdkat viligosan megjeldlik, hogy
ki tudjak javitani 6ket, de ez nem a gyerek hibas-
sdgatjelenti,hanem egy-egy megoldds hibassagat.

Angololdalon a ,,pozitiv visszajelzés” anorma.
A tanité még véletleniil sem mondja azt, hogy va-
lamihibés vagy téves — még matematika 6ransem.
Csakilyeneket mond:,,majdnemjo6”,,kozeljartal
hozz4”,,jél probaltad”, ,azthiszem,eztellendrizni
tudod” stb. A francia taniték kereken kimondjak:

~eztéves”, ,van benne egy hiba”, ,butasagot csindl-
tal” - viszonthangsulyozzék, hogy szabad tévedni,
hibazni. Ha aztdn a gyerekek néha a tanit6 hiba-
jatjelzik, afrancia tanitok elismerik, hogy veliik is
eléfordulhat ilyesmi, mint mindenkivel. A t6rek-
vés hidnyat felréjak, de a hibat emberinek tartjak.

Mindkét orszagban fontosnak tartjak tehata
gyerekek onbecsiilését, de eltéréd médon igyekez-
nek vigydznird. Anglidban minimélisra csokken-
tik a hibazas lehet8ségét, Franciaorszagban de-
dramatizaljak az el6fordulé hibat.

Az értékelés is kiilonboz6 a két orszagban. For-
mailag a francia osztélyzéssal az angol széveges
értékelés (annotécid) all szemben. Az osztalyzds
abszolut értékelés kivan lenni, nem egymadshoz,
hanem egy kiils6, dllandé mércéhez akarja mér-
nia tanulék munkaéjat, figgetleniil attdl, hogy ki-
nek a munkdja. A szoveges értékelés a pedagdgus
személyes véleménye magardl a gyerekrdl, annak
minden aspektusaban: targyi felkésziiltségében,
torekvésében, érzelmeiben, aspiracidjdban stb. A
szempontok sokféleségétdl és szaporoddsatdl egy-
re egyedibbé lesz az értékelés, igy a tanitd ,,a mun-
ka helyett magét a személyt teszi az értékelés tar-
gyava” (p. 69.).
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A munka emlegetése egyébként maga is egy-
értelmiivé tenné, hogy Raveaud nem a csatorna
nyugati partjarél, hanem a keleti partrél tekint
targyara. Ezaszéugyanisazangoliskoldban nem
hangzik el. A francia oldalon Jules Ferryt6l szar-
mazik a jelszé: ,Tegytik szerethet6vé az iskolat
ésvonzévaa munkat!” (p.70.). A francia tanitok
szemében az eréfeszités ésamunkakozottegyen-
16ségjel van. Azangoliskolabaagyerekeketszéra-
koznivarjak,annak ellenére, hogyapedagdgusa
legalsé osztélyoktdl kezdve magén érzi az orszé-
gos tesztek nyomadsat, amelyeken tanuléinak meg
kellfelelniiik. A franciaiskolaatudds dtad4saval
igazoljalétét, és ebben aszellemben mar az école
maternelle is nyiltan egy, a jatékon tilmend sze-
repet var elagyerekektél. Nem hajlandé elmosni
a jaték és a munka kozti hatdrvonalat, ahogyan
az angol iskola teszi.

Aszocializ4ci6 szempontjabél fontos kiemelni,
hogyatanulék mindkétoldaloninteriorizaljak a
pedagégiai elveket, és iskolai életiikkel kapcso-
latban leginkabb azokban a terminusokban feje-
zik kimagukat,amelyeket tanitéik ishasznalnak.
Nemcsak a kifejezések, hanem az eszmék és ér-
tékek befogaddsat mutatja, hogy kélcs6nos lato-
gatdsok esetén ugyanazokat a jelenségeket tart-
jak meglep6nek vagy kifogésoljak amasik orszag
iskoldjaban, amelyeket a pedagégusok is széva
tesznek. 9-10 éves korti angol iskoldsok irigylik,
hogy a francidknak nem kell egyenruhat horda-
ni, de visszariadnak attdl, hogy mozdulatlanul és
csendben kell iilniiik. Francia iskoldsok még an-
nak sem mindig 6riilnek, hogy Anglidban nincs
feltétleniil hdzi feladat, mert Ggy érzik, igy keve-
sebbet tanulnak.

Raveaud részletes 6sszehasonlité elemzése
kozepette nem reflektal a politikai szocializacié
folyamatéra, de érdemes kiemelni, hogy ezek az
elemzések éppenolyan hatdsokat tdrnak fel,ame-
lyek a percheroni felfogas szerint a szorosan vett
politikai elemek helyét készitik elé: a szabalyok
és szerepek elsajatitasat, a szérakozds és a mun-
ka megkiilonboztetését, a személy sajét értékei-
nek és az értékelések jelentSségének megértését.
Mindez csak latszoélag dll tavol a politikai szocia-
liz4ciétdl, valdjaban eléfeltétele annak.'?

12 Magyarorszagon tudtommal még senki sem vizs-
galta az iskolai szocializdcids folyamat egészét az-
zal a céllal, hogy kiemelje beléle a politikai szociali-
z4ci6 elemeit. Hallgatéimmal 2004-ben végeztiink
ugyan egy olyan csoportos interjisorozatot hete-
dikesekkel, amely tavoli rokonsdgban van ezzel a
megkozelitéssel. Azok az interjik arra irdnyultak,

hogy megtudjuk, milyen értelmet tulajdonitanak

a fiatalok a szabdly, a térvény, a konfliktus és mas
hasonlé kifejezéseknek, milyen formakban talal-
koznak veliik, és milyen nyelvi formakban beszél-
nek réluk. Ez azonban nem egy folyamat vizsgalata,
még egy pillanatfelvételnek is csak picinyke darab-
kéja lehet.



346

Sokkal kozelebb visz hozza a kotet harmadik
része (,,Csoportban élni”). Nem csupan adottsag,
hogy az iskolasok csoportokban élnek, hanem
egyuttalaziskolaharmadik hivatasdnak terrénu-
mais. Mindazangol, mind afranciahivatalos do-
kumentumok hangsulyozzak, hogy ,,aziskolanak
kiildetése megtanitani a gyermeket csoportban
éIni. Nehéz és 1ényeges tanulds ugy kifejleszteni
sajatszemélyiségiinket, hogy kozben elfogadjuk
a csoportban élés kényszereit” (p. 79.).

Azangoliskolaréljéltudjuk, hogy er6sen hang-
sulyozza az iskoldhoz és az osztélyhoz tartozast.
Eztacéltszolgdljaazegyenruha,ajelvények,aszi-
nek, kiilénosen pedigamindenreggel megtartott
assembly (iskolagyilés). Ez a reggeli k6z6s imé-
bélnétt kohézidfejlesztd intézménnyé. Kivaldal-
kalmat ny{jt arra, hogy egyes osztalyok és tanu-
16k példakéntallitasaval, killonféle dicséretek és
oklevelek kiosztasaval, az osztélyok viselkedésé-
nek pontozaséval erdsitsék a tanulék dsszetarto-
zdsanak érzését. Azidealis tanulé magééva teszi
a tanitok altal kitlizott célokat, és hatdrozottan
torekszik azok megvaldsitdsdra. A hangsuly egy-
értelmiien a torekvésen van, és ez a képességek-
ol fuggetleniil felmutathaté.

Egy nemzedékkel korabban még Franciaor-
szégban is voltak kollektiv vagy egyéni elisme-
rések, de a mai pedagégusok mar nem tudjik el-
képzelni ilyesmi alkalmazdsat. A pontozast és a
dicséségtablat 1969-ben beis tiltotta egy minisz-
teri kérlevél. Az egyetlen kohézids pont az évfo-
lyam: az minden gyereknek fontos, hogy melyik
évfolyamba jutott mar el, és erre a pedagoégusok
is timaszkodnak. Az osztélyhoz tartozast pedig
nem kiilén mechanizmusok erésitik, hanem ma-
gaaz osztaly mikodése.

Azosztalyban mindig vannak kisebb-nagyobb
rendszeresen visszatéré feladatok, amelyeket el
kell latni. Erre felel6soket rendszeresitenek, aki-
ket valtozatos nevekkel illetnek: ,,hirnék” vihe-
ti az osztalykonyvet az irodaba, lehetnek ,,napo-
sok”vagy ,,hetesek”, kiilonb6z6 ,,mesterek” vagy

»szolgalok” gondoskodhatnak a névényekrél vagy
atdblatisztasdgarol. A franciaiskoldsok automa-
tikusan valnak feleldssé, és mindenkire ra keriil
asor, hogy mindenki egyarant viseljen felel§ssé-
get a k6zosségért — ez az egyenlSségen alapuld
koztarsasagi iskola rendje. Az angol iskolasok-
nak ki kell érdemelniiik a megbizatast. ,Hadd
lassam, ki alegjobb, ki iil alegszebben? Mert azt
fogom valasztani” — mondjaaz angol taniténé, és
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minden tanuld igyekszik a legegyenesebb t6rok-
ilésben iilni, egyesek ujjukat is a szdjukra teszik,
nehogy elkidltsak magukat. Ezt a vélasztast na-
ponta megteszik, az érdem alapjan.

Ez a kiilonbség igen jelentds: az angol iskold-
banapedagbgusésatanuld egyenlétlenségen ala-
pulé viszonyanak keretében torténik a valasztas,
amely teljesen egyéni. A kivalasztott személyes
tulajdonsédga volt a donté, és a tobbi tanuld leg-
foljebb vetélytarsként vanjelen. A francia iskola-
ban nem sziikségesek specidlis személyi tulajdon-
sagok, a feladatot pusztdn a csoporthoz tartozds
alapjan kapja megsorra mindenki. Ha ennek ella-
tdsasoranvalamilyen egyénielemethozbe-pl.a
barataindl kezdiataskak 6sszegyijtését —, akkor
atanité figyelmezteti, hogy a k6z6s rend alapjan
kell eljérni, az egyéni szempontokat majd a szii-
netben lehet érvényesiteni.

Minden iskolédban — igy az angolban és a fran-
cidbanis —jelentds szerepiik van a szabalyoknak.
Aziskolaban ésazosztalybanvalé viselkedés sza-
bélyaitazangoliskolakbanatanitok vezetésével
beszélik meg a gyerekek, az osztalyteremben ki-
fliggesztettszabalyzaton végighaladva. Megértik,
ujrafogalmazzak 6ket, és megjelolik a szankcié-
kat is, amelyek a szabaly megsértéséhez kapcso-
lédnak. A franciaiskolaban az el6készité osztaly
(CP) sajat maga késziti el szabalyzatdt a tanitd
vezetésével. Osszegytijtik, hogy ,,mit kell és mit
nem szabad csindlni az osztalyban ahhoz, hogy
rendben menjenek a dolgok™."® Ha a szabélyok
modositasara, biralatara nagyobbisanyitottsag
Franciaorszagban, az az angoliskolakbél sem hi-
anyzik. Azelvartengedelmességalapjanem pusz-
tdn a szabalyok megértése, hanem sziikségessé-
giik megértése.

Afranciaszabalyalkotds 6sszevethetd afelnétt
térvényhozéssal, és igy kozvetleniil az dllampol-
garijogok és kotelességek rendszeréhez kapcsol-
jaakisiskoldst. Az angol szabalyozas sokkal eré-
sebben hangstilyozza az egyéni erkolcsi és az ud-
variassdgi elemeket.

A konfliktuskezelés médja azt mutatja meg,
hogy milyenek aziskolaszerintazidedlis személy-
kozi viszonyok. Az angol iskoldban a konfliktu-
sok keriilése és a harmoénia a cél; a francia iskola-
ban az, hogy szo6t értsenek egymadssal és megerd-
sitsék a tarsas kapcsolatokat. Vagyis masképp ér-
telmezik az érintettgyereket: ,Anglidbanaszem-
rehdnydselsésorban aszabalysértére vonatkozik,
akitsajatlelkiismeretével ésatobbiekben keltett

13 Lasd a 96-98. oldalon taldlhat6 keretes megfigyelési jegyz8konyv-részletet — igen tanulsagos.
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érzelmekkel szembesitenek; Franciaorszagban
a tanit6 inkabb egy atmenetileg destabilizalt
tarsas hdloként felfogott csoport tagjahoz be-
szé1” (p. 100.). Ha két tanul6 konfliktusérél van
sz6, Anglidban az ,,dldozatnak” mindsiil$ tanu-
16 csak nagyritkan kap szét, arendezés a ,,blin6s”
ésatanité kozott torténik. Az osztalytarsak sem
vesznek részt a rendezésben. A francia iskolak-
ban a tanit6 el6bb mindkét felet meghallgat-
ja, az igy természetétdl fiiggben ki is békiti, és
ravezeti az osztaly tanuldit — akik beleszélhat-
nak a megbeszélésbe —, hogy tettlegesség helyett
szavakkal probéljék elintézni konfliktusaikat.
»Franciaorszadgban azéllampolgérsdgot, a demok-
réciat és a konfliktuskezelést egyazon eljaras ha-
romelvélaszthatatlan aspektusanak tekintik” (p.
106.). Ennek megfeleléen a francia tantervekben
szerepel a konfliktusmegoldds megtanulésa is,
mig az angol dokumentumok kizarélag az enge-
detlenséggel, annak megsziintetésével és biinte-
tésével foglalkoznak, és akétgyerek kozotti konf-
liktust sem kiilonboztetik meg téle. ,,Ugy tiinik,
hogy nem a csoportban élés szabalyait kell meg-
tanulni, hanem a nagyobb 6nuralmat” (p. 108.).
A kozosségi-koztarsasagi francia és a személy-
kozponti-differencidlé angol pedagdgia kiilon-
bo6z6sége még jobban kitlinik, ha a bevandor-
16 népesség titkrében tekintjitk meg. A republi-
kdnus eszme elvben k6z6mbos a kiilonbségek-
kel szemben, ellentétben a brit tirsadalomban
hagyomdanyos multikulturalizmussal. 1966-tdl
Angliaban hivatalosan az integrciét timogat-
jak azuniformizald asszimildcidéval szemben, az
1968-as francia alkotmény viszont csak dllampol-
garokat (citoyens) ismer, tobbséget meg kisebb-
séget nem. Mindennek jelent8s hatdsa van a be-
vandorlok gyerekeinek iskolazasara. Egy angol
iskoldban természetes, ha az angol nyelvtanéra
azzal kezd6dik, hogy a sziinetrél bejové tanuldk
csatlakoznak benn éneklé tarsaikhoz, tanitéjuk-
kal egyiitt, akinek javaslatdra meghallgatjak kis
hindu tarsnéjik bolcsédalat pandzsabi nyelven,
végiilaz osztdly megkoszoniaszép dalt. Egy fran-
ciaiskoldban ezkordntsemlenne természetes. Bar
ma gyakorlatilag elég nagy mértékben a tanit6-
tél fiigg, hogy megengedné-e, de az biztos, hogy
akoztarsasagielvekbe litkozik az engedélyezése.
A francia tanitok nehéz helyzetbe keriiltek, és so-
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kan fellazitjék a koztarsasagi elveket, mert ugy
érzik, el kell ismerniiik az osztalyukban létez6
kiilonbségeket.

A tizenkét osztdly megfigyelésének els6 tanul-
sdga Raveaud szerint az, hogy az osztalyok egye-
disége nagyon erds, a tanitd egyéniségétdl, pre-
ferenciaitél, szokésaitdl fiigg. A nemzeti kiilonb-
ségeket pedig igy foglalja 6ssze: ,,Az osztalyok
mindennapi életének e panordmaja pedagogiai
valasztasok torténelmi orokségét tikkrozi. Azan-
goliskolaagyermeklélektaniérzékenységre épiil,
amely az egyes gyerekek végteleniil valtozatos
fejlédésiritmusénak elfogadésaban fejezédik ki,
vagy abban, hogy affektiv sziikségletei elismeré-
sének, onbizalmavédelmének adnak prioritést. A
franciaiskola — mivelaszocialis és demokratikus
kihivésok felvallalasara gondoltak ki — inkabb a
jovendé felndtt sziikségletei szerint épiil fel, mint
a gyerek sziikségletei szerint. Olyan hely kivadn
lenni, amely mindenkinek egyenlé esélyt ad ar-
ra, hogy jél induljon neki az életnek...” (p. 125.).

Raveaud elemzésének logikdjaaz, hogyazokat
a helyzeteket probalja rendszerezni, amelyekkel
a gyerek az iskolaban taldlkozik. Ehhez weberi
idedltipusokat épit fel olyan francia kutatdk pél-
ddi nyoman, akik szintén a redukalhatatlan sok-
féleséggel talaltak szemben magukat, mint pél-
d4ul Luc Boltanski és Laurent Thévenot'* a gaz-
daségiszociolégidban, vagy Jean-Louis Derouet,
aki az iskolaval kapcsolatban az igazsdgossag 6t
dominans elvét tekinti at.” Annak alapjan, hogy
aziskoldkban léteznek nagyon hasonlé alaphely-
zetek — példdul a tanité koré gytle figyels gyere-
kek vagyabeosztds szerintirészvétel a kozosségi
feladatok elvégzésében —, Raveaud 6t 6, konfi-
guraciot” vazol fel: a Csalddot, a Poliszt, a Mordlt,
aJatszoteret és a Megbecsiilést.'® ,, Az iskolds hol
egy »Csalad” tagja, amelyben a fiiggdéségi kap-
csolatokon ésminden egyes tagindividualitdsin
alapulnakaviszonyok, holegyenlé bandsméd ald
van vetve, amely kevesebb teret hagy a sajat sze-
mélyiségének (a Polisz modellje). Egyes pillana-
tokban hagyhatja gyermeki vagyaitél vezettetni
magat (Jatsz6tér), maskor azt varjak téle, hogy
erkélcsi normékhoz tartsa magat (Morél), vagy
példas viselkedéssel tiinjon ki (Megbecsiilés)” (p.
128.). Lathatjuk, hogy ezek az idedltipusok nem
kizdrék, minden gyerek iskolai életében akar

14 A kozj6 véltozatossagat figyelembe véve az igazsa-
gossagnak nem egy, hanem t6bb elméletét ajanlot-
tak De la justification. Les économies de la grandeur
c. mivitkben (Gallimard, 1991, Paris).

15 Derouet, Jean-Louis (1992) Ecole et justice. De

I’égalité de chances aux compromis locaux? Métai-
lier, Paris.
16 Az eredetiben: la Famille, la Cité, [a Morale, le
Jardin d’Enfants, les Honneurs.
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mindegyikhez mérhetd helyzetek eléfordulhat-
nak - taldn még egyidejlileg is.

Sok iskola van, amely eleve csalddként hirde-
ti magdat. De a Csaldd-konfiguracié nemcsak a
csaladias légkor folytatdsat vagy a csaldd utdn-
zdsat jelenti, hanem kiegészitését is azokon a he-
lyeken, ahol az rdszorul — akar a sérilt vagy hia-
nyos csaladok esetén, akér csak egyes funkcidk-
ban mint a hatranyos helyzett csalddok esetén.
A Csalad-iskola a formai hasonlésag kévetelmé-
nyével a csalddtagok hasonlésdganak egyesitd
funkcidjahoz hasonlit; hangstlyozza a torténe-
tét, hagyomdnyait. Bar a megfigyelések alapjan
els6sorban az angoliskoldkragondolunk, az elsé
francia osztdlyoknak mar aneveis — école mater-
nelle — erre a konfiguraciéra utal. A francia isko-
lakisszerveznek éventelegalabb egy olyan 6ssze-
jovetelt — vasart, karnevaltstb. —,amelyreacsald-
dokatiselvarjak. De ezakonfiguraciéleginkabb
kis osztalyokban fordul el8. Franciaorszdgban
tobb fesziiltség is jar ezzel a konfiguraciéval, hi-
szenakoztarsasagiiskolaéppena csaladikotelék
megbontésaval — és megbontésara — jott1étre. A
Csalad-iskolakiteljesedésének Franciaorszagban
nincs tere jelenléte ellenére. A cél nem a csaldd
rekonstrudldsa, hanem az, hogy a gyerekek meg-
tanuljanak dllampolgarok lenni. Ezért a Polisz-
iskola szemben 4ll a Csalad-iskolaval.

A Polisz-iskola olyan teriilet, amely pontosan
koriilhatdrolja magét. Az osztalytarsak kozotti
segités itt nem egyszertien baratsag, érzelmi kér-
dés, hanem 4llampolgéri cselekedet (un geste ci-
vique). Az akaratok osszeiitkozése, a konfliktus,
amia Csalddotszétszakadassal fenyegeti, a Polisz
szdmara természetes, kezelendd napi esemény.
Mivelekétkonfiguracié ellentétes, és Anglidban
a Csaldd-iskola a legjelentésebb, a Polisz-iskola
érthetéenritkan forduleld. Franciaorszagban ép-
pen forditott a helyzet.

A Jatszétér-iskola szintén jol jelzi a két orszdg
kilonbségét, és torténelmi kapcesolatat is. E kon-
figuracié elméleti gyokereit ugyanis Rousseau
Emil-jében talaljuk, csak a francidk a politikai
nézeteit 8rizték meg inkabb, az angolok pedig
a nevelésrél alkotott gondolatait. A Plowden-
jelentés is ezt a gondolatot visszhangozza: az is-
kola ,,olyan k6z6sség, amelyben a gyermekek el-
s6sorban gyermekként tanulnak meg élni, nem
jovendd felndttként”. A. S. Neill alapelve is az
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volt: ,az iskolat alakitsuk a gyerekhez, ne a gye-
reketaziskoldhoz”" - éssorolhatnankaz ,,ijj isko-
la”,agyermekkozpontuiskola képviseldit. Ebben
a konfiguraciéban a személyi kapcsolatokban a
kotelezd elemek a minimumra csokkennek. A fe-
gyelmet sem kényszeritéssel vagy érveléssel, ha-
nem jatékos uton érik el. Az egyik francia mater-
nelle-ben ataniténé néhajavasoljaatanuloknak,
hogyjatsszanak ,el6készitést”, és akkor minden-
kinek szigortian csendben kell maradni, és nem
szabad elmozdulniuk ahelyiikrél. Anglidban kiil-
s6, hivatalos korlatja van aJatszotér-iskoldnak: a
tananyag mennyisége és az orszagos tesztek ko-
telezettsége.

A Moral-iskola kézponti torekvése az erkolcs
meggyodkereztetése a tanuldkban, hogy toreked-
jenek a jora, és keriiljék a rosszat — barmi is az.
Raveaud mindenesetre utal Piaget-ra, aki fonto-
sabbnak tartottaanormékinteriorizaldsat, mint
tartalmat. Ezakonfiguracidjogilagis eltéré hely-
zetben van Anglidban és Franciaorszdgban, mert
aszigetorszagban erds valldsi tdmogatdsavan, és
kotelezé tananyag, a francia tantervek azonban
sehol nem emlitik, valldsi alapjai pedig elmosé-
dottabbak. A francia pedagégusok ugylépnek fel
a hazugsag, a csalas, az agresszivités ellen, hogy
kozben nemigen hajlandék morélis akcidénak te-
kinteni fellépésiiket. A Polisz-iskola hatésa koz-
rejatszik, és erésen befolyasolja az erkolesi neve-
lést: erdsiti az onzetlen, kiilsé motivaciétél nem
fiigg6 cselekvést mint az igazdn moralis tettet.

A Megbecsiilés-konfiguraci6 az egyetlen, ahol
az egyén megel6zi a csoportot. Logikdja sok te-
kintetben elvalaszthatatlan a Moréal-konfigura-
ciéétdl. A megbecsiilés, elismerés gyakran szol-
galjaazerkolcsinevelést. A francia iskoldkbol hid-
nyoznak a kiilén elismerések, de az osztalyzatok
alapjan képz6d6 rangsort a gyerekek nyilvan-
tartjak, mindig tudjak, ki alegjobb. Csak éppen
alegjobbnak sincsenek el8jogai: hatalma nincs,
csak rangja.

Azosztalyok egyedisajatossagaaz elemzés sze-
rint abbol adédik, hogy az 6t konfigurdcié mi-
lyen sajatos keveréke alkotja. Raveaud a 161. ol-
dalon két halmazabran 6sszesiti a két orszag is-
koldiban szerzett tapasztalatokat, teriiletaranyos
korékkel bemutatva, hogy melyik konfigurécié-
nak mekkora jelent6sége van az egyes orszagok-
ban. Az eredmény nem meglepé: a francia isko-

17 Neill, A. S. (1960) Summerhill. A radical approach
to child rearing. Hart Publishing Company, New
York City, p. 4. [Sajat forditdsom. — Cs. M.] [Ma-

gyarul: A. S. Neill (2004) Summerbill. A pedagd-
gia csendes forradalma. Kétezeregy kiado, Piliscsa-
ba, p. 24.]
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lakban talan 90 szdzaléknalis nagyobb aranyban

a Polisz-konfigurdcié dominal, és minden més

csak elenyészé mértékben vanjelen, kiilonésena

Megbecsiilés,amely nemis érintkezik a Polisszal.
Az angoliskolak képe kiegyenstilyozottabb vala-
mivel. A Csaldd-iskolanak ugyan egyértelmtien

tobbségi sulya van, de elég jelentésen atfed vele

a Jatszotér és a Moral, joval kisebb mértékben

és osszterjedelemben a Megbecsiilés. A Polisz-
konfigurdcié a legkisebb és csak periférikusan

van jelen Anglidban.

Az 6t konfigurécié az egyén és a csoport elté-
r6 viszonyat hatdrozza meg, és ezért eltérd uta-
kat nyit a gyermeknek a felnétt tarsadalom felé.
A stlyuk lathatéan kiil6nb6z6, tehat példdul a
Megbecsiilés ma mar nem tud teljes értéki utat
nyitni, mint Raveaud szerint valaha a lovagkor-
ban tudott. A gyermek kiteljesedése sem latszik
perspektivikus prioritasnak,inkabbazadottélet-
szakasznak nyujtott kedvezmény csupan. Az is-
kolai szocializ4ci6é bonyolultabbnak bizonyul a
vartnal. ,Csaknem annyi szocializdcids folya-
matrélbeszélhetiink - mondja Raveaud -, ahény
tarsadalmicsoportvan,amelybenagyermek sze-
repet kaphat. Két £ szint kiilondsen fontos az is-
koléban: az iskola hatasanak egy része sajat mi-
kodésére irdnyul, egy masik része pedigajovére”
(p.163.). Az 6t konfiguracié elsésorban aziskolai
életre szocializdlja a gyerekeket.

Ett8] kezdve tehat mar rovidebb a konyv ci-
mében foglalt tavolsag: a gyerektdl eljutottunk
az iskolasig, mar csak az iskolastdl az allampol-
garig kell eljutnunk. Itt kissé visszaiit az empiri-
kus kutatds hatarainak a 4-7 évesekre valé kor-
latozésa. Ezen a hatdron beliill még nagyon kis
1épés torténik csak, a szerz6 kénytelen tullépni
a meghuzott hatdrokat. Bemutatja ugyan, hogy
a francia alapdokumentumok szerint a tanuldk-
nak mar a masodik ciklusban, tehit 8 éves ko-
rukra ,el kell jutniuk fokozatosan annak tuda-
tdhoz, hogy anemzet kozosségének tagjai”, anél-
kiil, hogy kiilon tantérgyatbiztositananak hozzd
(idézi Raveaud a 166. oldal bekeretezett részében).

Mindkét orszagban torvény irja el6 a gyere-
kek allampolgari nevelését, de nem teljesen egy-
forman. Anglidban egy éltaldnos elvbe illesztve:
alegkisebbeknél a személyi, szocialis és fizikai
nevelés éraszam nélkiili kotelezettségébe. Ezen
beliil a szorosan vett allampolgéari nevelést6l azt
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varjak el, hogy fejlessze az erkoélcsi és szocialis fe-
lel8sségérzést, vezessen be a helyi kozosség életé-
be, valamint ismertesse meg a politikai intézmé-
nyeket, ésfejlessze ajo miikodésitkhoz szitkséges

attittidoket. A fels6bb osztalyokban az iskolak

biztosithatnak ehhez kiilon tantargyat is, de tel-
jesithetik mas tantargyak — gyakorlatilag els6-
sorban a torténelem vagy a vallasoktatds — kere-
tében, s6t teljesen szétoszthatjak a felel6sségétaz

Gsszes tantargyra is.

A két szabélyozas nagyon hasonld, és mégis
mas: mashova teszik a hangsulyt. Mig Anglidban
a ,szellemi-erkolcsi-szocidlis-kulturélis fejlesz-
tés” (SMSC) 4ll a kézéppontban, addig Francia-
orszagbanaz dllampolgéarinevelésnek van kitiin-
tetettszerepe. Oraszamot egyik esetben sem ren-
delnek hozz4, minden tantdrgy és pedagogus ko-
z0s feleléssége a célok elérése. Raveaud értelme-
zése szerint az angol iskolaban az SMSC-n beliil
azallampolgarineveléshattérbe szorulaszellemi
(spirituel) és az erkolcsi nevelés mogott, amibél
kittinik, hogy a célinkabb a teljes felntt megha-
tarozdsa, nemcsak az allampolgaré. Kevésséiskii-
l6nithetd elaz utdbbia tébbi dimenziétdl. A meg-
figyeltiskolaigyakorlat megfelel azangol tantervi
célnak: atanuldk ,fejezzék ki, hogya csoporthoz
tartozonak érzik magukat, és egyre inkabb részt
isakarnak vennibenne” (idézi Raveaud, p. 175.).
Eztipikusan a Csalad-iskola elvarésa, és kifejezi,
hogy az angol koncepcié szerint az dllampolgar-
sagis a csalddi mintdra épiil ra. ,, A csalddi 6ssze-
tartozas modellje — az egyénre irdnyuld kiilonos
figyelemmel — egyre Gjabb, egyre nagyobb cso-
portokra (ensembles) terjed ki. Minél nagyobb
a gyermek, annal nagyobb a Csalddja. Az iskola
azon dolgozik, hogy ismereteinek névelésével és
egyre nagyobb egységekbe bevezetve névelje a
gyermek kotédési korét” (p. 177.).

A francia oldalon az dllampolgart igyekeznek
kibontakoztatnia gyermekbdl. Arrél ugyan sok
vita folyik, hogy mi is az allampolgér, de abban
nagy az egyetértés, hogy mi nem. A francia al-
lampolgar mar a felvilagosodds 6ta a partikula-
ritdssal, a maganérdekekkel szemben hatérozé-
dik meg. Amikor 1985-ben helyreallitottak az4l-
lampolgari nevelést a francia kézoktatdsban,'® a
miniszter kiilon felhivta a figyelmet arra, hogy
tartézkodnikell barmiféle beavatkozdstélagyer-
mekek magénéletébe. Franciaorszagban nemkell

18 Az allampolgéri nevelés 1882 6ta soha nem sziint
meg teljesen a francia kézoktatasban, csak az értel-
mezése, tantargyi bedgyazdsa, éraszdma stb. val-
tozott. Torténetérdl j6 dttekintést nyujt roviden:

Marchand, Philippe (1992) Linstruction civique
en France. Quelques éléments d’histoire, SPTRALE
— Revue de Recherches en Education, No. 7. pp. 11-42.
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semmilyen érzelmet tanusitania a tanulénak az
osztaly vagy az iskola irdnt ahhoz, hogy tagja le-
gyen, ha egyszer beiratkozott, csak ajogait és ko-
telességeit kell megtanulnia ésgyakorolnia. Ezaz
iskolaegyértelmiien akognitivdimenziéthelyezi
elétérbe. ,A jogok, kotelességek és feleldsségek
automatikusan kévetkeznek az iskolahoz tarto-
z4sbdl, nem kell kiérdemelni 8ket, nincsenek kap-
csolatban semmiféle erkélcsi vagy valldsi kovetel-
ményekkel, a tanuléi statusintegransrészei” (pp.
183-184.). A Polisz egyenl8ség-elve uralkodik. A
gyerek akkorlesz ,,nagy”,amikor mar tudatosan
képes a kozosségben élni. Mas, partikuldris ko-
tédések egyre kevesebb teret kapnak.

Az 4llampolgarsag két erésen kilonb6z6 for-
méjahoz erésen kiillonb6z6 iskolai szocializaci-
6sutak vezetnek. Az utolsé fejezetekbdl kideriil,
hogy az elején a mindennapok spontén folya-
mataként bemutatott torténések nem is annyi-
ra spontdn médon jonnek létre: a pedagégusok
torvényekben és mds jogszabdlyokban megha-
térozottnevelési célokat éstanterveket kovetnek
mindkét orszagban. A megfigyelések sordn ta-
pasztaltakat ezért ugy is tekinthetjik, mint az
allami célok megvaldsitasanak ,,sz6réddsat”, és
ez a konyv legértékesebb része. Az allampolgar-
sdghoz kozvetlenebbiil k6t6d6 révidebb maso-
dik rész, amely a dokumentumok elemzésére td-
maszkodik, kevesebb eredetiséget tartalmaz. Bar
Maroussia Raveaud eredményét gyengiti, hogy
csak aziskolazds nagyon koraiszakaszéra terjedt
kielemzése, és ezért nem tudja felmutatnia folya-
matot a gyermektdl a felndtt dllampolgarra vala-
sig, hanem megkell elégednie azzal, hogy révidre
zérva Osszerendeli a tdvoli célokat a kezdetilépé-
sek egyfajta tipoldgiajaval, konyve mindenkép-
pengondolatébresztdlehetakutatdk és taldn még
inkébb a gyakorl6 pedagdgusok szdmaéra.
(Maroussia Raveaud: De lenfant au citoyen: la
construction de la citoyenneté & I’école en France
etan Angleterre. Presses Universitaires de France,
2006, Paris. [Education et société] p. 209)

Csdkd Mihdly

A VALTOZASOK DINAMIKAJA, AVAGY UJ VE-
ZETOI KIHIVASOK A FELSOOKTATASBAN

A fels6oktatds kutatasaval foglalkoz6 szakem-
berek korében jeles eseménynek szdmit a portéi
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borvidék szivében, a Douro folyd partjan 2001

ota évente megrendezésre keriild szemindrium,
amelyet a Hedda, kilenc eurépai felséoktatdsi

kutatéintézet konzorciuma, valamint portugal

tarsult kézpontja, a CIPES tamogat. A Douro-
szemindriumok programjanak koézéppontjaban

hagyomdnyosan egy-egy aktudlis problémakor-
hozkapcsoldédé kutatdsokrél késziilt beszamolok
vitdja all, ami egyben a Springer gondozasaban

évenként megjelené kotetek forrdsa és szakmai

szinvonaldnak garanciaja is. 4 felséoktatds dina-
mikdja (Higher Education Dynamics) cimi soro-
zaton beliil a Douro tematikus sorozat tartalmaz-
zaanévadd rendezvény altal fémjelzett szakmai

publikdcidkat. Az évek soran megjelend kotetek
afels6oktatas miikodése szempontjabolkritikus

fontossagu teriileteket veszik gorcsé ald; igy ka-
pott mar helyet a sorozatban a fels6oktatds ird-
nyitdsa, a menedzserizmus megjelenése a felss-
oktatdsban, a piacok mint kézpolitikai eszkozok
problematikéja, a fels6oktatdshoz valé hallgatdi

hozzaférés és a koltségmegosztas kérdése, a mi-
néségbiztositas fejlesztése, valamint az eurdpai

integracié hatdsa az egyetemekre.

A 2010-es kotet (The Changing Dynamics of
Higher Education Middle Management) a felsd-
oktatas szakmai kozépvezetését érintd valtozd-
sok sajatossdgaival és tendencidival foglalkozik,
a figyelem jellemzd&en a dékanok, intézetveze-
t6k, kutatdkozpont-vezetdk szintjének szerepé-
re iranyul. A témdnak szentelt szeminarium ci-
me (The Manager-Academic: Corporate Lackey
or Academe’s Champion) e vezetdi szinttel kap-
csolatos problémaérzékenységet titkrozi, utalva
a dilemmakat is felvetd sajétos pozicidra, ame-
lyet az egyetemi koézépvezetdi stallum viseli
egyrészt a fels6vezetdi utasitdsok végrehajtéi-
ként, masrésztaz oktatdi és tudoményos értékek
és érdekek védelmezdiként hivatottak betdlteni.
Mindazonaltalakétet marabevezetéjében hang-
sulyozza az egyes orszagok és intézmények gya-
korlataban eltérd szerepkorrel és stllyal megjele-
né, am minden esetben konkrét operativ funkci-
6kkal felruhdzott akadémiai k6ézépvezetSk szak-
maio6nallésdgat, akiknek mitkddésétjellemzéen
egyre magasabb elvarasok 6vezik.

E megkozelités szolgal keretiil a szdmos té-
mat fel6lelé tanulmanyok egységbe foglalasa-
hoz. Az irdsokat olvasva kiilonb6z6 aspektusok-
bl és nemzetkézi 6sszehasonlitasban tarulfelaz
egyetemiirdnyitas ésvezetés dinamikusan valto-
z6 eréterében miikods akadémiai kézépvezetSk
szerepe, ravilagitva egy sor kérdés és osszefiiggés
fontossagara, mint példdul a valasztott vagy ki-



