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teszi a multidimenzionalitédsbdl és a tobbszint(i-
ségbdlfakado vélasztasilehetSségek, valaminta
személyre szabott rangsorok mutatds, a felhasz-
nélok szamara érthetd prezentdcidjat. A harma-
dik fejlédési irdny az U-Multirank fuggetlen in-
tézményként vald intézményesiilése, amely elen-
gedhetetlen arangsor kiterjesztéséhez, valamint
arangsorkészités politikai befolyastél valé men-
tességének biztositasahoz. E tekintetben kedvezé
jelként értékelhetd, hogy egyre tobben ismerik fel
ajelenleghasznédlatbanlévé rangsorok elméletiés
modszertanihidnyossdgait,amelyekkel szemben
azU-Multirank egyértelmtialternativatkindl. A
multidimenzionalitas és a felhaszndl6-kézponta-
sagrangsorkészitésbe valé beemelésének megvan
alétjogosultsaga, ennek globalis, széles korfi el-
ismerése azonban a rangsor alapelvei és eredmé-
nyei megfelel6 kommunikdciéjanaka fiiggvénye.
(Frans A.van Vught & Frank Ziegele (eds): Mul-
tidimensional Ranking. The Design and Develop-
ment of U-Multirank. /Higher Education Dynam-
ics, Vol. 37/. Springer, 2012, Dordrecht. 194 p.)
Bander Katalin

REALIZMUS A NEVELESSZOCIOLOGIABAN

A kétetben a tanulményi teljesitmény egyenl6t-
lenségeit magyardzdintegraltelmélet épitésének
kisérletével taldlkozunk, mely tobb évtized empi-
rikus kutatasi eredményeit gondolja tovabb. Az
alcim (Realista elemzés) arra a Roy Bhaskartél
eredé tudomanyelméletiirdnyzatra (kritikairea-
lizmus) utal, amely a szerzdre, Roy Nashre nagy
hatéssal volt. Errél az oktataskutaték tobbsége
Margaret Archer miiveibdl (Culture and Agency
1988; Realist Social Theory 1995) értesiilhetett —
Magyarorszagon, tengerentuli hatdsra, inkabb
makro-mikro-vitaként vélt kézismertté. A tar-
sadalomtudomadnyi realizmust hirdetd szerzék
nemcsak a struktira versus individudlis cselek-
vOk elsédleges befolydsara vonatkozdan foglal-
nak allast,hanemaz empirikus vizsgalatok céljat
is méasként fogalmazzék meg, mintaz dltaluk po-
zitivistanak tekintett el6dok. Nash nézete szerint
a tarsadalmi struktira az egyén kozvetlen kap-
csolatainak és interakcidinak révén képes repro-
dukalédni, a jelenségeket nem a (szerinte sem-
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mitmondd) részadatok empirikus korreldcidir6l
52016 eredményekkel, hanem a jelenségek létre-
jottének, az 6sszefliggések gyokerének vizsgala-
taval kell kutatni. [gy az empirikus vizsgalat ered-
ményeinek stilya nem csupan annyi, hogy segit-
ségiikkel megerdsithet8k vagy elvetheték az el-
méletihipotézisek, jelentdségiik sokkal nagyobb,
hisz rajuk tAmaszkodva a kutaté folyamatosan
javithatja, dtalakithatja, pontosithatja a korab-
bandomindns elméleteket, s6taz oktataspolitika
szamdra hasznosithat6 tanulsigokat fogalmaz-
hatmeg. Nash figyelmeztetiakutatétarsadalmat,
hogy hibés elméleti alapokon, a valésag ismere-
te nélkil kar statisztikai bivészmutatvanyokat
végrehajtani.

Nash e kotetben szerepld tanulmdényai azt a
problémat jarjék koriil, hogy a tanulék iskolai
teljesitményeinek egyenl6tlenségei hogyan jon-
nek létre és adédnak tovabb. A kérdés megvala-
szolasara irdnyul6 elméleti és empirikus tanul-
ményokban atémanagy teoretikusainak (Dewey,
Bourdieu, Bernstein, Vigotszkij, Boudon) mun-
kéit szamos ponton kritikai elemzésnek veti ala,
s mivel az empirikus elemzései alapjan levonha-
t6 kovetkeztetések ezt megkivanjak, uj elméleti
koncepcié épitéelemeiként hasznositja gondo-
lataikat. Kognitiv habitus koncepcidja taldn leg-
nagyobb mestere, Bourdieu reprodukcios elmé-
letére tAmaszkodik, bar annak aziskolarendszer
legitim4lé funkcidjardl és lehetéségeirdl alko-
tott nézeteit, valamint relativista episztemold-
giajat elveti.

De ki ez a Roy Nash (1943-2006), akinek a
Hugh Lauder altal szerkesztett és bevezetett
posztumusz kétetét tartjuk keziinkben? A szer-
keszté bevezet6jébdl, aki mar egy masik oktatds-
kutaté generacié tagja, minden tiszteletadas mel-
lett kiolvashatd, hogy az elsésorban nemzetkozi
gazdasdgi folyamatok oktatdspolitikdra gyako-
rolthatdsaval foglalkozo kutatd sajatos szemszog-
béllatja nevelésszocioldgus kollégaja munkdssa-
gat. Azétaz oktatdskutatdét, akiegész palyafutd-
saalattaziskolaiteljesitmények mogotti tarsadal-
mi egyenlétlenségek magyardzatat kereste, mi-
kozben persze nagyot valtozott a vilag. Az okta-
tasrafordithaté kiadasok radikalisan csokkentek,
agyorsulé expanzid ellenére aziskolai palyafutds
egyenlétlenségei megmaradtak, az elszdmoltat6
dllam mar inkébb csak a raforditdsok kontrollja
érdekében indit teljesitményméré vizsgélatokat,
deazalacsony statusugyerekek tdrsadalmimobi-
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litdsat segitéiskoladlmaval mar régleszdmoltak a
politikusok. Ennek ellenére a szerkeszté amellett
érvel, hogy mivelanevelésszocioldgiai elméletek
nem voltak képesek megnyugtatéan megmagya-
rdzniaziskolaiteljesitmény egyenlétlenségeinek
okat, Nash magyarazatkeresése ma is aktualis.

Roy Nash egy tizgyermekes munkésosztalybeli
csaladbolszdrmazott, s fiatalon maga is munkds-
ként dolgozott. Baloldali meggyéz6désii ember-
ként a Szovjetuniéba is eljutott a hatvanas évek-
ben. Egy kordn lemorzsol6do, tehetséges mun-
késfiatalok szdmdra létrehozott kormanyzati
program keretében egyetemre keriilt, ahol pszi-
cholégiat tanult. Edinburghban doktoralt Liam
Hudsonnél, aki a ’60-as évek tanuldi vizsgala-
taiban rdmutatott, hogy az IQ 6nmagéban nem
magyardzzaa tanulmdanyi teljesitménykiilonbsé-
geket, s kulturélis véltozdkat is bevont az elem-
zéseibe. Nasht tudomdanyos tapasztalatai mind-
ink4bb az iskolai teljesitményhdatranyt gyenge
képességgel magyardzé deficitelmélet egyre éle-
sebb kritikéja felé mozditottak el (Intelligence and
Realism, 1990).

Nash 1978-t6l Uj-Zélandon kutatott és ok-
tatott a Massey Egyetemen. Itt a kozépiskolai
tanuldk kovetéses vizsgalata fliz6dik a nevé-
hez, megallapitotta, hogy a csaladi interakcidk-
ban gyokerezd eréforrés alegfontosabb tényezd,
ami a tanulék iskolai sikerét befolyésolja (New
Zealand Progress at School Project). Tébb orsza-
gosvizsgalatairanyultaziskolaiteljesitmény osz-
taly- és csaladi meghatdrozottsdganak feltara-
sara Uj-Zélandon, emellett nemzetkozi teljesit-
ménymérések (PISA, TIMSS) adatait is elemez-
te. Nemcsak a nagy nemzetkozi és orszagos tel-
jesitményvizsgalatok adatbazisaiban igazodott
el jol, hanem a kvalitativ médszereket is haszon-
nal alkalmazta, hiszen a realista elmélet létreho-
zdsaban ezeknek kiemelt szerepiik van a valds
mutatdk kialakitdsaban és a statisztikai eljara-
sokkal kimutatott 6sszefliggések interpretaci6-
jaban,ahogya Numbers and Narratives: Further
Reflections in the Sociology of Education cimi fe-
jezetben olvassuk. Mér a disszertaciéjabol ké-
sziilt elsé konyve (Classrooms Observed, 1973) is
egy hdroméves terepkutatds eredményeit foglal-
ta Ossze, amelyben a tanuldk iskolai interakcidi
és sajat tanulmdnyi teljesitményiik percepcidja
&llt a kézéppontban. Ugy vélte, hogy az oktata-
sirendszer peremhelyzetii csoportjainak iskolai
palyafutdsatjobban meglehet érteni, hakozelrdl
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vizsgaljak 6ket a kutatok. Kétinterju elemzésén
alapulé tanulményaban jarta koril azta kérdést,
hogy mennyiben gondolkodnak méskéntamaori
kisebbséget befogadd iskola tanuldi a tanuldsrol,
tandraikrél (Social Capital, Class Identity and
Progress at School: Case Studies).

A kotet négy nagyobb egységbdél all: az elmé-
leti megfontoldsok utdn a tanulményok el6szor
a kisiskolaskori kognitiv kiilonbségek magyara-
zatéval, majd a tdrsadalmi status identitdsfor-
malédasra gyakorolt hatdsaval, végiil a Boudon-
féle masodlagos hatas hipotézis empirikus tesz-
telésével foglalkoznak. Az elsé fejezet elsé ta-
nulmanya (Realism in the Sociology of Education:

»Explaining”Social Differencesin Attainment) ka-
lauzolja az olvasét a realista nevelésszocioldgiai
megkézelités vildgaba, azonban arealistakutatd
kiildetése visszatérd motivum a konyvben.

Nash gondolkodéséban az a legérdekesebb,
hogy pszicholégus indittatdsa ellenére igen ke-
mény, elkeseredett kiizdelmet folytat a deficitel-
mélettel, mely elsésorban IQ-mérésekre tamasz-
kodva biologiai gyokerii képességbeli hidnyossa-
gokra vezeti vissza az eltér6 tanulmanyi eredmé-
nyeket — Nash véleménye szerint nagy karokat
okozvaezzel az oktataskutatasnak. Nash szerint
Dewey kollektiv intelligencia fogalméabdl kiin-
dulva lehetne helyretolni a kizokkent szakmai
kozvéleményt, igy probalja megragadni az intel-
ligencia koncepcidjanak tovabbgondolasraalkal-
mas magjat. Deweyugyanisazta teljesitményt ér-
ti kollektiv intelligencidn, amit egy kozosség az
adott tdrsadalmi és gazdasagi korillmények ko-
zotteltud érni; vagyis relativ és nem biolégiailag
determindlt intelligenciafogalommal dolgozik,
s6tazintelligencidt nem a cselekvé, hanem a cse-
lekvés tulajdonsagaként irjale. Nash tovabbgon-
dolandénak tartja ezt az interpretdciot, mert igy
az intelligencia fiiggetlen a képességektél, s ez a
megkozelités kiilonbséget tesz a kompetencia és
a teljesitmény kozott.

A szerz6 visszatéré mondanivaléja az is, hogy
kérhoztatja a deficitelméleten alapulé igényte-
len tanari folklért, mely feliiletesen j6 vagy rossz
képességtinek cimkézi a tanuldkat. Kemény sza-
vakkal szdl a ,,tesztiparrél”, mely napjaink pszi-
chometriai revizionizmusanak szellemében azt
allitja,hogy képes megmérnia kompetenciat, am
Nash szerint a kompetencia nem tisztazott foga-
lom. A kompetencia koncepcidjanem veszifigye-
lembe azt, hogya tanuldk a kognitiv tevékenység
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egy sajatos moédjaba beleszocializalédnak, ezért
a kompetenciamozgalom altal kitermelt tesztek
mégazintelligenciamérésnélis kevésbé képesek
a folyamatrdl relevans tudomdanyos tudést fel-
halmozni. Ehelyett Nash a kognitivszocializacié
realista elméletét kinalja. Bernstein kompeten-
ciakoncepcidjarahivatkozvakijelenti,hogy kom-
petenssé valni kultirakotéte folyamat, melynek
soran a gyermek masokkal egytittmiikédve hoz
létre egyjelentésvilagot és kulturalis gyakorlatot,
melyben a specialis kontrollmechanizmusok kii-
16nb6z6 kognitiv formékatalakitanak ki (Social
Explanation and Socialisation: On Bourdieu and
the Structure—Disposition—Practice Scheme).
Nash az oktatdskutaték azon csoportjahoz
tartozik, akik strukturalis kényszerekkel ma-
gyardzzak a tanulmdnyi palyafutds differenci-
ait. Arra keresi a vélaszt, hogy a politikai, gaz-
daségi és tarsadalmi struktiira nyomasa milyen
moédon hata tanulékra. A magyaréazatkeresés so-
ranvizsgélatainak tapasztalataialapjanaziskola
eldtti csalddi szocializacié felé fordul a figyelme.
Hangsulyozza, hogy a csalddi eréforrasok koziil
nem a csalad gazdasagi t6kéje szamit, hanem a
kisgyermekkori csalddi kérnyezet, melyben a
gyerekek elsajatitjak a tartés kognitiv struktd-
rédkat, diskurzusformékat s a benniik gyokerezd
diszpozicidkat. Nash kognitiv habitus elmélete
komplex magyardzatmodell, egyméshozkapcsol-
ja a tarsadalmi struktirat, a szocializalt diszpo-
zicidkat és a kulturalis praxist, s a kognitiv szo-
cializécids folyamat feltdrdsahoz kivan hozzaja-
rulni. Ezen a ponton jeloli kianevelésszociolégu-
sok megkiilonboztetett szerepét, mivel a kognitiv
formalédas kontextusa és a diszpozicidk elsaja-
titdsdnak kornyezeti forrdsai még feltaratlanok.
ASocial Explanation and Socialisation cim{i ta-
nulménybanaszocializdcié Bourdieu-ialapokra
épitkezé koncepcidjat mutatja be, melyneklénye-
ge, hogy a relativ tanulményi elérelépés igaza-
bél a tanuldi diszpozicidkkal van 6sszefiiggés-
ben, melyek része példaul az ambicid, a sikerbe
vetetthitésatanulmanyi munka firadalmainak
vallaldsa. Az egyén tarsadalmistruktiran beliili
elhelyezkedése tehat olyan médon hat az egyéni
diszpozicidkra, hogy meghatdrozza azt a tarsas
szervez8dési format, kapcsolatrendszert, amely-
ben a megszokott tevékenységi formak és gya-
korlatok kozott szocializalédik az egyén. Nash
Bernsteinre hivatkozva amellett érvel, hogy a
csalddok és az iskoldk 6néll6 rendszertulajdon-
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sagokkal bird kapcsolattipus-egyiittesek, és spe-
cidlis miikodési gyakorlattal és eréforrasokkal,
valamint a tagjaikra jellemzé diszpozicidkkal
rendelkeznek. Epp ezek a diszpoziciék tartjik
életben a miikodési gyakorlatot és 6rokitik ata
struktaraban elfoglalt poziciét. Ahogy a habi-
tus Bourdieu-nél is magaban foglalja a diszpozi-
ciét, az arra valé hajlamot, hogy kovessiik az el-
sajatitott cselekvési moédokat, a kognitiv habitus
nem m4s, mint a mentdlis diszpozicidk készlete.
Az egyén képességei pedig épp a tevékenységgel
kapcsolatos diszpoziciéban nyilvinulnak meg, s
a veliik sziiletett képességkiilonbségek helyett a
diszpozicidik kiilonbségei okozzak a tanuldk el-
téré tanulmdnyi eredményességét. Bourdieu sze-
gény kiilvarosi munkdsosztalyi gyerekek tanuld-
sdvalkapcsolatos fejtegetésére hivatkozva mutat
r4, hogy bizonyos diszpozicidk (pl. nem latnak
célt, értelmet a tanuldsban) atorokitett tuddson,
a kozvetlen kornyezet életformdjan alapulnak.
A nevelésszociolégus kutatékat Nash arra hiv-
jafel, hogy azokat a feltételeket, koriilményeket
vizsgéljak, amelyek kozott az intelligens diszpo-
zicié képes kialakulni, aktivalédni a tanuléban.
Hangstlyozza, azzal kapcsolatos kutatési ered-
ményeketkell f6lhalmozni, hogy milyen szabély-
szerliségei és tendencidi vannak annak, hogy egy
alacsony statusu gyerek intelligens diszpozici6-
ra tegyen szert. Mivel a habitus a gyakorlatban
nyilvanul meg, a legcélravezet6bbnek tartja, ha
jol kitapinthaté tényeket szemeliink ki indikéto-
rokként. A diszpozicidk egyrésze nyelvileg kozve-
titett, a nyelvhaszndlat ésaz elfogadott kifejezés-
formaék 4ltal, masrésziiketa kulturélis gyakorlat
vizsgélatdval lehet feltarni.

Aszerz6 figyelemre mélté megéllapitdsa, hogy
mikor bizonyos diszpozicidk létrejottének gyo-
kerét keresi a kutatd, a csalddon kiviil méas tarsa-
dalmi szervezédéseket is érdemes megvizsgalni.
A diszpozicidk kialakuldsdnak kontextusa kap-
csan merill fel a csaladi és kortars kapcsolatok-
ként értelmezett tarsadalmi téke Nash szévege-
iben, melyrél megallapitja, hogy dont6 szerepet
kap a tanul6k diszpozicidinak kialakuldsédban.
Erdekes, hogy Bourdieu szellemében értelmezi
a tarsadalmi tékét, s kissé feliiletes ismeretekre
vall, hogy Colemant a Bourdieu-i koncepcié to-
kéletesitéjének tartja. Helytalléan emeli ki, hogy
Coleman voltaz, akifelismerte, hogyazegyén po-
zitivdiszpozicidinak kialakuldsata funkcionalis
halézatok kélcsonosségen alapuld kapcesolatali,
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kiilénoésen arokoni, szomszédsagiésleginkabba
civilkozosségi tagsag tamogatjak. Azonban — mi-
kozben nem veszi észre, hogy Coleman interpre-
tacidjaban ez a tanulmanyi teljesitmények osz-
talykiilonbségeit mérsékelni képes tényezéként
szerepel — Nash a tdrsadalmitékétkifejezettena
reprodukcié leghatékonyabb eszkézének nevezi.
Ugy véljiik, Nash kézponti fontossagii gondo-
latot fogalmaz megakkor, amikor aztallitja, hogy
az iskolai életszakasz vizsgdlatanak nyitott kér-
dése az, hogy az oktatési intézmények hogyan
jarulnak hozza a kognitiv habitus formalédésa-
hoz (Cognitive Habitusand Collective Intelligence:
Concepts for the Explanation of Inequality of
Educational Opportunity). Az iskola hatdsaval
kapcsolatban azonban ellentmondédsos megal-
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lapitasok olvashatdk ki a szovegekbdl. Egyrészt
megallapitja, hogy a ,,school effect”az adott isko-
latanuléinak kivalasztasaboladodik, masrészta
kozvetitett tartalmak kivalasztasat nem a domi-
néns csoportok hatalmi érdekeivel magyarazza.
Ugy véli, az iskola hatdstalansaginak oka egy-
részt a sikertelen transzmisszid, masrészt csala-
di és kortars kérnyezet 4ltal megerdsitett kedve-
zétlen diszpozicidk (Can the arbitrary and the
necessary bereconciled? Scientific realism and the
school curriculum).
(Roy Nash: Explaining Inequalities in School
Achievement. A Realist Analysis. Ashgate, 2010,
Farnham, Surrey. 282p.)

Pusztai Gabriella





