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jelentkezd, vagyis a didkok nem akarnak képvisel8k lenni. Arra is taldltunk példat, hogy
a tandrok valasztjak ki a didkonkormdanyzati képvisel6ket, emellett az igazgatd, igazga-
téhelyettes is részt vesz a gytliléseken, amely mar eleve megneheziti a tanuldk 8szinte vé-
leménynyilvanitasat.

»En a DOK tagja vagyok, de ebben az évben még nem volt iilés. Tavaly kétszer koriil-
beliil 5 perces iilés volt, elmondtidk, hogy jov6 héten lesz egy tinnepség és mindenki
jojjon el.” (Fejér megyei gimndzium)

»Szokott minden évben didkparlament lenni, és aki ott tag, az elmehet, de az igazgat6
elétt ki merne vitdzni a didktarsaval vagy valamelyik tanaréval?” (Hajdi Bibar me-
gyei gimndzium)

Kovetkeztetések

Az el6kutatds els6dleges célja a demokratikusabb légkort, nyitottabb iskoldk f8bb jellem-
z6inek feltdrdsa volt, mely alapjan pontosabb operacionalizalasra nyilik lehet8ség a de-
mokratikus iskoldk fogalmi meghatirozasa soran. Osszességében megfigyelhetd, hogy a
didkok ugyanolyan problémakkal szembesiiltek: véleménynyilvanitas és érdekérvényesités
érzetének alacsony szintje, politikai apatia, a didkonkorményzatok felszines miikodése,
6nbizalomhiény, amely részben a hagyomanyos frontélis oktatdsi médszerekbdl fakad stb.

Az eredmények alapjan két el6zetes kovetkeztetés vonhaté le: 1) az iskola miik6désé-
nek egészét befolyasolni szdndékozd, a demokratikus értékekre hangsulyt helyez6 peda-
gobgiai programok jelents hatést gyakorolnak az iskolak demokratikus miikodésére, mely
jelen esetben az egész iskola tevékenységében megfigyelhetd volt, 2) egy-két nyitottabb,
demokratikusabb gondolkodési pedagégus megléte még nem vonja maga utdn az iskolai
légkor nyitottsagat és a demokratikusabb keretekben t6rténd nevelési gyakorlatot. Mivel
az el6kutatasunk soran csak négy gimnaziumot vizsgaltunk, ezért ahhoz, hogy kovetkez-
tetéseink helyességérél megbizonyosodjunk, a vizsgalati horizont kiszélesitésére, tovdbbi
kutatdsok lefolytatasara, valamint mélyebb elemzési és mddszertani technikak alkalma-
zésara van sziitkség.

Kalocsai Janka

Els osztalyos, tanulasban akadalyozott gyermekek spontan
mondatalkotasanak vizsgalata

A tanulasban akadélyozott tanuldk az 6ssztanuléi népesség kozel 15 szazalékat teszik ki.
Ezeknek a gyerekeknek 2-2,5 szdzaléka enyhén értelmi fogyatékos. A fennmarad6 12-13
szézalékot viszont azok jelentik, akik a kedvez6tlen szocidlis hatteriik miatt tartds és 4t-
fogé tanulasi problémdakkal kiizdenek mar iskolas éveik kezdetétdl.

Az anyanyelv-elsajétitds, a nyelvi szocializdcié sordn meghatdrozé a szociokulturalis
kornyezet és az ebbdl a kornyezetbdl érkezé eltérd nyelvhasznalati mintédk. A nyelvi szo-
cializacid elsédleges kdzege a csalad, az itt elsajatitott oralis és bizonyos szintii irasbeli
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kultira. Bernstein' szerint a csalad altal kézvetitett nyelvi k6dok mar a gyermekkor kez-
detén meghatdrozzék az egyén tirsadalomban elfoglalt kés6ébbi helyét. Ezek alapjan a csa-
lad altal nyjtott anyanyelvi minta elényt vagy hatranyt jelenthet a gyermek szdmara mar
az iskolaba lépés kezdetétdl.

Jelen kutatas az elsé osztalyba lépé tanuldsban akadalyozott els6 osztalyos tanulék spon-
tdn mondatalkotdsi jellemzdit elemzi. Arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy az eltéré szo-
cilis hattér mennyiben befolyasolja az els6 osztalyosok nyelvelsajatitasat, nyelvhasznalatat,
ez milyen mértékben hatdrozza meg a gyermekek iskolai sikerességét. Feltételezem, hogy
anyelvi szocializacié eltér utjai egyénre és csoportra jellemz6 sajatossagokat hoznak lét-
re a spontan mondatalkotasban lexikai, morfoldgiai és szintaktikai szinten is.

A tanulasban akadalyozottsag fogalma

Mesterhazi Zsuzsa a tanuldsi képességek oldalarél kozelitette meg a problémat. Kutatasi
beszamolo6jaban a kovetkezdket irja: ,Megallapithaté volt, hogy létezik a nehezen tanu-
16 gyermekeknek egy olyan csoportja is, akiknél sem organikus sem genetikai/familiaris
eredetl okokkal nem magyarazhaté a gyenge tanuldasi teljesitmény.”* Ennek a kutatas-
nak a tapasztalatai indokoltdk els6sorban a tanulasi akadalyozottsdg szakkifejezés ha-
zai bevezetését: ,, A tanuldsban akadalyozottak kozé soroljuk az idegrendszer bioldgiai és
genetikai okokra visszavezethet6 alacsonyabb funkcioképességével 6sszefiiggd, illetve a
kedvezétlen kérnyezeti hatdsokkal magyarazhaté tartds, atfogé tanuldsi képességzavart
mutat6 gyermekek korée. 3
A tanuldsban akadélyozott gyermekek iskolai teljesitményeire jellemz6 lehet, hogy a ta-
nulasi folyamat minden szinterén atfogdan és tartésan megjelenik a kognitiv funkcidk, a
beszéd és a mozgds atlagtol eltéré mértéki és itemi fejléddése.
Esetiikben a kévetkezé teriileteken tapasztalhat6 az dtlagtél lassubb fejlédési folyamat:
o kognitiv képességek: észlelés, emlékezés, koncentracio, logikai miiveletek, probléma-
latas, problémamegoldas;
e motoros és orientacids képességek: térbeli és id6beli tajékozddds, nagy mozgasok, fi-
nommotorika;
o emociondlis és szocidlis képességek: szocidlis kommunikacié, csoportlét, kotddés, ér-
zelmek kifejezése, tdrsadalmi beilleszkedéshez sziikséges ismeretek, képességek;
o kommunikaciés képességek: szocialis és kognitiv kommunikacid, beszédértés, az is-
kolai elvarasokhoz képest szegényes szokincs, probléma a grammatikai szerkezetek,
a szovegalkotds teriiletén, metakommunikdcio, érzelmi kommunikacié hidnyos is-
merete és alkalmazésa.
Misodlagos tiinetként jelentkezhetnek a magatartasi és viselkedési problémakban meg-
mutatkozé szocidlis tanulds nehézségei.

1 Basil Berstein (1975) Nyelvi szocializécié és oktathatdség. In: Tdrsadalom és nyelv. Budapest, Gondolat
Kiadé. pp. 393-435

2 Mesterhézi Zsuzsa (1989) Szabad asszociaciék a tanuldsi akadélyozottsagrol. In: Szabé Akosné (ed)
Tanulmdnyok a tanuldsban akaddlyozottak pedagdgidja és hatdrtudomdnyai korébél. Budapest, Educatio
Térsadalmi Szolg. KHT. p. 218.

3 Szabé Akosné (2008) Metamorfézisok a debilitastél a tanuldsi akadalyozottsagig. In: Szabé Akosné (ed) I.
m. p.28.
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Nyelvi hatrany és az iskolai teljesitmény
A nyelvi hdtrdny fogalma

Dolgozatomban Bartha Csilla fogalmi megkézelitését fogom hasznélni a ,,nyelvi hatrany”
értelmezési kereteként. ,,A nyelvi hatrany voltaképpen kévetkezménye, egyszersmind le-
nyomata egy-egy adott tirsadalomban zajlé folyamatoknak, az adott hatalmi viszonyok-
nak, a nyilt vagy burkolt diszkrimindaciés gyakorlatoknak... A hdtrdny nyelvi oldalrél nem

mads, mint nyelvi massag: egy beszéld vagy beszéléi csoport nyelvhasznélata valamilyen

tekintetben, kisebb vagy nagyobb mértékben eltér a tirsadalom mintaadé, szimbolikus

hatalommal rendelkezé csoportjai altal normaként tételezett, elvart nyelvhasznalattdl.
Mindez a nyelvhasznalat nyilvanos szinterein problémaként, konfliktusként jelenik meg,
hosszabb tavon e beszél8knek nemcsak érvényesiilési esélyeit, hanem tarsadalmi identi-
tasaik szabad véllaldsahoz valé jogét is korlatozva.™

A vizsgalat anyaga, médszere, kisérleti személyek
Kutatdsi helyszin

A kérdések megvalaszolasahoz empirikus kutatdst készitettem. A mintdba Gy6r varos ha-
rom iskoldjanak els6 osztalyos tanuldi keriiltek bele, 6sszesen 31 gyermek.

Azelsé iskola a varos egyik legjobban felszerelt, nagy timogatést élvezd ,elit iskolaja”, (a
tovabbiakban P-vel fogom jelolni). A kivalasztott tiz gyermek reprezentalja az elsé osztaly
szocidlis és képességbeli 6sszetételét. A sziil6k tobbségében diplomasok, illetve érettségivel,
szakmaval rendelkez8k. Minden gyermek esetében a sziil6k dolgoznak. A testvérek szima
atlagban 2-3 £8. Ez az intézmény lesz a kutatds kontroll csoportja: 6k képviselik az ép intel-
lektusi, j6 szocialis hatterd, atlagos vagy annal kissé jobb képességii gyermekek csoportjat.

A mésodik intézmény szintén a varoskézponthoz kozel talalhaté (a tovabbiakban K-val
fogom jel6lni.). A kornyéken ugrdsszertien megnétt a roma lakossag széma. Az iskolaban
ezzel parhuzamosan nétt a cigdny tanuldk szdma, ezzel pedig megindult a nem roma ta-
nulék rohamos elvandorldsa. Ma mar gyakorlatilag csak roma csaladok gyermekei jarnak
ebbe az oktatasi intézménybe.

A gyermekek sziilei legfeljebb 8 osztalyt végeztek, alkalmi munkabdl, illetve kereskedel-
mi jellegli tevékenységekbdl élnek, a k6zosségben magas a munkanélkiiliség. A csaladok
szocidlis héttere a j6 és az egészen alacsony szinvonal k6z6tt mozog. A testvérek szdma
atlagosan 3—4 f6. Ennek az intézménynek a tanuléi képviselik jelen kutatdsban az eltéré
kultarabdl adédéan eltérd nyelvi szocializacidban felnévé gyermekeket, akik a kozosség
hagyomadnyai és nyelvhasznalata miatt 4ltaldban nyelvi hatrannyallépnek a kozéposztaly
nyelvezetét haszndlé és kozvetitd iskolai falai kozé. A tanulék kozil sokan sodrédnak a
csaladok szociokulturélis és szocio6kondmiai helyzete miatt a tanuldsban akadalyozott-
sag felé: azaz ép intellektus mellett az iskolaidé elére haladdsaval egyre nagyobb lemara-
désokat halmoznak fel az iskolaban elvart ismeretek terén.

A harmadik iskola (a tovdbbiakban R-rel fogom jelolni) egy egységes gyégypedagogiai
és médszertani intézmény (EGYMI). A kivélasztott gyermekek mindegyike enyhe értel-
mi fogyatékos. A csaladi hattér itt is széles skalat olel 4t, j6 és egészen rossz korilmények

4 Bartha Csilla(2002) Nyelvi hatrany és iskola. Iskolakultiira, No. 6-7. p. 84.
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kozott €16 gyermekek is tanulnak itt. Diplomds sziil6k, érettségivel, szakmaval rendelke-
26 sziil6k mellett megtaldlhatéak dllandé vagy alkalmi munkabdl é16k is.

Osszességében a vizsgalt minta heterogénnek tekinthetd.

Megtaldlhat6 a mintdban az ép intellektusti tanulék mellett a tanulasban akadalyozot-
tak mindkét csoportjdhoz tartozé gyermekek, azaz az enyhe értelmi fogyatékosok és az
ép értelm, de szocidlis hatteriik miatt 4tfogd tanuldsi problémakkal kiizd6 tanuldk is.

A vizgsgdlat mddszertana

A vizsgalathoz az igynevezett KFM médszert hasznéltam. Az eljarast az 1970-es években
az USA-ban dolgoztak ki (Lee és Carter nevéhez fiz6dik 1971). Magyar nyelvre az eljarast
Gerebenné Virbird Katalin, Gésy Mdria és Laczkd Mdria (1992) adaptaltak, Kozlésegységek
Fejlédési Mutatdja (KFM) néven.

A gyerekeknek egy tobb képb6l 4116 képsor alapjan révid torténetet kell elmesélniiik. A
KFM pontozasi rendszerét a magyar nyelvtan és a gyermekek anyanyelv-elsajatitdsdnak
szintjeit figyelembe véve alakitottak ki. A kritériumok kozt szerepelnek a széfajok, mon-
datok és szészerkezetek, ragozasi rendszerek, bévitmények is. A pontozas szempontjdbol
a fokozatossag elve érvényesiil: a legegyszeri(ibb szint kapja a legalacsonyabb értéket, mi-
nél magasabb a szint, annal magasabb pont jar érte.

Az eljaras vizsgalja a mondatalkotdst is. A nyelvtanilag helyes mondatok kiilon értéket
kapnak. A beszédprodukcié elemzését kiegészitettem a mondat/megnyilatkozds/kommu-
nikéciés egység hosszdnak (MLU szdm) vizsgélataval is.

Az elemzési szempontok kozott szerepel tovabbd a szovegek tartalmanak (szereplék,
helyszin, id8, esemény sorrendiség) vizsgélata.

Eredmények

Az els6 osztalyos gyermekek spontén szébeli mondatalkotésait diktafon segitségével rog-
zitettem, majd a felvett anyagokat egységes kritériumrendszer alapjan lejegyeztem.

Elsé 1épésként meghataroztam egyénenként és intézményenként is az 6sszmondat szam,
majd a grammatikailag helyes és helytelen mondatok aranyat.

1. tablazat: A tanuldk altal alkotott sszes mondat szama és a nyelvtanilag helyes mondatok szama
csoportonként

P K R
(sszes mondat 79 152 145
Helyes mondat 76 111 70
(Osszes mondat szém (4tlag/f6) 7,90 11,69 18,12
Helyes mondat szdm (atlag/f6) 7,60 8,53 8,75

Az adatok alapjan azt lathatjuk, hogy a legjobb képességii tanuldk csoportja (P) csaknem
fele annyi mondatot alkotott, mint a masik két csoport (K, R). Ez azonban csak mennyi-
ségi mutat6, mely mogott mindségi jellemzék nincsenek! Mindségileg drnyalhatjuk a ka-
pott eredményeket az 6sszes mondat és a helyes mondatok aranyanak felallitasaval: eb-
ben az esetben a P iskola tanuléinak atlaga 93,82 szdzalék, az ép intellektusu, de szocialis
hétterik miatt 4tfogé tanuldsi problémakkal kiizd6 tanuldk (K) 4tlaga 72,96 szézalék és
az enyhe értelmi fogyatékos gyermekek atlaga csak 40 szdzalék. Az adatok alapjan mér
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megjelennek a kommunikdacids képességek eltérései a kiilonbozé csoportok kozott. Jelen
esetben jollathato, hogy P iskola tanuléi fele mennyiségli mondatot produkéltak ugyan a
vizsgalati helyzetben, de az & altaluk alkotott mondatok allnak formailag és tartalmilag
legkozelebb az iskola 4ltal kézvetitett nyelvi normahoz (93,82 szdzalékban hasznaltak az
elemzési szempontok alapjan helyes mondatokat). Jelentds min8ségbeli eltérést taldlunk
az ugyancsak ép intellektusti, de mdas szociokulturalis és szocio6kondmiai héttérrel ren-
delkezd tanuldk esetében (72,96 szdzalék), ennek az eredménynek legf8bb oka, hogy az
ebbe a csoportba tartozé gyermekek nyelvezete eltér az iskola dltal elvart és kozvetitett
nyelvi formaktdl. A leggyengébb teljesitményt az enyhe értelmi fogyatékos tanuldk telje-
sitménye terén tapasztalhatjuk. Itt a magas mondatszambdl csak kevesebb, mint a mon-
datok fele felel meg a magyar grammatika elvardsainak (40 szdzalék). Ebben az esetben
tehdt a szocidlis hattér és az intellektusbeli eltérések is jelentésen behataroljak a gyerme-
kek beszédprodukcidjat.

Misodik lépésként az MLU-szam meghatarozasat végeztiik el, vagyis hany szé talal-
hat6 egy mondatban, megnyilvanuldsban. A mondathosszlisag meghatarozasa ebben a
felmérésrészben a tartalmas szavak szdma alapjan tortént. (A néveld, kotészd, az indoko-
latlanul ismételt szavak, melyek a szébeliségbdl adéddan téltelékszdként vagy ,hezitdci-
6ként” jelentek meg, nem keriiltek bele a szdmoldsba.) Az MLU szam meghatarozasakor
a tartalmas szavak szamdt osztjuk a helyes mondatok szdmdval.

2. tablazat: Az MLU szam atlagértékei

P K R
MLU szédm 5.30 5.16 453

A mondat, megnyilatkozds egység hosszdnak vizsgalata P és K intézmények k6z6tt nem
hozott olyan mértékd eltérést, mint az el6z6 mutatdnal. Itt a tanuldk nyelvtanilag helyes,
értelmes mondatai és az abban 1évé tartalmas szavak ardnya a két csoport esetében csak
3 szézalékos eltérést mutatnak (P 5,3 és K 5,16), mig a harmadik intézmény tanuldi ese-
tében 15 szazalékos eltérést tapasztalhatunk a masik két iskola tanuléinak teljesitményé-
hez képest (R 4,53).

A teljes feldolgozott sz6vegkorpusz a harom csoportban 6sszesen 1920 sz6, mely 378
mondatot tett ki. A P intézmény szdéatlaga 57,5 sz6/f6, a K intézmény tanuldi 66,6 szét
produkaltak 4tlagban, az R iskola tanuléinak 4tlaga 59,62 sz6/f6.

A KFM értékek meghatdrozasa mar abszolut a spontdn szévegalkotds min8ségi mu-
tatéjaként miikodik. A beszédprodukcié komplexitasa az anyanyelv-elsajatitas szintjén
kiviil Gtmutatéként szolgalhat a kognitiv folyamatok fejlédésének nyomon kovetéséhez
is, amennyiben elfogadjuk azt a tételt, hogy a beszéd és a gondolkodds egymast tdmo-
gatva fejlédik.

A KFM értékben tehit megjelenik a mondatok szdma, hossza, szerkezeti dsszetettsége.
Az érték véaltozdsa mutatja, hogy a gyermek milyen mértékben képes egyre bonyolultabb
szerkezeteket rendszeresen haszndlni és beépiteni szébeli szévegalkotdsa soran. Ez fon-
tos feltétel a kés6bbi iskolai évek sikeres teljesitéséhez, ahol egyre bonyolultabb szébeli és
irasbeli sz6vegek megértése és alkotdsa lesz a gyermek feladata.
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3. tablazat: KFM atlagértéke egy fore kivetitve
P K R
KFM szém 13,53 10,34 497

A kozlésegységek fejlddési mutatdja szignifikans eltéréseket mutat csoportonként. Ez a
mérési érték mar érzékenyebben mutatja a grammatikai és szintaktikai szerkezetek el-
sajatitasanak szintjét. A KFM értékek még jobban alatamasztjak azokat a teljesitmény-
beli eltéréseket csoportok és egyének kozott, melyeket a fentebbi részeredmények mar
eldre vetitettek. A spontan szévegalkotdsban felhasznalt szerkezetek mennyisége és mi-
nésége alapjan a csoportok kozotti kiilonbségek tovabb nének. A két ép intellektusi, de
eltérd nyelvi szocializécidval és szociokultiraval rendelkezé csoport (P és K) kozott 34
szézalékos teljesitménybeli eltérést régzithets. Az enyhe értelmi fogyatékos gyermekek
teljesitménye P-hez képest 64 szazalékkal gyengébb, még a tanuldsban akadédlyozottak
masik csoportjat is reprezentalé K intézmény tanuldinak teljesitményéhez képest is 52
szdzalékkal gyengébb ezeknek a gyermekeknek a teljesitménye. Ha 6sszevetjiik az eny-
hén értelmi fogyatékos gyermekek teljesitménymutatéjat hatéves, nagycsoportos 6vo-
dasok hasonlé eljarasok sordn kapott értékeivel, megallapithatjuk, hogy ezek a tanulék
a hatéves 6vodasokhoz képest is tobb éves elmaraddst mutatnak a spontdn mondatalko-
tas folyamataban.®

A mondatok tartalmi vonatkozasi elemzése alapjan egyénileg és csoportonként is erd-
sen eltérd teljesitmények sziilettek. R intézmény tanuldi, tehat az enyhe értelmi fogyaté-
kos gyermekek igényelték a legtobb segitséget a képeken lathatd torténet elmondaséhoz.
A K intézmény tanuléinak, akik az eltérd nyelvi szocializdcids kozegbél érkeztek, szintén
sziikségiik volt némi szébeli motivaciora, de jéval kevesebb 6sztonzés és segitség nélkiil
tartalmilag sokkal jobb szinvonalii sz6vegeket alkottak.

A P iskola tanuléi gyakorlatilag nem igényeltek motivacidt, kiilon 6szténzést. A felada-
tot els6 hallasra megértették, 6nalléan megoldottak. Mondatszdm alapjan kevesebb, de
mondatszerkezeti szempontbdl joval 6sszetettebb szdébeli szovegeket produkéltak ezek
a gyermekek. A feladatmegoldds szinvonalat tehdt a képességbeli kiilonbségek mellett a
gyermekek motivéacidja, feladattudata is jelentésen meghatérozta. Az R és K intézmények
tanul6indl kozel sem alakult még ki a feladattudat, még nem elég motivalé szdmukra az
egy-egy probléma megoldasaban rejlé kihivas.

R intézmény tanuléinal sokszor jelentett gondot a tartés figyelem kialakulatlanséga,
problémaként jelent meg a szerialitds (képek sorrendisége). Kognitiv szinten megjelend
gond volt az is, hogy ezek koziil a gyermekek koziil egy sem latta at, értette meg az egész
torténetet, hidba volt lehet6ségiik az 6sszes kép megtekintésére, inkabb csak képenként
haladva mondtak 6nalléan, illetve legtobbszor kérdések alapjan egy-egy mondatot.

Egy szoveg megértésének — legyen az szdbeli vagy irdsbeli — alapvetd feltétele, hogy a
hallgaté vagy olvasé azonositani tudja a szereplSket, a helyszint, értse az események sor-

5 [1] Laczké Maria (2011) Ovodasok és kisiskoldsok spontan mondatalkotési folyamatai. Magyar Nyelvér,
No. 4. pp. 441-458. [2] Kovacsné Rubédczky Rita (2011) Ovoddskori gyermekek székincsvizsgdlata.
Szakdolgozat, Kaposvar. [3] Horvath Viktéria (2006) A spontan beszéd és a beszédfeldolgozas ossze-
fiiggései gyerekeknél. In: G6sy Méria (ed) Beszédkutatds. Budapest, MTA Nyelvtudomdnyi Intézete. pp.
134-146.
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rendjét. A képen lathaté szerepléket (cica, egerek) a tanulék mindegyike felismerte, meg-
nevezte. (Lehetséges kulturalis és/vagy nyelvhasznalati érdekesség volt szdmomra, hogy a
rosszabb szocidlis hattérb6l érkez6 gyermekek tobbszor egér helyett a patkdny megnevezést
hasznaltak, féleg azoknal a képeknél, ahol tobb egér is lathaté. Ezt a téves megnevezést
az orszag mas teriiletein is tapasztaltam hasonlé szocidlis héattérrel rendelkezd gyerekek-
nél is, fiiggetleniil az életkortdl.) A torténet elmondasakor az egyéni eltérések mellett is-
mét csoportonként jol elkiilonitheté stratégiat hasznéltak a szerepl6k megnevezése terén
az els8s gyermekek. Pl: 4 kiscica és a kisegér, a macska és az egér, Cirmi és Cini, macska és
patkdny. A személyes névmasok, mutaté névmasok hasznalata is rendkiviil sok gyermek-
nél volt megtalalhatd: 4, 6k, ez, az, ezek, azokat stb. A csoportok kozotti éles eltérések a
szovegek szituativ jellegében voltak leginkabb tetten érhetSek. Az R iskola tanuldi szin-
te 100 szdzalékban, K intézmény tanuldinak 60 szdzaléka alkotott olyan szébeli szoveget,
mely csak a képek segitségével volt érthetd. A legjobb szocidlis kornyezetbdl érkezd tanu-
16knél (P iskola) folyamatosan visszakdszontek azok a klisék, melyeket feltételezhetSen a
sok otthon hallott mesébél tanultak meg a gyerekek. Ezek a gyermekek nagyon szép ivi,
szerkezetileg egymdsra épiilé mondatokbdl épitették fel a torténeteiket.

A hérom csoport szébeli szovegalkotési teljesitménye a mondatok szerkezete Gsszeté-
tele alapjan is nagy kiillonbségeket hozott a vizsgélat soran. Az enyhe értelmi fogyatékos
tanulék jellemzéen egyszavas mondatokat vagy befejezetlen mondatokat alkottak. A K
iskola tanuléindl is jelen vannak az egyszavas mondatok, de jéval kisebb ardnyban, mint
R iskola tanuléindl. P iskola tanul6indl szinte egyéltalain nem fordulnak el az egyszavas
vagy befejezetlen mondatok.

Az egyszavas mondatok haszndlata csoport szinten ardnyaiban is jelentds: P tanuldi at-
lagban csak 0,03 szdzalékban alkalmazték az egyszavas megnyilvinuldsokat, K iskola ta-
nuldi 17 szazalékban, mig R iskola tanuldi 38,62 szdzalékban alkottak egyszavas monda-
tokat. Ennek az ardnynak a kialakuldsaban — a vizsgalati anyagok felvétele és elemzése
alapjan — els6sorban az eltéré kognitiv képességek jatszanak szerepet, masodsorban je-
lenhet meg a nyelvi hatrany szerepe.

K és P iskola tanuldinél az egyszer(i mondatok mellett méar megtalédlhatéak az sszetett
mondatok, mellérendelések és alarendeld mellékmondatok. P intézmény tanuléinak mon-
datai és tagmondatai voltak a leghosszabbak, ez a bévitmények magasabb szdmd mondat-
beli megjelenésével magyarazhaté. Ebben a két iskolaban tanulé gyermekek mondatszer-
kezete mar nem csak alany és allitmanybdl allt, megjelenik az allitmanyhoz kapcsolédéd
targyas szerkezet, valamint a mindségjelz6s és birtokos szerkezet is.

Kovetkeztetések

A felmérés célja a tanuldsban akadélyozott elsé osztdlyos tanuldk spontan szébeli mon-
datalkotasi folyamatainak vizsgélata volt. Harom kiilonb6z6 osztaly, hdrom kiilonb6z6
csoport vizsgélata tortént meg. R iskola tanuléi enyhe értelmi fogyatékos tanulék. K isko-
la tanuléi ép intellektusi, de a tobbségi tarsdalomtdl eltérd szociokulturalis és szociodko-
némiai hattérbdl érkeztek, az eddigi vizsgalatok alapjan 6k azok, akik az iskolai évekkel
parhuzamosan egyre nagyobb elmaradasokat produkélnak tanulmanyaikban, ezéltal nagy
résziik tanuldsban akadalyozotta valik. A harmadik iskola tanuléi, mint kontroll csoport
voltak jelen a vizsgalatban, az 6 szociokulturalis hatteriik az, amely legkozelebb all az is-
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kolai altal is kozvetitett kultiirdhoz és nyelvhasznélathoz, ezéltal az 6 esélyeik a legjobbak
az iskolai elvarasok teljesitésében.

A tobbségi tarsadalométdl eltérd szociokulturalis hatterii gyermekeknél elsésorban nem
tanuldsi képességeik, hanem nyelvhasznalati szokasaik, ismereteik azok, melyek iskolai
esélyeiket jelentésen alakitjdk. Tanitsuk meg ket — a sajat nyelvhasznalatuk mellett — az
iskola 4ltal elvart nyelvhaszndlati médra is, és akkor mér nem lesz szdmukra az iskola
nyelve idegen nyelv.

Verebélyi Gabriella

Sportold kozosségekhez tartozas mint tarsadalmi védéfaktor!

Szdmos tanulmdny bizonyitotta a sport jétékony hatdsat a fiatalok — els6sorban a serdii-
l6kortiak - fizikai, lelki és mentdlis statusara.”? Mig ezek a munkék nagyrészt az egészség
szempontjabdl vizsgaltak a sport szerepét a fiatalok életében, tanulményomban arra vél-
lalkoztam, hogy a sportolds gyakorisdga helyett a sportol6 k6zdsségekhez val6 tartozas
mint tdrsadalmi védéfaktor hatdsat vizsgaljam meg a Debreceni Egyetem hallgatdi koré-
ben. Korabbi kutatdsainkban feltdrtunk a sportolds és dohdnyzas, alkohol-, drogfogyasz-
tés kozotti osszefiiggéseket,® illetve ennek hatdsat a debreceni egyetemistédk értékrend;jé-
re, jov8képére,? de a sportold kozosségekhez, csoportokhoz tartozas vizsgalata még nem
valésult meg. Ennek jelentésége abban rejlik, hogy a sportol6 csoporthoz tartozds nem-
csak a sporttevékenység végzése altal tekinthetd védéfaktornak, hanem a térsas timoga-
tds mértéke miatt is, ugyanakkor a tarsas hatéképesség hozzdjarulhat a dohanyzas, alko-
hol- és drogfogyasztds nagyobb valészintiségéhez, ezéltal rizikéfaktornak is tekinthetd.?
Kutatdsom tjszerlisége, hogy tilmutat a sportolds és a sportoldi kozosséghez tartozas
egészségszempontu vizsgalatan. Vizsgaltam a sportold k6zosséghez tartozds hatdsat az
egészség mindharom (szomatikus, pszichés és szocidlis) dimenzidjéra,® de emellett meg-

1 A publikécié elkészitését a TAMOP-4.2.2/B-10/1-2010-0024 szami projekt timogatta. A projekt az
Eurépai Unid tdmogataséaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valésult meg.

2 [1] Piké Bettina & Keresztes Noémi (2007) Sport, [élek, egészség. Budapest, Akadémiai Kiadé. [2]
Keresztes Noémi (2007) Ifjusag és sport. In: Piké Bettina (ed) Ifjiisdg, kdros szenvedélyek és egészség a
modern tdrsadalomban. Budapest, 'Harmattan. pp. 184-199. [3] Mikulén Rita, Keresztes Noémi &
Piké Bettina (2010) A sport mint védéfaktor: fizikai aktivitds, egészség, karos szenvedélyek. In: Pikd
Bettina (ed) Véddfaktorok nyomdban. A kdros szenvedélyek megeldzése és egészségfejlesztés serdiilékorban.
Budapest, UHarmattan — Nemzeti Drogmegel6zési Intézet. pp. 115-130.

3 Kovécs Kléra (2012) Egyetemisték és karos szenvedélyek. Riziko- és véddfaktorok a debreceni egyete-
mistak egészségmagatartisaban. In: Dusa, Kovacs, Nyiisti, Mérkus & Sérés (eds) Egyetemi élethelyzetek.
Ifjiisdgszocioldgiai tanulmdnyok. 11. kotet. Debrecen, Debreceni Egyetemi Kiadé. pp. 145-164.
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