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»Az Ujabb pedagogiai koncepciok mentén feloldodnak az osztalytermek
falai”

Interjii Csillag Katalinnal és Gunther Zsolttal, a 3H Epitésziroda vezetd
tervezdivel

Educatio: Ezt az interjiit megeldzden az iskolaépitészet torténeti alakuldsdrdl folytattam

beszélgetést. Most pedig a kortdrs épitészek szemén keresztiil néznénk rd arra, milyen igé-
nyek mentén lehet ma iskoldt tervezni, épiteni? Milyen iskolaépiileteket terveztetek a ki-
zelmiiltban?

Csillag Katalin: Két iskolank valésult meg a kézelmultban. Az egyik egy Csornan épiilt,
értelmi fogyatékosokat fogadé specialis iskola.? Itt egy helyszinen két iskolérdl volt szé,
amelynek nagyobbik részét Kardcsony Tamads tervezte és a kisebbiken dolgoztunk mi.
Ebben a feladatmegosztasban mi lényegében osztalytermeket és mellékhelyiséget tervez-
tink, mig az egyéb funkcidk, mint a tornaterem, étkezde a masik épiiletben kaptak he-
lyet. Ez egy viszonylag kis intézmény volt. A masik, sokkal komplexebb tervezési feladat

a Mexikéi titon miikédé Mozgasjavité Altalanos Iskola® fejlesztése volt. Itt mar adott volt

egy Lajta Béla altal tervezett, 1908-ban megépiilt mtiemléképiilet, mellette pedig egy ma-
sik, az Uzsoki Kérhaztdl az intézmény céljaira atadott szintén miemléki védettségii épii-
let. A feladat a két miemléki épiilet 6sszekotése volt, ami egy igen specialis téri helyze-
tet eredményezett. Szamolnunk kellett nemcsak egy meglévé telek-adottsaggal, hanem

mindekoézben a két, integralasra varé miiemlék épiilet jellemzéivel is. Az épiiletek egyéb-
ként a szazadforduld kornyékén épiiltek, ebbdl adéddan funkcidjuk korszert betdltésére

teljesen alkalmatlanok. Folyamatosan hasznaltdk ugyan, de annyi nehézség aran, hogy

az ma mar szinte elképzelhetetlen.

E: Mindkét esetben fogyatékkal él6 gyermeket fogadd intézményrél van szd. Milyen szemlé-
letmdd mentén alakulnak itt a terek? Egyfajta szepardlds, elzdrds, védelem, vagy épp a tdr-
sadalmi integrdlds, ldthatdsdg biztositdsa a cél?

Gunther Zsolt: Csornan a kapcsolédas, tarsadalmi bedgyazédas automatikusan adédott,
hiszen maga az épiilet olyan kérnyezetben van, amely a kisvarosi szovetnek része. Abban a

pillanatban, amikor a tanulék az utcéra kilépnek, szomszédokkal, ismerésokkel taldlkoz-
nak. Mivel rdadasul egy kis telekrél van sz6, a kérnyezetbe illeszkedés 6hatatlanul meg-
valésul, nagyon evidensen torténik a telekhatdsok kozti dtmozgds. Ezéltal az egész intéz-
mény szervesen kapcsolédik magéhoz a varoshoz is. Mds a helyzet a mozgésjavité iskola

esetében, hiszen ott a gyerekek helyzete épp abban specialis, hogy nehezebben tudjik a

helyiiket valtoztatni. Ott egy mdas forméban kellett megvaldsitani a kapcsoldédast a tar-
sadalmi kornyezethez. Ezt képviselik a specialis didkotthonok, amelyeknek épp az a cél-
juk, hogy felkészitsék a tanuldkat a kinti életre. Egy ilyen program indult volna el 6vodai
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szintt8l, dm pénz hidnydban végiil az dltaldnos iskolatél kezd6dben valdsult meg, egészen

addig a szintig, amikor fels6foku tovdbbtanulds, vagy szakmatanulds sordn az itt felké-
szitett gyerekek mér kint, a tirsadalomban is meg tudjik oldani az életiiket. Erre késziti

fel 8ket folyamatosan, médszeresen ez az iskola.

E: Hogyan tudja egy épitész a sajdt koncepcidjdba beépiteni a késdbbi felhaszndls feldl érke-
zd elvdrdsokat? Mennyire pontosan megfogalmazott igények ezek?

Cs.K.: A csornai iskola esetében ez a kiilsd elvaras kevéssé volt erds. Epitészként a kapott

alapinforméciok alapjan a mi hozzdadott értékiink az volt, hogy aranylag zart, védett te-
rek jottek 1étre. A mozgésjavitd iskola esetében azonban egy orszagos nyilt tervpalyazatbol

indulva képzeltiik el, hogy szerintiink miis volna alegjobb, leginkdbb megfelel6 megvalé-
sitas. Az igazgat6val tortént folyamatos konzultacidk soran azonban hamar vilagossa val,
hogy t6bb ponton nagyot tévedtiink és az engedélyezési terv szintjére mar az igy médosi-
tott koncepcidval jutottunk el. Ebben az esetben maga a megrendel6 adta 4t, hogy mit is

jelent mozgéssériilteknek tervezni, nemcsak technikailag, vagy a tér kialakitasat tekint-
ve, hanem azt is, hogy mindennek milyen pedagdgiai programhoz kell illeszkednie. Ezen

informdcidk alapjan egy lényegesen mds strukturat adtunk az épiiletegytittesnek. Az at-
adott elvards, koncepcid alapvetden aztjelenti, hogy az ott tanuldk tobbsége mozgasiaban

sulyosan korlatozott ugyan, de szellemileg ép, a £6 cél tehét felkésziteni, megtanitani ket

az életre: hogyan kell viselkedni a boltban, hogyan f8zzenek, hogyan alakitsak tevékeny-
ségiiket a lakdson beliil. A didkotthonnak mindezt meg kell adni szamukra, mikézben az

iskola a normal iskoldhoz hasonléan a komplett oktatast, szigorti tanmenetet biztositja,
jollehet idében kissé elcstisztatva. A didkotthon azért is fontos az integraciéban, mert a

csaladok nem feltétleniil tehetik meg, hogy egy ilyen mértékben atalakitott kdrnyezetet

biztositsanak a gyerekeknek, ahol meg tudja tanulni példdul a specialis konyha hasznélatat.
E: Meglévd oktatdsi épiiletekbez igazodva, sot azokat pdtolva kellett dijakat létrehozni. Mik

voltak a f6 kiilonbségek a végi és 1ij iskolaépiiletek kozott? Hogyan lehet koncepcidjdban el-
térd épiiletek kozott mégis egységet taldlni az 1j épiilet tervezése sordn?

Cs.K.: Nagyon komoly kiilonbségek vannak. A meglévé iskolatipus szimomra inkabb a

katonai kaszédrnydkhoz allt kézelebb. Ugyanakkor a legtobb funkciéval — péld4ul bentla-
kés, étkezés — épiileten beliil rendelkezett. K6zosségi tere lényegében nem volt, bar azt a

legtobb régi iskolaépiiletre elmondhatjuk. Az én egykori gimnaziumomban is kiilsé szin-
haztermet kellett bérelni egy-egy nagyobb rendezvény kapcsan, holott a k6zos tér élmé-
nye noveli azt az érzést, hogy jé itt tanulni, én tényleg ide tartozom és késébb remélhet6-
leg sokaig lesz kapcsolatom az intézménnyel, hiszen visszajonni is j6 ide. A mozgasjavitd

iskola eredeti épiiletének is poroszos tanitdsi médhoz igazodé felépitése volt, aranylag

keskeny folyosékboél nyil6 tantermekkel, ami azt feltételezi, hogy a termekben zajlé okta-
tas a hangsilyos és a kdzds térben, folyosén minél kevesebb dolog torténjen, megel6zve a

rendetlenséget, viselkedésbeli problémakat. Rdadasul ezeknek az épiileteknek a szerke-
zete nem mobilis, a teherhordé szerkezet adott, mozdithatatlan. Az 0j részben az 6sszedl-
litott és felénk kozvetitett igények alapjan megvaldsitottuk, hogy legyen egy kozponti tér,
egy szinhdzterem. Sziiksége volt még az intézménynek egy menzéra és egy fogadotérre

is. Ezek voltak tehat az elvardsok és ebbdl a harom tér-részbdl csindltunk egy lényegében

Osszenyithatd tér-egyiittest. Fontosnak tartottuk, hogy egy olyan iskolaban, ahol 1énye-
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gesen nagyobb az egy fére jutd tanarlétszam, hiszen sokszor folyamatos fizikai segitség is

szitkséges a gyerekek mellé, mégis legyen olyan tér, ahol mindenki egyiitt lehet, péld4ul

egy kardcsonyi, évzard, vagy ballagasi iinnepségen. Ez tulajdonképpen egy épitész altal

adott valasz volt az iskola 4ltal kdzvetitett programra, hiszen lehettek volna a funkci-
6k szeparéltak, mi mégis azt éreztiik lényegesnek, hogy adott esetben Gsszetartozzanak.
Mindemellett az egész épiiletnek a kerttel is kapcsolata lett.

E: Mdsiskolaépiiletekben, vagy pdlydzatokban is ldtszik, abogy a pedagigiai alapkoncepcid
meghatdrozza magdt a teret is?

G.Zs.: Csindlunk néhany palyazatot kiilfoldre is, Ausztridba, Esztorszdgba ahol érzékelem

ezt a kiillonbséget. A pedagdgiai alapkoncepcié nagymértékben meghatdrozza az iskola

jellegét. Annak tehat, hogy nalunk az iskolai térrél féként a szigort tantermes vonalban

gondolkodnak az a gyokere, hogy a poroszos jellegii oktatdsban a tanar 4ll a katedran, 6

tanit, a gyerekek tanulnak. Ebben az alaphelyzetben nincs egy oda-vissza kapcsolat, vagy

egylttmiikodésen alapulé viszony, vagy csak nagyon ritka esetben. Ebben a kontextusban

valéban olyan tantermekre van sziikség, ahol megfelel az iilésrend, megfelel6ek az ira-
nyok, mindennek adott a helye. Ez persze a mozgésjavité iskoldban megvaltozik, hiszen

ott kiscsoportos foglalkozasok vannak és egyes gyerekekkel sokkal intenzivebben kell

foglalkozni. Ezaltal a hatdr tandr és a tanitott kozott kezdett feloldédni. Azok az isko-
lak, amelyeket még csak terv, vagy kiiras szintjén latunk, sejtiink mar teljesen mds irany-
ba mennek. Azt tapasztalom, hogy az Wjabb pedagégiai koncepciék mentén feloldédnak

az osztalytermek falai és azok egy olyan transzparens, virtualis dologgé kezdenek vélni,
amely lehet6vé teszi hogy a didk lathasson az osztalyterem falan tul is. A tanuldk akar a

tandran is lathatjdk, mi zajlik odakint, vagy a folyosén, nem csak a szigoru figyelem-kon-
centraci6 hatdrozza meg az oktatdst, hanem valami mas, nyitottabb szemlélet. Nem vé-
letlen tehat, hogy amikor épitészként a tér kapcsolddasait keressiik, nyitunk kifelé, de azt

csak olyan pedagdgiai alapprogram mentén lehetséges, amely maga sem lezart jellegii. A
modell, amihez az épiiletnek igazodnia kell ugyanis er8sen kot. A nyitdsban mi péld4ul

addig tudtunk elmenni, hogy a mozgasjavitd iskoldban megprébaltuk minél tdbb ponton

az udvarra kijuttatni a gyerekeket és mivel 6k mozgasukban korlédtozottak, mindezt terem

szinten igyekeztiink megvaldsitani. Az emeleten pedig olyan teraszokat alakitottunk ki,
amelyekre a sziinetekben konnyen ki tudnak menni a szabad levegére. Eddigjutottunk el,
hiszen a pedagégiai koncepcié kotott minket. Attdl kezdve, hogy ez valtozik, az épiiletek

is nagyot fognak véltozni, de én még nem érzem azt, hogy egy nagyon erés koncepciona-
lis valtas lenne. A folyamatos egyiitt gondolkoddson alapuld partnerségi viszony pedig

ma Magyarorszdgon még nem igazan miikodik, ami persze nemcsak az iskolaépitészetre,
hanem az élet egészére nagy kihatassal van.

E: A nemzetkozi pdlydzatok alapjdn milyen iskola-kép ldtszik kirajzolddni?

Cs.K.: Legutdbb Salzburgba, egy Tanarképzé Féiskola szamara készitettiink palyézatot,
amelyben szintén a mér meglévé intézményi részhez kapcsolddna az 1j épiilet, kiillonbo-
z6 szintli (tovabbképzési és hagyomdnyos egyetemi) oktatasi funkciékkal. Ennek a prog-
ramjdban mér nagyon komolyan hangsilyoztak a mobilis terek igényét. Masik terviink

egy Tartu-ba tervezett Waldorf-iskola volt. Tudjuk, hogy ez egy teljesen specialis irdny,
ahol még hangsulyosabb a kint is bent is elv érvényesiilése. Valéban alapelvaras volt, hogy
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sokkal mobilisabbak legyenek a terek és ezek kiegészit6i. A folyosd, vagy a tantermeket
koriilhatarol6 tér szerepe alapjaiban atértékelédik. A tartui tervekben a Waldorf-program

lehet8vé tett egy sejtes szervezédést, nagyon intenziv kapcsolattal a kiilsé terek, a kert
felé. Olyan érdekes téri helyzetek valésulhattak meg igy, amelyeknek az alapja az atlatés,
attekintés, atkacsintds mds térrészekbe. Ez egy integrativ szemléletmdd, amely mind a
pedagdgiai programban, mind az épitészeti megvaldsitdsban érvényesiil.

E: A szepardlds avagy integrdlds, mint az oktatds fontos kérdése, épitészeti szemléletként is
megjelenik ezekben az épiiletekben?

Cs.K.: Igen, tgy latom, hogy ezek az iskolak joval kooperativabb tanitasi médszert akar-
nak megvalésitani. Ha kiilonb6z6 képességii, hatterti gyerekek keriilnek egy osztalyba,
akkor ott kélcsonds fejlesztésre, egymastél tanuldsra torekszenek. Mindehhez nyilvan 4j

tipust, csoportjellegti elfoglaltsdgok tarsulnak és ehhez sziikséges biztositani azt, hogy
bizonyos tereket be tudjanak vonni az oktatdsba. Anélkiil, hogy teljes mértékben atlat-
ndm ezeket a pedagdgiai koncepcidkat azt gondolom, hogy egy ilyen integrativabb képzé-
si méd kovetendd ut lehet, hiszen a jelenlegi rendszerben a kiilonbségek fokozédnak, az

oll6 folyamatosan nyilik. A lemaradék egyre kevesebb lehet8séget kapnak, a jobb helyze-
tliek oktatdsi koriilményei egyre kiugrobbak.

Az interjiikat Veroszta Zsuzsanna készitette




