KUTATAS KOZBEN

SZELL KRISZTIAN

Az oktatdsi eredményesség iskolai
vetiiletel

z iskola pedagdgiai kulttrdja és pedagdgiai hozzdadote értéke kozotti kapesolatot

vizsgalé 4tfogd kutatds' egy komplex értelmezési keretbe helyezve vizsgilja az ala-

csony tarsadalmi és gazdasdgi stituszi — vagyis a jelentds ardnyban alacsony anya-
gi és rossz szocidlis hittérrel rendelkezd tanuldkat oktaté — altaldnos iskolik pedagégiai
munkdjit, az iskoldkban megval6sulé pedagégusmunka mindségének és eredményességé-
nek jellemzgit.

Az oktatds eredményességét legtdbbszor — legaldbbis a kvantitativ oktatdseredményessé-
gi kutatdsokban — a tanulék tanulmanyi, illetve teszteredményeivel mérik. Ugyanakkor az
eredményesség mérése, az oktatidseredményességi kutatdsok és az alkalmazott eredményes-
ségi mutatdk tirhiza ennél sokkal szélesebb, hozzatéve, hogy a témaval foglalkozé elem-
zések és az abbdl levont kdvetkeztetések sordn érdemes megfontolni a tudomanyteriilettel
szemben felmeriild kritikikat és az alkalmazott mutaték korl4tait is.>

Hazai és nemzetkdzi kompetenciamérési eredményekre épiil8 elemzések egyértelmiien
rdmutatnak arra, hogy Magyarorszdgon kiildndsen erds a tanuldk iskolai teljesitménye és a
sziil8i hittér, a csaldd anyagi, szocidlis és kulturalis kériillményei kdzotti 8sszefiiggés.* Hoz-
zétéve, hogy a PISA-adatokra alapozott kutatdsi eredmények szerint Magyarorszdgon ez a
hatés f8ként az iskola 4tlagos tdrsadalmi Ssszetételén keresztiil érvényesiil: az eredmények
azt mutatjik, hogy ha két hasonlé csaladi hattérrel rendelkez8 didk eltérd dtlagos szocid-
lis 8sszetételdi iskolaba jar, akkor jelentSsen eltérd eredményeket érnek el, viszont hasonlé

1 A kutatids a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szdmt Nemzeti Kivdlésdg Program — Hazai hall-

gatdi, illetve kutatéi személyi tdmogatdst biztosité rendszer kidolgozdsa és mikodtetése konvergencia program cimi

kiemelt projekt keretében zajlott. A projeke az Eurépai Unié timogatdsaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfi-
nanszirozdsaval valésul meg.

A kutatis kiindulépontjit adé értelmezési keretrdl bévebben l4sd: Sz¢éll Krisztidn (2013): A pedagégusmunka

mindségét meghatirozd tényezdkrdl. Educatio, 22. évf. 2. szam, 245-251. o.

Errdl bévebben ldsd: Gyokss Eleonéra — Szemerszki Marianna (2014): Hol tart ma az oktatdseredményességi

kutatds? Uj Pedagdgiai Szemle, 64. évf. 1-2. szim, 43-64. o.

* [1] Balazsi Ildiké et al. (2013): PISA 2012 Osszefoglalé jelentés. Budapest: Okratdsi Hivatal. [2] Bald-
zsi 1ldiké et al. (2014): Orszdgos kompetenciamérés 2013. Orszdgos jelentés. Budapest: Oktatdsi Hivatal. [3]
OECD (2014): PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do — Student Performance in Mathematics,
Reading and Science (Volume I, Revised edition, February 2014). PISA, OECD Publishing. http://dx.doi.
org/10.1787/9789264201118-en
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dtlagos Ssszetételd iskoldba jaré tanuldk kozote kisméreékdi a teljesitménykiilonbség, még
akkor is, ha az egyéni csalddi hatteriik kiilonbozik egymastdl.®

Az egyes iskoldk kozotti kiildnbségek elsdsorban a kézépfokon csticsosodnak ki, a 6.
és a 8. évfolyamon a tanuldi teljesitmények szoréddsanak iskoldn (telephelyen) beliili kii-
16nbségekbdl eredd része még joval meghaladja (68—73%) az iskolak (telephelyek) kdztti
kiilsnbségekbdl eredd részt (27-32%).° Ennek ellenére azt feltételezziik, hogy az 4ltalinos
iskola szocidlis sszetétele — f8ként a két szélsd pélus viszonylatdban — jelent8sen befolyd-
solja a tanuldi teljesitményeket, tudva azt, hogy az iskola tanuldi eredményességre gyakorolt
hatésa rendkiviil sszetett mechanizmusok ttjin érvényesiil, vagyis ahhoz, hogy teljesebb
képet kapjunk, a pedagédgiai kulttra szdmos tovibbi tényez8jét (pl. tanitdsi attittidok, osz-
talytermi folyamatok, iskolai klima) sziikséges figyelembe venni.’”

Jelen tanulmany egy, az Orszdgos kompetenciamérés® eredményein alapulé elemzést,
regressziés modellt mutat be, amely adalékul szolgdl a késdbbi kutatési irdinyok megha-
tirozdsihoz és egyben megerdsitéséhez, és amelynek késdbbi tovibbfejlesztése mélyitheti
a pedagdgiai kulttra tényezdit dtfogd elméleti keretrendszer vizsgdlatinak létjogosultsa-
gat és indokoltsdgat. Az elemzés sordn alapvetd kutatdsi kérdésiink, hogy az iskola dtlagos
szocialis héttere miként befolyasolja az iskola dtlagos teljesitményét, tovabba, hogy milyen
tényez8k és mekkora mértékben befolydsoljik az iskolai eredményességet.

Adatok és médszerek

A tanulmany alapjic a 2013. évi Orszagos kompetenciamérés 8. évfolyam és a 2011, évi 6.
évfolyam telephelyi szintii kapcsolt adatbdzisa adja. Tehdt az elemzés — a vizsgélat céljanak
megfelel6en — nem tanuléi szinten, hanem az 4ltaldnos iskolai telephelyek (a tovdbbiakban
iskol4k) szintjén térténik, tovabba kizdrélag a,hagyomanyos” 8 osztilyos 4ltaldnos iskoldk-
ra fokuszdl, igy az 4ltaldnos képzési szinten még jelenlévd 6, illetve 8 évfolyamos gimnézi-
umokra nem terjed ki.

Az eredményességet a 8. évfolyamosok — mivel feltételezésiink szerint a végz8s évfolyam
teszteredményei jobban tiikrozhetik a ,hagyoményos” dltaldnos iskola hatdsdt, hozzdadott
értékét — olvasds-szdvegértés és matematika kompetenciaméréseken® elért iskolai atlag-
pontszdmaival mértiik, ezaltal a tanuldk teszteken elért dtlagos eredményét kollektiv iskolai
eredménynek tekintjitk. Mérési teriiletenként két-két eredményességi mutatéval szdmo-
lunk: (1) az iskola abszolut 4tlagos teszteredményei és (2) az iskola pedagégiai hozzdadott

> [1] Bal4zsi, L. et al. (2010): PISA2009 ésszefoglalo jelentés. Szovegértés tiz év tdvlatdban. Budapest: Okeatdsi
Hivatal. [2] Baldzsi Idiké et al. (2013): PISA 2012 Osszefoglald jelentés. Budapest: Oktatasi Hivatal.

Baldzsi Ildiké et al. (2014): Orszdgos kompetenciamérés 2013. Orszdgos jelentés. Budapest: Oktatdsi Hivatal.
Errdl bvebben lasd: Krisztidn Széll: Factors Determining Student Achievement. Hungarian Educational
Research  Journal, 2013. Vol. 3(3). http://herjlib.unideb.hu/index.php?oldal=cikkadatok&folyoirat_
szam=3/2013&cikk_id=575&

Az Orszégos kompetenciamérés a szdvegértési képességeket és a matematikai eszkdztuddst méri fel a 6., 8. és
10. évfolyamos tanuldk teljes kdrében. Ezen feliil a kiilsnb6z8 hittér-informacidk begy(jtése céljabol intézmé-
nyi, telephelyi és tanul6i hattér-kérd8iveket is kitsltetnek. Az Orszigos kompetenciamérésr8l bévebben lisd a
hteps://www.kir.hu/okmfit/ és a http://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/alt_leiras
Indokoltnak tartjuk a matematika és a szovegértés teljesitményeinek kiilon-kiilon torténd vizsgalatdt, mivel
egyrészt két igen kiildnboz8 ismeretteriiletrdl van sz6, masrészt a két kompetenciateriiletre eltérd mértékben
hat a tantdrgyat tanit6 tandr (iskola) pedagégiai kulttrdja. Feltételezziik, hogy a matematika oktatdsiban a
matematikatandr szerepe némiképp nagyobb, mint példdul a magyartanir szerepe a szdvegértés esetében.
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értéke. Az abszolut teszteredmények elrejtik a szocidlis hittérjellemz8kbdl, a hozott csalddi
,t8kébdl” adéds kiildnbségeket, ezzel szemben a hozzdadottérték-modellek egyik fontos
tdrekvése, hogy kiszlirje az iskola dltal nem befolydsolhaté tényez8k hatdsit (csalad, iskoldn
kiviili kérnyezet, hozott tudds stb.).

A hozz4adott érték definidldsa és konkrét meghatirozdsa tobbféleképpen torténhet.”
Jelen elemzés az iskola hozzdadott értékének azt a teljesitményndvekedést tekinti, amelyet
az iskoldk a két id8pont kdzott mért dtlagos tanuldi teljesitmények kozotti kiilonbségek
— amely az el8zetes tudds kiszlirését célozza —, valamint az iskola 4tlagos szocidlis hely-
zetének, illetve Ssszetételének — amely a tanuldkat érd csalddi és iskolan kiviili kdrnyezeti
hatésok kisziirését célozza — figyelembevételével érnek el. Az elemzés sordn a pedagdgiai
hozzdadott értéket linedris regressziéval hoztuk lécre (standardizalatlan rezidudlisként),
ahol a fiiggd (eredmény) véltozé az adott kompetenciamérési eredmény, mig a fiiggetlen
(magyardzo) véltozdk az iskola 4tlagos tirsadalmi Ssszetétele, valamint az iskoldba jiré ta-
nul6k korabbi teljesitményének tlaga. Az iskoldk 4tlagos tdrsadalmi sszetételét az oda ja-
16 tanuldk anyagi és szocidlis hittérjellemzdinek dtlaga adja, amelyet az aktualisan mitkodd
iskoldk 2011. évi 6. évfolyamdnak és a 2013. évi 8. évfolyamanak tanuléi Ssszetétele alapjin
képzett index 4tlagaként szdmoltunk — vagyis minél nagyobb az iskoldkba jiré alacsony
anyagi és szocidlis hattérrel rendelkez8 tanuldk ardnya, anndl alacsonyabb az iskola statu-
sza. Az 4ltalunk kialakitott index értéke —23-tdl +21-ig terjed, ahol a magasabb értékek
jelentik a jobb koriilményeket. !t Az iskoldk kordbbi 4tlageredményeinek kiszdmitdsa a je-
lenleg az adott iskoldba jaré tanuldk 2 évvel korabbi, azaz 2011. évi teszteredményeinek az
4tlaga alapjdn tortént, fiiggetleniil attdl, hogy az egyes tanulék 2011-ben az adott iskoldba
jartak-e vagy sem.

Az iskolai hozzadott érték tehat iskolai szinten szfiri ki az egyes tanul6k csalddi, szo-
cidlis és kulturalis hittértényezdit, valamint korabbi tanulményi eredményeit. Ugyanakkor
az iskola tanuldi eredményességre gyakorolt hatdsa osszetett mechanizmusok ttjan érvé-
nyesiil, vagyis ahhoz, hogy teljesebb képet kapjunk, szdmos tovabbi tényezdt sziikséges fi-
gyelembe venni. Kutatdsunk sordn ezért tdbbvaltozés statisztikai modszerrel, a legkisebb
négyzetek médszerén (OLS) alapuld linedris regresszidk segitségével elemeztiik az iskola és
az iskolai pedagdgiai kulttra kiilénbsz3 jellemzdinek a tanuléi teljesitményekre gyakorolt
hatésit. Mindezek alapjén az elemzés minden olyan héttér-informaciét felhasznal, amely a
telephelyi kérddivekbdl kinyerhetd. Ennek megfelel8en a regressziés modellekben az ered-
ményességet magyardzo, viltozokként szerepld ismérveket az 1. tdbldzat foglalja 8ssze.

10 Errdl részletes dttekintést lasd: Kertesi Gdbor — Kézdi Gébor (2004): Altaldnos iskolai szegregdcié — okok és

kévetkezmények. Budapesti Munkagazdasdgtani Fiizetek, 2004/7.

Az index 8sszesiti az étlag feletti, illetve a nagyon rossz anyagi kdriilmények kozdte él8k, a rendszeres gyer-
mekvédelmi tdmogatdsban részesiildk, a veszélyeztetettek, az iskoldban téritésmentesen vagy kedvezménye-
sen étkezdk, az ingyenes tankdnyvben részesiildk, a nevelési segélyben, szocidlis timogatdsban részesiilsk,
a munkanélkiili, illetve a diplomds sziilékkel rendelkezd tanulék arinyit. Bévebben ldsd: Oktatdsi Hivatal
(2013): OKM 2013 FIT+jelentés. Utmutaté a Tanuldsi kornyezet jelentés dbrainak értelmezéséhez cimi do-
kumentumat.
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1. tdblazat A regressziés modellben szerepld magyardzé viltozék

Tényez8csoport Kérdéselemek

Roma tanulék ardnya |+ Megitélése szerint, az Onék telephelyén milyen szizalékos ardnyban vannak az

az iskoldban

iltaldnos iskolas tanuldk kozott roma szarmazasaak?

Iskolanagysdg (csak

dltaldnos isk. képzés)

Hény tanulé tanul ésszesen az Onk telephelyén dltalanos iskolai képzés kereté-
ben?

Az iskola elbelyezkedé-

sének hdttérvdltozoi

Régi6
Telepiilésnagysag (14 kategéria: 500 f6 alatti kiskdzség — févdros)
Elhelyezkedés (0- nem belteriilet / 1- belteriilet)

Az iskola anyagi erfor-
rdsai és infrastruktirdja

Az épiilet jelenlegi llaga (1- kitiiné = 5- nagyon rossz)
Eszkdzolt feltjitds (0- nem volt feldjitds / 1- volt feldjitds)
Eszkozole b8vités (0- nem volt bévités / 1- volt bévités)

Rendelkezésre 4116 tanteremtipusok — normal, nyelvi labor, egyéb szaktanterem,
szamitégépterem, szﬁkségtanrerem, tornaterem, fejleszt6 tanterem és kiinyvtér -
szdma (0- nincs = 8- mind a nyolcféle tipus van)

Szamitégép-ellitottsig: (1) a teljes telephelyi 1étszdm egy tanul6jira jutd szdmi-
tgépszam, (2) internetcsatlakozdssal rendelkezd szdmitdgépek aranya, (3) @j,
legfeljebb 3 éves szdmitégépek ardnya

A telephely 6sszes kiaddsa a 2012. évi kéltségvetési évben (Fr)

Az iskola személyi
erbforrdsai

Tanit-e a telephelyen pedagégusvégzettséggel nem rendelkezd személy (akdr
napkéziben is)? (0- nem / 1- igen)

Tanit-e a telephelyen olyan személy, akinek nincs pedagégusvégzettsége vagy
szakképzettsége az dltala oktatott targybol? (0- nem / 1- igen)

Szakos — tanit, nyelv-, matematika-, természettudomdnyi tirgyat tanitd, informa-
tika-, humdn tdrgyakat tanitd, képességfejlesztd targyakat tanit, gydgy- és egyéb
— pedagdgushiiny (0- nincs hidny = 9- mindbél bidny van)

Fluktudcié: (1) bj, érkezd pedagdgusok ardnya, (2) tdvozé pedagégusok ardnya, (3)
pélyakezdd pedagégusok ardnya (4), palyaelhagy6 pedagégusok ardnya

A teljes telephelyi létszdm egy tanul6jira juté pedagdgusok szdma
Tovabbképzéseken — szaktirgyi, vezetdi, személyiségfejlesztd, pedagdgiai mérés-
értékelés, egyéb — részt vevd pedagdgusok ardnya

Szakmai tevékenységekben — publikalds, tankényvirds, szakmai bizottsdgban, civil
szervezetben — val6 részvétel (0- egyikben sem — 4- mind a négyben részt vesz)

Ertékelési médok
megléte

Haszndljik-e az Onok iskoldjiban az alibbiakat a tanirok munkéjinak értékelé-
sére? — (1) igazgatdi észrevételek, (2) fenntartdi észrevételek, (3) szaktandcsaddk
vagy egyéb kiils§ szakértdk megfigyelései, (4) pedagdguskollégék észrevételei, (5)
tanuldi teljesitmények (0- nem / 1- igen)

Beiskoldzasi, felvételi
szempontok

Az iltalédnos iskoldba jelentkezd tanuldk kéziil az Onék telephelyén szoktak-e
valamilyen szempont alapjin vilogatni? (0- nem / 1- igen)

Hasonlé képzést nyujté iskola a kdzelben (0- nincs mésik iskola / 1- van masik

iskola)

Oktatdsi médok, prog-
ramok

Képesség szerinti besorolds: (1) kiildnboz8 osztilyok, (2) osztilyon beliili
csoportositds (0- nem / 1- igen)

Oktatasi formak, programok megléte: (1) integracids, képességkibontakoztatd
foglalkozds, (2) sajitos nevelési igényti gyerekek integralt oktatdsa, (3) sajitos
nevelési igény(i gyerekek kiilon osztilyban valé oktatasa, (4) csoportos korrepe-
talds tanéran kiviil, (5) tehetséggondozés (az osztalyoktdl eltérd csoportok), (6)
tehetséggondozé osztly, (7) felzdrkéztatd, korrekeids osztaly, (8) cigany kisebb-
ségi program, (9) nemzetiségi program, (10) egyéni fejlesztési program, (11) két
tanitdsi nyelvii oktatds, (12) emelt szint{i oktatds (0- nem / 1- igen)
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TényezScsoport Kérdéselemek

Sziils-iskola kapcsolat | + Az iskolaval kapcsolatot egyaltalin nem tarté sziildk ardnya

+ Az 4ltaldnos iskolai képzéssel szemben tdmasztott sziildi elvirdsok (0- nincs, vagy
csak a szilsk kisebb csoportja felsl van elvdrds / 1- sok sziil8 részérdl folyamatos az
elvards)

+ Milyen gyakran fordul el§, hogy a telephely kozelében (a telephely telepiilésén
vagy a kdrnyéken) laké sziil8k egy tavolabbi iskoliba vagy iskol4juk egy tavolabbi
telephelyére jaratjék dltaldnos iskolds korti gyermekeiket? (1- nagyon ritkdn — 5-
nagyon gyakran)

Tanuldsi légkor + Fegyelemindex'?a 2011. évi 6. évfolyam és a 2013. évi 8. évfolyam 4tlagiban
(rendszeres hidnyzas; rendbontis az éran; rongalas; fizikai bantalmazis a gyerekek
kozdtt; verbalis agresszid, orditozds; agressziv magatartds az iskola dolgozéival;
dohanyz4s; alkoholfogyasztas; drogfogyasztas; jatékfiiggdség; lopds) = —5-t6l 6-ig
terjed: minél magasabb az érték, annil jobb helyzetben van az adott iskoldban

+ Motivécidindex™ a 2011. évi 6. évfolyam és a 2013. évi 8. évfolyam dtlagiban
(a tanulék motivaltak; a tanuldk kérében érték a tudis, az iskolai siker; a tanulék
gyakran hidnyoznak, l6gnak; a tanuldk fegyelmezetlenek; a sziilsk nem segitik,
nem tdmogatjik gyermekiik otthoni tanuldsit) = —5-t8l 5-ig terjed: minél maga-
sabb az érték, annal motivaltabbak a tanulék az adott iskolaban

Eredmények

Az eddigi kutatdsi eredményekkel 8sszhangban az iskola 4tlagos tirsadalmi Ssszetételét
mutatd index és a teszteredmények kozotti kapcsolat igen erds: matematika esetén a korre-
l4ci6s egyiitthatd 0,533, mig a szovegértés esetén 0,590. A kordbbi teszteredményekkel még
er8sebb kapcsolat tapasztalhatd, hiszen a korreldcids egyiitthatd értéke mar 0,6-0,7 £5lé
emelkedik. Amennyiben csak a tirsadalmi &sszetétel ,hatdsat” vizsgdljuk, akkor elmond-
haté, hogy abszolut pontszdmban a tirsadalmi 8sszetétel-index egy egységnyi viltozdsa 16
ponttal ndveli az iskoldk dtlagos matematikai teszteredményeit, és 17 ponttal az 4tlagos
szdvegértési teszteredményeket. A matematikai teljesitményekben a magyardzé erd — vagy-
is a teszteredmények variancidjinak szdzalékos magyardzata — 28,4 szdzalék, mig a szdveg-
értés esetén 34,8 szdzalék. A korabbi teszteredményekkel kib8vitett modellek magyara-
zbereje csaknem megkétszerez8dik, amely ezen két valtozé igen erdteljes egyiittes hatdsit
jelzi. A két eredményvaltozd, vagyis az abszolit teszteredmények és a linedris regresszidk
standardizédlatlan rezidualisaiként szdmolt pedagdgiai hozzdadott érték legfontosabb jel-
lemz8it a 2. tdbldzat mutatja.

2. tablazat Az eredményviltozok legfontosabb jellemzdi

Atlag Ora

Abszoldt dtlagpontszdm (matematika) 2502 1114 1921 1585 118,7
Abszolat dtlagpontszdm (szovegértés) 2502 1016 13899 1521 113,6
Hozzdadott érték (matematika) 1876 —422 454 0 73,3
Hozzdadott érték (szovegértés) 1876 -312 460 0 62,2

2 Azindex kialakitdsarél bévebben lisd: Okeatdsi Hivatal (2013): OKM 2013 FIT-jelentés. Utmutaté a Tanu-
lasi kérnyezet jelentés dbrdinak értelmezéséhez cimii dokumentumat.

13 Bévebben ldsd: i. m.
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Elméleti modelliink szerint az iskola eredményességét nem csupdn egy-egy tényezd — pél-
d4ul az iskola szocidlis sszetétele vagy a kordbbi teszteredmény — befolydsolja, az iskola-
ban folyé pedagdégusmunkdt meghatdrozé tényez8ket a maguk komplexitdsiban érdemes
vizsgalni. Az iskola komplex pedagdgiai — és egyben tirsadalmi, gazdasigi, csalddi — kor-
nyezetének vizsgilata azonban sosem lehet teljes, hiszen minden eredményt (lehetségesen)
befolysol tényez8t nem tudunk megfigyelni, s igy figyelembe venni sem az elemzés sordn.
Hozzétéve, hogy a fokozatosan fejl8d8 mérési és elemzési médszertan adekvit alkalmaza-
sdval nagymértékben javithatd az egyes elemzések 4ltal kimutatott kvantitativ 8sszeftiggé-
sek térgyilagossiga, megbizhatdsdga és érvényessége, ezaltal pedig lehetdvé valik a komplex
jelenségvilig megkozelitd feltdrdsa. A jol felépitett tdbbviltozos linedris regresszids model-
lek alkalmasak arra, hogy megbecsiiljitk egy adott tényez8 ,hatdsdt” minden egyéb felté-
telezett — illetve modellbe épitett — tényezd viltozatlansiga mellett. Ugyanakkor nagyon
fontos hangstilyozni, hogy ok-okozati kapcsolatot semmiképpen sem célszerti — sét, tudo-
ményosan megalapozatlan — az adatok és a modell eredményei mogé illeszteni.

A négy regresszids modell koziil az elsd kettd az abszolut tesztpontszamokra haté isko-
lai tényez8k ,hatdsait” mutatja be, amelyben — egyrészrdl a négy modell kénnyebb 6sszeha-
sonlitdsa érdekében, misrészrdl azért, hogy ugyanazon tényez8k hatdsmechanizmusinak
vizsgalatat biztositsuk — szdndékosan nem szerepeltetjiik sem az iskolai 4tlagos tirsadal-
midsszetétel-indexet, sem a korabbi tanuldi dtlageredményeket. Terjedelmi korldtok miatt
a modellek tényezdihez kapcsolédé valamennyi eredményt nincs médunkban részletesen
kifejteni, azonban ennek ellenére is néhdny fontos megallapitas tehetd (1dsd 3. tabldzat):

1. Tobb iskolai jellemz8 hat az abszolit atlagpontszdmokra, mint a hozzdadott értékre (ezt
jelzi, hogy a hozzdadottérték-modellek magyardzé ereje rendkiviil alacsony, hozzavets-
leg tizede az abszolut atlagpontszdmokkal szdmolé modellekének).

2. Tobb esetben is eltérd tényez8k hatnak a szdvegértés eredményeire, mint a matemati-
kaeredményekre, tovabba a szdvegértés eredményeit magyardzé tényezdk tirhdza széle-
sebb.!* A kiildnféle oktatdsi programok (tanéran kiviili csoportos korrepetalds, tehetség-
gondozis stb.) komplex médon fejleszthetik a szovegértési képességeket.

o

Eszak-Magyarorszig régiéban a csalidi hittér és a kordbbi eredmények kisziirése utin
is megmarad a negativ hatds, ami arra utal, hogy a régidban mis régidkhoz képest az
4tlagosndl t5bb iskoldban kedvezdtlenebbek az anyagi és a személyi erdforrisok, tovabba
az alkalmazott nevelési gyakorlat eredményessége sem mindig kielégits.

4. A tanari kar fluktudcidja, az iskoldt elhagyé pedagégusok magas ardnya a teljesitmények
jelentds romldsdnak irdny4ba hat. A tandri dllomdny nagy mozgédsa az esetek tobbségé-
ben arra utalhat, hogy valamilyen okbdl kifolydlag — alacsony presztizs, széthiizés stb.
— a tandri kar nem teljesen egységes. Az 4j dllomdny megfelel8 kialakitisihoz, 8sszecsi-
szoldsdhoz pedig id8 kell, amely — j6 esetben csak dtmeneti — periédus alatt a pedagdgiai
munka eredményessége nagymértékben csskken.

Ez alitdmasztja azt a feltételezésiinket, hogy a szdvegértés miiveltségi teriileten elért pedagdgiai hatds sok-
kal kevésbé kdthetd kizardlag csak a magyar nyelv és irodalom tandr felkésziiltségéhez, hiszen a szovegértés
készségének fejlesztése tobb teriileten is megjelenik (példdul j6 matematikaeredmény sem képzelhetd el az
adott szdmol4si feladat szévegének értelmezése nélkiil).
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3. tabldzat Az OLS regresszik eredményei (csak szignifikdns tényezdk)
1. modell 2. modell 3. modell 4. modell

(dtlagpont- | (4tlagpont- | (hozziadott | (hozzdadott
szam, mate- | szam, szo- | érték, mate- | érték, szo-

(Konstans) (35,314) (31,560) (30,499) (25,161)
Roma tanuldk ardnya -1353" -1594" n.sz ~0,246°
(0,143) (0,128) T (0,105)
Tanuldk szdma (iskolanagysdg) (%%8255) n. sz. n.sz. n. sz.
Eszak—Magyarorszzig (referenciakategéria: —-27,924" -30,891™ -12,287"
Kézép-Magyarorszdg) (8,664) (7,743) sz (5,899)
Eszak-Alfsld (referenciakategéria: Kozép- -33,692" -25,337"
Magyarorszig) (8,451) (7,552) o 82 o8z
Telepiilésnagysdg (14 kategéria: 500 f5 alatti 1,970 1,925
kiskozség — fGvdros) (0,975) (0,871) . sz n. 8§z
Epiilet dllaga (1- kitéing — 5- nagyon rossz) ?;/:g;é) n. sz. ?27:;2% n. sz.
Eszkozolt feldjitds (0- nem volt feldjitds / 1- -16,156
volt fldiitds) n.sz. n.sz. n.sz. (6,998)
Rendelkezésre dll6 tanteremtipusok széma (0- 3,883"
nincs > 8- mind a nyolcféle tipus van) . 8z o8z o 82 (1,411)
Tivozs pedagogusok ardnya -83,434" -83,111" 58,704 —-65,446"
(30,253) (27,036) (27,395) (22,590)
Palyaelhagys pedagégusok ardnya n.sz 135,191 n.sz n. sz
T (66,818) T o
o . 2,212
Egy tanuléra jut pedagogus n.sz. (0,968) n.sz. n.sz.
Ertékelés: szaktandcsaddk vagy egyéb kiilsg -10,468' -10,776' -7,824
szakérték megfigyelései (0- nem / 1- igen) (4,912) (4,390) o 8z (3,376)
A tanulékat képességeik alapjan osztdlyon -7,786
beliil csoportositjgk (0- nem / 1- igen) n. sz n. sz o sz (3,259)
Csoportos korrepetdlds tanérdn kivil (0- nem 12,237
/1 igen) n.sz. (5.896) n. sz. n.sz.
Tehetséggondozds (az osztdlyoktdl eltérs 10,038 9,605
csoportok) (0- nem / 1- igen) n. sz (4,767) . sz (3,762)
Nemzetiségi program (0- nincs / 1- van) n.sz. (152 '99223) n.sz. n.sz.
Cigdny kisebbségi program (0- nincs / 1- van) n. sz. n. sz. };2%;? n. sz.
Az iskoldval kapcsolatot egydltalan nem tarté -0,463" -0,491"
sziilok ardnya (0,179) (0,160) o 8% o8z
Iskoldval szembeni sziiléi elvdrdsok (0- nincs,
vagy csak a sziilék kisebb csoportja felsl van 14,617"
elvdrds / 1- sok sziild részérdl folyamatos az .52 (4,853) sz e 8%
elvdrds)
Motivdcié (=5-tl 5-ig) ?fif 3) (szé 33) n.sz. n. sz.
N (modellben szerepld iskolik szima) 1917 1917 1545 1545
Adjusztilt R? 0,358 0,434 0,027 0,044

Megjegyzés: Az OLS regressziés modellek szignifikins standardizalatlan (B) egyiittha-
t6i, amelyek az adott magyardzo valtoz6 egy egységnyi novekedésének tesztpontszdm-
ban okozott viltozdsit mutatjik (a zdrdjelben a standard hibdkat jeloltiik).

p < 0,05 szignifikanciaszinten

“p < 0,01 szignifikanciaszinten

p < 0,001 szignifikanciaszinten
n. sz.: nem szignifikdns

342



KUTATAS KOZBEN

5. Az eredmények j6l mutatjak a szaktandcsaddi rendszer mitkdésének elégtelenségeit,
hiszen a tandrok munkéjinak értékeléséhez felhaszndlt szaktandcsadéi vagy egyéb kiilsd
szakértdi megfigyelések és a teljesitmények kozdtt negativ kapesolat 4ll fenn.*®

o

A sziilsk és az iskola kozétti intenzivebb kapcsolat, a nagyobb foku sziil8i elvrds, az
iskola tanuldinak dtlagos motivicids szintje elsésorban a sokkal lathatobb és kézzel fog-
hatébb abszolut tesztpontszamok ndvekedésével 4ll szorosabb kapcsolatban.

N

A roma tanul6k ardnydnak ndvekedése, illetve a ciginy kisebbségi program megléte csokkenti az
4tlagos iskolai teszteredményeket és a pedagdgiai hozzdadott értéket is. Az, hogy a hozzdadott
érték is negatiy, hatdrozottan arra utal, hogy az iskola, a pedagégusok nem képesek megbirkézni
a roma tanuldk — az iskola 4ltal elvirt ismeretektd], tulajdonsdgoktdl sokszor lényegesen — el-
tér8 sajitossigaival (példdul masfajta kommunikdcid, kultira, értékrend, normavildg). Tehdt az
okok nem a roma szdrmaz4sban, és a sok esetben gyengébbnek vélt képességeikben keresend$-
ek, hanem sokkal inkabb az iskola hagyomanyos — tilnyomé t5bbségében kézéposztalyra ka-
libralt — pedagdgiai gyakorlatira, pedagdgiai kultirdjira vezethetSek vissza.'® Ez a sokszor rej-
tett médon megjelend pedagdgiai beallitédds még tovabb rontja a roma tanuldk teljesitményét
és egyben a késdbbi esélyeit is. Holott korabbi kutatdsi eredményeink egyértelmiien jelzik, hogy
a csaladi hattér negativ hatdsainak lekiizdéséhez a karakteres pedagdgiai szemlélet és bellits-
dés, valamint a személyre szabott, didkorientilt pedagdgiai gyakorlat a leginkabb célravezetd.r”

Tovabbi kutatdsi irdnyvonalak

A jelenlegi elemzés egy kezdeti modellre épiilt, amelynek indokolt a tovibbfejlesztése a mé-

lyebb 8sszefliggések megragadisa érdekében. A modellfejlesztés t5bb iranybol is lehetséges:

+ tovabbi tényez8k modellbe épitése (példdul tobb mérési év adatainak figyelembe vétele,
vagy a tanuldi és az intézményvezetdi hattér-kérddivekbdl tovabbi relevins kérdések be-
épithet8ségének a vizsgilata);

+ alinedris modell kritériumainak mélyebb tesztelése, a modell robosztussd tétele;

+ panelstruktira kialakitdsinak, alkalmazhatésdgdnak és elemezhetdségének a vizsgilata;

+ tovabbi — példdul tandri jellemzd8ket, attitlidoket is tartalmazé — adatbazisokkal tdrténd
dsszekapesolhatésig vizsgilata.

Tovabb4, mivel az eredményesség — fdleg a szocidlis szempontbdl alacsony stdtuszti isko-
lakban — nem korldtozédhat a tanuléi teljesitmény mérésére, a tanuldk teszteredményeire,
valamint az eredményesség kdnnyebben mérhetd tényezdire, a téma komplexebb feltdrdsa
kvalitativ mélyfrisokat, iskolai terepmunkdt (iskolalitogatisok, éralitogatisok, mélyinter-
juk) igényel. A kezdeti modell eredményeibdl is lithattuk, hogy nagyon alacsony a hozzdadott
értékkel szdmolé modellek magyarizé ereje, vagyis a hozzdadott érték tényezdinek kvantita-
tiv jellegti vizsgélata igencsak kotldtozott. Ezért a kutatds alapvetd része a modellek magoet
megb1jé mechanizmusok (iskolai 1égkor, iskolavezetés, motivéltsdg, pedagégusmunka humin
oldala, pedagégiai stilusok, szemléletek, attittidok stb.) kvalitativ feltdrdsa és tesztelése.

Ezek az eredmények, valamint a pedagégusok tényleges szakmai segitség és timogatds irdnti igénye indokolttd
teszik a szakrandcsaddi rendszer jelenleg is zajlé dralakitdsdt.

Itt jegyezziik meg, hogy a kompetenciamérési feladatok tartalmi és formai elemei sem feltétleniil veszik fi-
gyelembe ezeket az eltérd tulajdonsigokat, vagyis tobb esetben olyan informdcidkra alapoznak, amelyekkel
példaul egy halmozottan hatrinyos helyzetbdl érkezd tanulé nem rendelkezhet.

Széll Krisztidn — Sdgi Matild (2014): A tandri munka jellemzéinek hatdsa a tanulsi eredményességre. (PTE
OTDI Evkényv — megjelenés alatt.)
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