SZELL KRISZTIAN

Iskolai eredményesség
a hatranyos helyzet tiikrében

z oktatdseredményességi kutatdsokban — féként az angolszdsz teriileteken — a

tandri munka mindségét, az iskolik teljesitményét leggyakrabban a tanuldk ta-

nulmdanyi, illetve teszteredményeivel mérik, ugyanakkor a szakirodalomban szé-
les korti egyetértés van a tekintetben, hogy a tandri és iskolai eredményesség mérése nem
kotldtozédhat a tanuldi teljesitményekre (lasd példdul Darling-Hammond, 1999; Kane
és Staiger, 2002; OECD, 2013a). Ugyanakkor meggy8z8désiink, hogy a tanuléi teljesit-
ménymérések olyan jelz8eszkozként funkciondlhatnak, melynek segitségével a pedagégi-
ai munka komplexitdsdbél, az oktatds eredményességének Ssszetett dimenzi6ibol képe-
sek lehetiink szdmos fontos oktatdspolitikai kérdéskort alaposan korbejarni.

Az eredményességkutatisoknak nem szabad megfeledkezniiik arrdl a tényrdl, hogy az
oktatds min8sége és eredményessége szorosan Ssszefiigg a tanuldk esélyhdtrinyainak a
mérséklésével, valamint a didkok, iskoldk anyagi és szocidlis hitterével. Ez azt is jelenti,
hogy a csalddi és az iskolai hittér alapvetSen befolyisolja a tanuldk és az iskoldk, végsd
soron az egész oktatdsi rendszer eredményességét. Hozzatéve, hogy a legtobb orszigban
er8sebben hat a didkok eredményeire az iskola 4tlagos szocidlis hattere, mint a didkok
egyéni csalddi, szocialis héttere, mely a magyar oktatdsi rendszerre kiilondsen jellem-
z8.! Ezért is valik egyre fontosabbd az alacsony tarsadalmi-gazdasdgi stitusz, vagyis a
tdbbségében anyagi és szocidlis szempontbdl hitrinyos gyermekeket oktatd iskoldkban
az iskolai eredményességet pozitivan befolydsolé tényezdk megléte.?

Mindezek alapjén alapvetd kutatdsi kérdésként meriil fel, vajon milyen kiildnbségek
fedezhetdk fel az anyagi és szocidlis szempontbdl hasonléan hétrinyos helyzetii sikeres,
illetve sikertelen iskoldk kozdtt? A sok vitit generilé Coleman-jelentés 6ta (Coleman
és mtsai, 1966), egyre tobb kutatds bizonyitotta, hogy az iskolai eredményesség nagy-
mértékben kontextusfiiggd, vagyis a tanuldk teljesitményét a tanuldk csalddi-tdrsadalmi
hittere mellett az iskolai légkér, az iskola tanuldsi kérnyezete is meghatdrozza (Lannert,
2006; Pusztai, 2009). Ebbél kiindulva tanulmdnyunk célja olyan iskolai jellemz8k feltd-
rasa, amely elkiildnitheti a szocidlis szempontbél kedvezdtlen tanuldi dsszetételd iskolak
sikeres (reziliens), illetve sikertelen (veszélyeztetett) iskolait.

! Mindezekrdl 1asd példdul Baldzsi és mtsai, (2013), Fehérvdri és Széll (2014), OECD (2013b).
2 Az eredményességet, valamint a pedagégusmunka mindségét meghatarozé tényez8krdl lasd Széll (2013a,

2013b).
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Elemzési keretek

Aziskoldk eredményesség és tirsadalmi stdtusz szerinti elrendez8désének vizsgalatat, va-
lamintazegyébkapcsolddéiskolaijellemz8k elemzését az Orszdgos kompetenciamérés adat-
bdzisaitették lehet8vé.’ Tanulményunkbankizdrélagaz dltalanosiskolakra (telephelyekre)
fokuszalunk, kihagyva az elemzésbdl az 4ltaldnos képzési szinten jelenlévd 6 és 8 évfolya-
mos gimndziumokat. Jelen tanulmany az 6nédllé cimmel, valamint kiilonbéz8 személyi és
infrastrukturélis ellitottsdggal rendelkezd elkiiloniilt telephelyeket tekinti iskoldknak.

Az iskolai eredményesség méréséhez az Orszdgos kompetenciamérések 2010 és 2013
kozodtti, telephelyi szintt kutatéi adatbzisaibdl indultunk ki. Az elemzés sordn a 8. év-
folyamos tanulék adott évi matematikai, illetve szdvegértési teszteredményeinek iskolai
szint{i 4tlagait, valamint a teljesitményt befolydsolé tdrsadalmi, illetve iskolai jellemz8k
azonositasit célzé telephelyi hattérkérddivekbdl szirmazé relevins informdacidkat hasz-
naltuk fel.*

Az iskolak eredményességét hozzdadott érték tipusti megkdzelitéssel szdmitottuk,
mivel az abszolut teszteredmények szimos aspektus mentén (példdul a tanuldk csalddi-,
szociélis hattérjellemzdi, a hozott csaladi t8kébsl ad6dé kiilonbségek) elrejthetik az isko-
lék pedagdgiai munkaja kdzotti tényleges kiilonbségeket. Az iskolak hozzdadott értéké-
nek definialdsa, a hozzdadott érték tipustt mutatdk konkrée kiszdmitdsa tdbbféleképpen
tdrténhet. A legtdbb hozzdadott érték tipusti modell alapvetden két fontos tényezd hatd-
st tartja kontroll alatt: (1) a tanulék csalddi hittere, illetve az intézményi didkdsszetétel,
valamint (2) a korabban elért teszteredmények. A szakirodalomban szdmos eljaras tal4l-
haté a hozzdadott érték tipustt modellek felépitésére, valamint a modellekben alkalma-
zott magyardzé valtozdkra.

Jelen elemzésben a legkisebb négyzetek modszerén (OLS) alapulé linedris regresz-
sziés modellek segitségével, a 2010 és 2013 kdzdtti periddusban évenként hatdrozzuk
meg az iskoldak hozz4dadott értékét oly médon, hogy az iskoldk 4tlagos tanuldi 8sszetétele,
valamint az iskoldba jiré tanulék kordbbi matematikai és szovegértés teljesitményeinek
iskolai szint{i 4tlaga alapjin becsiiljiik meg az iskoldk dtlagos teljesitményét. Ennek értel-
mében az egyes iskoldk évenkénti pedagdgiai hozzdadott értékén azt a ténylegesen mért
és a becsiilt iskolai szinti teljesitményatlagok kozdtti kiilonbséget (in. standardizélatlan
rezidudlist) értjitk, amelyet az iskoldk 4tlagos tanuléi osszetételének — amely a csalddi
és iskolan kiviili kdrnyezeti hatdsok kiszlirését célozza —, valamint az iskoldk két évvel
korabban mért dtlagos tanuléi teljesitményének — amely az el3zetes tuddsra, velesziiletett
képességekre, megel8z8 kdrnyezeti kdriillményekre kontrolldl — a figyelembevételével ka-

> Eztton készdnjitk meg az Oktatasi Hivatalnak, hogy a kutatéi adatfijlokat a rendelkezésiinkre bocsatot-

tak. Kiilon készoénet illeti Ostorics Lisz16t, a Kéznevelési Mérési Ertékelési Osztaly megbizott osztalyve-
zetdjét, aki az Orszdgos kompetenciamérés technikai leirdsit tartalmazd kéziratot is a rendelkezésiinkre
bocsitotta.

A méréssel kapcsolatban itt csak annyit jegyziink meg, hogy az Orszdgos kompetenciamérés a PISA-
mérésekhez hasonl6an alkalmazott miiveltséget vizsgild, ugyanakkor évfolyam alap és teljes kori mérés.
Az Orszigos kompetenciamérés, valamint a mérést kisérd tanuldi, telephelyi és intézményi hateérkér-
déivek jellemzdirdl lasd Baldzsi és mtsai (2014), illetve OH (2015). A mérések alapjan késziilt Orszdgos
jelentések, valamint a Fenntartdi, Iskolai és Telephelyi jelentések (FIT-jelentések), tovabbd egyéb lényeges
informéci6k, hattérdokumentumok a hteps://www.kir.hu/okmfit/ honlapon érhetdek el.

A hozzdadott érték tipust mutatékrol, modellekrdl részletes dttekintést lasd Horn (2010, 2015); Kertesi
és Kézdi (2004); OECD (2008); Kim és Lalancette (2013).
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punk.® Az iskoldk korabbi dtlageredményeinek kiszdmitdsa az adott iskoldba jiré tanulék
két évvel korabbi teszteredményeinek az 4tlaga alapjén tortént, fiiggetleniil attdl, hogy az
egyes tanulok két évvel korabban az adott iskoldba jirtak-e vagy sem (OH, 2015).

Az iskolak csoportositdsihoz hasznalt iskolai pedagdgiai hozzdadott értéket tigy hoz-
tuk létre, hogy a 8. évfolyamra évenként meghatirozott hozzdadott érékeket mérési te-
riiletenként dtlagoltuk a 2013. évi érték, valamint a 2010-2012 id8szak kozstt mére két
érvényes érték figyelembevételével, vagyis a végsd dtlag hdrom vagy négy év 4tlagit jelenti.
Tobb év mérési eredményeinek felhaszndldsdt azére tartottuk fontosnak, mivel az isko-
lékban igen eltérdek lehetnek az egyes évfolyamok teljesitményei. Az igy kapott telephelyi
szintli pedagdgiai hozzdadott értékeket kollektiv iskolai eredménynek tekintjiik.

A t5bb évet fel5leld dtlagokat mind a matematika, mind a szévegértés teriiletén sorba
rendeztiik, majd az igy kapott sorrendet sszegeztiik és tjra sorba rendeztiik. Tehit a
két mérési teriilet egyiittes sorrendjét vettiik, amely sorrend legfelsd részén azok az isko-
14k taldlhatdak, amelyek mindkét mérési teriilet esetében kimagaslé, pozitiv hozzdadott
értéket értek el, mig a legalsé részében azok, amelyek pedagdgiai hozzdadott értéke igen
kedvez4tlen, negativ.

A tanulminy céljinak megfelel@en az elemzéshez két elkiiloniils iskolacsoportot hoz-
tunk létre. Az egyik csoport — a PISA-mérések mddszertanit alapul véve” — a reziliens
iskoldkat tartalmazza, vagyis azokat az iskoldkat, amelyek a tdrsadalmi és gazdasigi
szempontbdl hitrinyos Ssszetételiik® ellenére magas eredményeket képesek elérni. Ez-
zel szemben a mésik csoportba azok az iskolak keriiltek, amelyek az anyagi és szocid-
lis kériilmények szerinti dtlagos tanuldi Ssszetételt mutatd index, valamint a pedagdgiai
hozzaadott értékek sszevont sorrendje szerint kialakitott harmadok szerint az alsé har-
madba tartoznak. Vagyis ez a veszélyeztetett csoport a legalacsonyabb térsadalmi-gazda-
sdgi stdtusz és a legalacsonyabb hozzdadott eredményt elérd iskolakat foglalja magiba.
Az elemzés tehit 8sszességében két iskolacsoportra irdnyul:

1. alacsony — alsé harmadba tartozé — pedagdgiai hozzdadott értékkel rendelkezd,

alacsony — alsé harmadba tartozé — tirsadalmi stituszu (veszélyeztetett) iskolak,

2. magas — fels harmadba tartozé — pedagdgiai hozzdadott értékkel rendelkezd, ala-

csony — alsé harmadba tartozd — tdrsadalmi stituszu (reziliens) iskoldk.

A linedris modellek szignifikins magyardz6 ereje, azaz a teszteredmények variancidjinak szdzalékos ma-
gyardzata matematika esetén 45—60 szdzalék, szovegértés esetén 60-75 szdzalék kozdte valtozik az egyes
években.

A PISA-mérések eredményeinek elemzésekor azokat a hatrinyos helyzet(l didkokat tekintik reziliens ta-
nul6knak, akik az adott orszdgra szdmitott csalddi hattér index (ESCS) alapjin az alsé negyedbe, mig
a csalddi hactér hatdst kiszlird hozzdadott érték alapjin a felsé negyedbe tartoznak (OECD, 2013b).
Ugyanakkor elemzésiinkben némileg eltértiink a PISA-mérések modszertandtdl, hiszen Papp Z. Attila
(2013) elemzéséhez hasonléan nem a reziliens tanulék, hanem a reziliens iskolak beazonositdsira tore-
kedtiink, tovdbb4 az iskoldkat a kis elemszdm miatt nem negyedekbe, hanem harmadokba osztottuk.
Mint ahogyan az iskolai eredményességet mutaté hozzdadott érték kapesdn, agy az anyagi és szocidlis
szempontbdl htrinyos tanuléi dsszetételt jelzd index esetén is az dtlagot hdrom, illetve négy év értékei
alapjin szdmoltuk, vagyis a 2013. év, valamint az azt megel6z8 hdrom év legaldbb két adatabdl.
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A kialakitott iskolacsoportok jellemzdi

A 2013. évi Orszagos kompetenciamérés 6sszesen 2 586 nyolc évfolyamos 4ltalanos iskola
adatait tartalmazza, amelybdl a fentiekben vazolt metédus alapjin 1 512 iskoldra szamol-
haté pedagdgiai hozzdadott érték.’ A tovabbiakban csak a reziliens és a veszélyeztetett
iskolakra fékuszdlunk. Tanuldi dsszetétel szempontjdbol a két iskolacsoport hasonlénak
mondhatd, ugyanakkor a pedagdgiai hozzdadott értékek tekintetében a reziliens iskolak
kozdtt nagyobb kiilonbségek tapasztalhatéak. (1. tdbldzat)

1. tiblizat A reziliens és a veszélyeztetett iskoldk megoszlisa, pedagdgiai hozzdadott

értékei és pedagégusainak Ssszlétszama*

Reziliens Veszélyeztetett | PHE-vel rendelkezd
iskola iskola Osszes iskola
N 169 194 1512
Az 8sszes iskola szdzalékaban (%) 11,2 12,8 100,0
PHE matematika (pontitlag)** 47,6 (38,3) -40,1(27,5) 0,97 (40,6)
PHE szovegértés (pontétlag)*™* 37,1 (33,4) 2323 (27,1) 047 (31,2)
Tanuléi &sszetétel index (18,9 / +16,1)** -6,0 (3,4) -6,0 (3,4) -0,07 (5,2)
Pedagégusok telephelyi 8sszlétszdma (f8) 4169 4634 46 776

* Az adatok forrdsa: Orszdgos kompetenciamérés adatb4zisai.

** Zérbjelben a szorast tiintettiik fel.

Az Orszdgos kompetenciamérést kisérd telephelyi kérddivekbdl szdmos plusz infor-
mécié nyerhetd ki a vizsgalt iskolakrdl, iskolacsoportokrdl. Tébbek kozott képet kap-
hatunk az iskoldk anyagi er8forrdsairdl, infrastrukturdjirdl, nagysagarol, elhelyezkedé-
sérdl, beiskoldzdsi és felvételi szempontjairdl, a tandri kar sszetételérdl, tovabbképzési
és értékelési gyakorlatirdl, az alkalmazott oktatdsi médokrdl, programokrél, az iskola
tanuldi sszetételérdl, a roma/cigdny tanuldk becsiilt ardny4rol, a sziildk és az iskola kap-
csolatdrdl, valamint a tanuldsi légkdrrél, az iskoldba jiré tanulék motivaltsagarol és a ko-
ritkben eléfordulé viselkedésformakrol.

A 2013. évi telephelyi informaciék'® alapjan megallapithatd, hogy csaknem minden te-
kintetben a reziliens iskolak jellemezhetk kedvez8bb tulajdonsigokkal, hozzitéve, hogy
nem minden jellemzd mentén tapasztalhaté jelentds kiilonbség, Az eredmények alap-
jén kijelenthetd, hogy a reziliens iskoldkban sokkal kevésbé elterjedt az a jelenség, mely
szerint az iskola kdzelében laké sziil8k egy tivolabbi iskoldba jaratjak 4ltalanos iskolds
kort gyermekeiket (ritkdn vagy nagyon ritkdn fordul el§ vélaszkategéria: 81 vs. 68,1%)
Kiilonbség fedezhetd fel az iskolaépiilet dllaga tekintetében is: a reziliens iskoldk jobb

Az alkalmazott mddszertantdl fiiggetleniil dltalinossigban elmondhaté, hogy a szdmitishoz sziikséges
adatok hidnya miatt a pedagdgiai hozzdadott érték tipusi mutatdk, f8ként a tirsadalmi 8sszetétel, vala-
mint az eredményesség szempontjibol leghdtrinyosabb iskolak, iskolacsoportok vizsgilatira nem alkal-
masak.

Kategoridlis vltozok esetén Chi-négyzet probik (p<0,05), folytonos véltozok esetén fiiggetlen kétmintds
t-probik, illetve Welch-féle d-prébék alapjan (p<0,05).
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dllagu épiiletekben mikddnek (jé vagy kitling allagt valaszkategéria: 57,4 vs. 45,3%)."*
A f8ldrajzi elhelyezkedés alapjdn a reziliens iskoldk a Dél-Alféld régidban, f8ként Békés
megyében és a févirosban feliilreprezentiltak, mig a veszélyeztetett iskolacsoportba tar-
toz6 iskolik az elvirthoz képest nagyobb arinyban jelennek meg az Eszak-Magyarorszig
régidban, kiilsndsképp Nograd megyében, és lényegesen kisebb ardnyban a f8varosban.

Jelzésértékdi, hogy a reziliens iskoldk nagyobb ardnydban dolgozik legaldbb egy olyan
pedagdgus a tandri karban, aki civil szervezet, egyesiilet tagja (78,7 vs. 69,6%), valamint
esetiikben jéval elterjedtebb, és ardnyaiban is tbb didkot érint az osztalyoktdl eltérd
csoportokban tdrténd tehetséggondozds (iskoldk 78 vs. 67%, a tanuldk 20 vs. 16%). A
reziliens iskola pedagégusai koziil az elmult 5 év sordn ardnyaiban véve tdbben vettek
részt a szaktirgyukhoz kapcsolddé tovabbképzésen'? (7,1 vs. 4,1%). Tovabb4 a veszélyez-
tetett iskolakban egyértelmiien magasabb ardnyban tanitanak — a napkézit is beleszamit-
va — pedagbgusvégzettséggel nem rendelkezdk (13 vs. 6,5%).

Az iskolai légkor egyik fontos mutatéja a tandri kar fluktudciéja, hiszen a nagyobb fo-
ki munkaerd-dramlis egyik kdvetkezménye, hogy gitolja az egységes tantestiileti légkor
kialakuldsét, valamint a feladatok folytonos tjraelosztdsa, a taniri dllomany Ssszecsiszo-
16d4sa (mint id8igényes folyamat) tovabb gyengitheti az iskoldk pedagdgiai munkdjinak
eredményességét, hitrinykompenzalé erejét.”> Az 4ltalunk kialakitott fluktudcié indi-
katora az iskola egységnyi pedagdgusira jutd éves létszamvéltozdst mutatja szdzalékos
formdban, amely létszdmviltozds a tivozd és a belépd pedagdgusok egyiittes valtozdsira

utal ¥

Ennek alapjin, mig a reziliens iskolikban a 100 pedagégusra vetitett évi dtlagos
létszamvaltozas 8 £8, addig a veszélyeztetett iskoldkban ez az érték eléri a 10-et. Hoz-
zétéve, hogy a két csoport kozotti eltérést elssorban a tévozé pedagégusok ardnyainak
kiilonbsége okozza. Adataink alapjdn ez azt is jelenti, hogy a veszélyeztetett iskolikban
nagyobb — igaz statisztikai értelemben nem jelent8sen nagyobb — eséllyel fordul el8, hogy
f8ként a természettudomdnyi tirgyakat, illetve az informatikdt/szdmit4stechnikit tanité
tandrokbdl hidny mutatkozik.

A reziliens iskolak didkjai motiviltabbak' és fegyelmezettebbek, koriikben kevésbé
fordulnak el8 problémas viselkedésformak.' A tanuléi tovibbhaladis kapcsin megilla-
pithatd, hogy a reziliens iskoldkba jaré didkok szignifikinsan nagyobb hinyada folytatja

Ez &sszefiigghet az dnkormdnyzati timogatasokkal, valamint az iskolak palydzati aktivitdsval és sikeres-
ségével is.

Ez szintén két8dhet a pélydzati aktivitdshoz, sikerességhez, mivel szimos palyazat feltétele a pedagégusok
szaktdrgyi, médszertani tovibbképzése.

Egy korabbi kutatdsunkban rimutattunk arra, hogy a tandri kar ﬂuktuéci(’)ja, az iskolit elhagyé pedagé—
gusok magas ardnya a teljesitmények jelentds romlasdnak irdnyaba hat (Széll, 2014).

Az éves szintii fluktudcié képlete: ((belépd pedagdgusok szdma+tivozé pedagdgusok szdma)/2)/adott évi
pedagégusok szama)*100. A kettdvel valé osztast az indokolja, hogy a telephelyi kérd8ivben az elmult két
évre kérdeznek ra.

Motivdcidindex: (1) a tanuldk motivaltak, (2) a tanulék kdrében érték a tudds, az iskolai siker, (3) a tanulék
gyakran hidnyoznak, 16gnak, (4) a tanulék fegyelmezetlenek, (5) a sziilsk nem segitik, nem tdimogatjik
gyermekiik otthoni tanuldsit. Az index értéke —5-t8l +5-ig terjed, ahol a magasabb értékek a motivaltabb
iskolai légkdrt jeldlik. Az index kialakitdsarél lasd OH (2013, 2015).

Fegyelemindex: (1) rendszeres hidnyz4s, (2) rendbontds az 6rén, (3) rongalds, (4) fizikai bintalmazis a gye-
rekek kozéte, (5) verbdlis agresszid, orditozés, (6) agressziv magatartds az iskola dolgozédival szemben, (7)
dohényzds, (8) alkoholfogyasztis, (9) drogfogyasztds, (10) jatékfiiggdség, (11) lopas. Az index értéke —5-
8l +6-ig terjed, ahol @ magasabb értékek a fegyelmezettebb iskolai légkort jeldlik. Az index kialakitdsarol
l4sd OH (2013, 2015).
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a tanulmdnyait a felsdoktat4si tanulmdnyokra is inkabb kaput nyité gimndziumokban
(24%), mint a veszélyeztetett iskoldkbdl tovdbbtanulé tirsaik (21%). Ez a kiilonbség egy-
értelmtien a szakiskoldba tovibbhaladék ardnydban kdszén vissza: az eredményesebb
iskolak esetén ez az ardny 4tlagosan 38 szdzalék, mig a veszélyeztetett iskolacsoportban
ennél t8bb mint 5 szdzalékponttal magasabb.

Kiilon kikell emelniink, hogy a reziliens iskoldkban jéval kisebb a roma/cigdny tanulék
ardnya (29%), mint a veszélyeztetett iskoldkban (37%). Joggal vet8dhet fel a kérdés, hogy
ezek szerintaroma/cigdny tanulék ardnyaésazeredményességkdzott forditottirdnytkap-
csolatill fenn? Masképp fogalmazva: vajonamagasabb roma/cigdny tanuléiariny determi-
nalja-e az alacsonyabb eredményességet? A kérdés megvélaszolisihoz el8szér szemiigyre
vettiik, hogy az egyesiskolacsoportokon beliil milyen 8sszefiiggés mutatkozik a becsiilt ro-
ma/cigdny tanuldi ardny, valamint az eredményesség kozdtt. Egyértelmi, hogy a roma/ci-
giny tanuléiardny és aziskolaiszintii abszolit teszteredmények kdzdtt negativakapcesolat,
ugyanakkor a pedagdgiai hozzdadott érték mutatdkkal mar csak a veszélyeztetett isko-
lédkban mutatkozik gyenge negativ irdnyt szignifikins dsszefiiggés, és csak a szvegértés
teriiletén. (2. tdbldzat)

2. tiblizat A roma/ciginy tanuldi ardny és az eredményesség Ssszefliggései a reziliens
(N=167), illetve a veszélyeztetett iskolakban (N=192) (Pearson-féle
korreldciés egyiicthatk)*

Reziliens iskoldk Veszélyeztetett iskoldk
(roma/cigany tanul6k: 29%) (roma/cigany tanulék: 37%)
Matematika (telephelyi dtlag) -0,404** -0,469**
Szévegértés (telephelyi dtlag) -0,337** ~0,572**
Matematika PHE (telephelyi 4clag) 0,094 -0,039
Szévegértés PHE (telephelyi dtlag) 0,133 -0,224**

* Az adatok forrdsa: Orszdgos kompetenciamérés adatbazisai
** Szignifikdns kapcesolat (p<0,001).

Ezek utdn logisztikus regresszidval megvizsgiltuk, hogy az el6z8ekben ismertetett,
statisztikailag is szignifikdns kiildnbségeket mutaté tényez8k kéziil, konkrétan mely
tényezdk novelik, illetve csokkentik a veszélyeztetett iskolai csoportba keriilés esélyét.
Eredményeink szerint a régidn, a telepiiléstipuson, a civil szervezeti tagsdggal rendelke-
z8 pedagégus meglétén, a kozelben 1év8 mésik iskoldba jiratds gyakorisdgan, valamint a
fegyelem mértékén kiviil mds tényez8 nem ndoveli, illetve csdkkenti szignifikdnsan a ve-
szélyeztetett iskolacsoportba keriilést — tehit a roma/cigdny tanuléi ardny sem.” Mind-

7 Régié: Eszak-Magyarorszig: p<0,05, Exp(B)=2,779, Eszak-Alfsld: p<0,05, Exp(B)=2,607, refkat:
Dél-Alfsld). Telepiiléstipus: févdros: p<0,01, Exp(B)=0,045, ref.kat: kdzség. Civil szervezeti tagsig a
tandri karban: igen/nem, p<0,01, Exp(B)=0,471). M4sik iskoldba jiratds gyakorisiga (Stfoku skala: 1-
kitind, 5- nagyon rossz): p<0,05, Exp(B)=1,367. Fegyelem mértéke (-5-t8l +6-ig terjedd skdla): p<0,01,
Exp(B)=0,806). A modell p<0,001 szinten szignifikins, Nagelkerke pszeudé R?=0,23, Cox & Snell
R?=0,172, taldlati arany: 68,2%, Hosmer és Lemeshow teszt p>0,05 (0,834) megfeleld modell-illeszkedést
jelez. A regresszids eljirdst valamennyi magyardzé valtozd egyiittes beléptetésével(METHOD=ENTER)
végeztiik el. Az esélyhdnyados, Exp(B) egy folotti értékei nagyobb, az egy alattiak pedig kisebb bekeriilési
esélyt jelentenek az adott referenciacsoporthoz viszonyitva.
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ezekbdl kovetkez8en hatdrozott véleményiink, hogy nem a roma/cigdny tanulék ardnya
hatirozza meg a gyenge teljesitményt.'®

* % %

Tanulmédnyunkban az anyagi és szocidlis tanuléi dsszetétel szempontjibdl hitranyos is-
kolakat vizsgaltuk, mely kategéridn beliil kiilondsen az eredményes, sikeres (reziliens),
illetve az eredményeket kevésbé felmutatni képes, sikertelen (veszélyeztetett) dltaldnos
iskoldkra fékuszdltunk. Eredményeink alapjan megallapithaté, hogy a reziliens iskoldk
szinte minden tekintetben kedvezdbb és egységesebb képet mutatnak, mint a veszélyez-
tetett iskolak. Kiemelend§, hogy a legtdbb esetben olyan tényez8k mentén kiildnithet8ek
el egyértelmiibben ezek az iskolacsoportok, amelyek alapvet8en az iskolikban uralkodé
légkdr mindségét és eredményességét hatdrozzik meg, mint példdul a tandri kar fluktud-
cibja, a tanul6k fegyelmezettsége, motivalesiga, tovabbtanulasi sikeressége.

Tovibb4 megéllapitottuk, hogy a magas roma/cigdny tanuléi ardny 4ltalinossigban ne-
gativ kapcsolatot mutat az abszolut teszteredményekkel, ugyanakkor a pedagdgiai hozz4-
adott érték mutatdkkal mar csak a veszélyeztetett iskoldkban mutatkozik gyenge negativ
irdnyt szignifikdns 6sszefliggés, és ott is csak a szovegértés teriiletén. Eddigi és folyamat-
ban 1év8 kutatdsaink alapjin hatdrozottan azt gondoljuk, hogy nem a roma/ciginy tanu-
16k ardnya hatirozza meg a gyenge iskolai teljesitményt, vagyis a hdtrdnyos helyzetti nem
roma/cigdny tanulék a roma/cigany tarsaikhoz hasonlé problémakkal kiizdenek. Tovabb4
az adatok alapjin az is sejthetd, hogy a hitrinyos helyzetbdl érkezd és/vagy roma/ciginy
tanuldk teljesen mds igényszinttel, érdekldéssel, motiviciéval, problémékkal érkeznek,
igy esetiikben a hagyomdnyos pedagégiai gyakorlat mar nem feltétleniil vezet eredményre.
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