HORVATH ZSUZSANNA

A PISA-program mint médiajelenség

Az OECD PISA-programja révén egy évtized alatt az okeatdsi rendszerek globilis ered-
ményességi mérdszdmai transznaciondlissd véltak, és ez a tény az oktatds céljirdl, hoza-
mérdl, a befektetett tanitds és tanulds megtériilésérdl, hatékonysdgirdl sz616 beszédmo-
dot is dtformélta, médositotta, s6t mint késdbb latni fogjuk, e diskurzusokba 1j teriilete-
ket is beemelt. Az els8 PISA-eredmény kozzététele (2001) 6ta kdvetd magatartdsba vile
4t az, aki a tanulds-tanitds hozamardl, az orszdgok, régidk eltéréseirdl vagy kapcsolatai-
16l sz0l, ugyanis sziikségszertien reagdlnia kell a PISA altal felvett és kozzétett adatokra,
azok nyilvinos prezentici6jira és értelmezéseire is. A vizsgilt tuddsteriiletek eredménye-
inek id8beli viltozdsa és globdlis térbeli, hictéradatokat is elemz8 mintdzata az az dssze-
fiiggésrendszer, amelyben az egyes nevelési-oktatdsi rendszerek sajitossdgait a PISA It
hatévd, igy 6sszehasonlithatdva teszi. Az Ssszefoglalé jelentések ezért az elmult évtized-
ben nélkiilozhetetlen tuddsforrissa valtak mindazok szimara, akik a kiilonb6z8 oktata-
si rendszerek nemzetkdzi szintéren, nemzetkozi egyiittmiikodésben feltirt eredményes-
sége irant érdekl8dnek. Orszdgonként erdfeszitések torténhetnek az els8dleges elemzé-
si forrdsként — Magyarorszdgon az Oktatdsi Hivatal dltal — kiadott orszdgjelentéseken
ttl a PISA-adatbazisok tovabbi, orszdgon beliili vagy regionélis, 6sszehasonlité értelme-
zésére, a PISA dgymond tirsadalmasitdsira. Eme akcid egyike volt az Oktatdskutaté és
Fejlesztd Intézet 2009-es mithelykonferencia kisérlete (Horvdth, 2009), vagy az Oktaté-
si Hivatal palydzatdnak eredményeit k6218 kotet a hazai és a nemzetkdzi tanuléi képes-
ségmérések masodelemzésérdl.

A 2000 6ta hirom évenkénti PISA-elméréseket kovetd évek decemberét (az OECD
sajtétdjékoztatdk honapjit) teljes készenlétben virjak a résztvevsk (2012-ben 65 orszig)
korményzati és a médiaszerepldi egyardnt. A PISA-program és annak kommunikicié-
ja a mediatizalt (média)tirsadalom egyik megnyilvdnuldsi form4ja, igy annak jellemzdi-
vel is leirhaté. A PISA-eredmények magas tétje miatti széles kdri médiakommunikacié
értelemszer(ien ndveli is a PISA ismertségét, majd az oktatasi problémdk tematizaldsa az
eredményekre tdrténd reagilds révén noveli maginak a programnak a hatékérét, egyue-
tal a program befogadasinak terét is kiterjeszti olyan olvasdkra, hallgatdkra, néz8kre is,
akik egyébként legfeljebb maguk vagy hozzatartozéik iskolazasa kapcsdn érintkeznek az
oktatds iigyével.
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Utdna és elStte

A déntéshozok nézdpontjabdl a PISA magas médiajelenléte egyfajta nyomdsgyakorlds-
nak mindsiil, kiiléndsen azéltal, hogy a média a leghatdsosabb iizenetnek az azonnal fel-
foghat6, mar emlitett orszdgrangsort tartja, s6t ennek kommentéldsira kéri fel az éppen
akeualis oktatdspolitikai szerepldt.

A’megmérettetés-kommentilds, reflektilds-beavatkozds-megmérettetés... folyamatit
jol érzékelteti a PISA-eredmények egyik németorszdgi kutatéjanak, Jiirgen Baumartnak,
a Zeit-ben, megjelent és gyorsan klasszikuss4 valt monddsa ("Nach PISA ist vor PISA’, az-
az a PISA utdn az a PISA elétt). Az’utdn és eltt’ kifejezi, hogy a program elinduldsival
minden egyes vizsgalat utdn a kovetkezd el8tt is vagyunk egyuttal. Valdban, nem egy, ha-
nem standard médon ismétl8dd, szisztematikusan felépitett trendvizsgélatrdl, sorozatrdl
van sz6, amelyben profanizilva, ismert a rendez8, a szerepldk, a forgatékdnyv, csak a vég-
kifejlet nem, és a néz8k, id8rdl-iddre résztvevdk is egytittal. De az 'utdn és el8tt’ az okta-
tasiigyi cselekvés idejét és terét is kijeldli, jelezve, hogy a program az oktatésfejlesztés jo-
v8beli irdnyait is képes befolydsolni, amennyiben beavatkozisra készteti a résztvevSket, a
jov8beli jobb eredmények érdekében. Ez Magyarorszdgon is megtortént a 2000-es éveket
kévetd unids fejlesztésekben, tovibb4 az emlitett 'sokk-hatdsra’ vezethetd vissza az akkor
diagnosztikus céllal inditott orszdgos kompetenciamérés is. Ez a magatartds erdsithe-
ti a mérési rendszer irdnti virakozist, hiszen feltételezi, hogy a jobb eredményekben (is)
megtériil a befektetett fejlesztési energia, és ez ndveli az adott orszag oktatdsirdnyitdsd-
nak presztizsét, legitimilja a dontéshozéi beavatkozast.

Ha 4ttekintjitk a PISA és az akkori magyarorszdgi média viszonyét, a 2000-es elsd
vizsgalat utdn a nyomtatott sajtét 1ényegében két, a viratlansdgot és a csaléddst egyardnt
kifejez8 székapcsolat uralta: a PISA-sokk’ és a ‘mitoszok dsszeomldsa’. Mig az el8bbi az ak-
kori alacsonynak mindsiild eredmények és helyezés hatdsit sszegezte, addig az utéb-
bi visszautalt az IEA mérésekben kordbban elért jobb pozicidkra. A program mér em-
litett széles korti nyilvinossiga révén kiterjedt PISA-recepci6 értelemszer(ien tered ad a
kiilonféle értelmezési mezdknek, tehit jelentdsen eltérd véleményeknek is, a PISA mel-
letti, az abban elért j6 helyezést eszményi referenciapontnak tekintd elkotelezettségtdl a
program éles biralatdig. A 2000-es PISA-sokk hatdsdnak kitett orszdgok kdzott Német-
orszdg példéjit elemzi Jeanne Rubner, aki hangsiilyozza, hogy az eredményesség téma-
jénak meditiz4l4sa jelent8sen emelte az oktatds stlydt, szerinte egyetlen més orszdg sem
érezhette magit annyira megtépazottnak, mint Németorszig, Kiilsndsen a tartomanyok
kozotti jelentds kiildnbségek rdztak meg a tirsadalmat és a politikai szerepl8ket. A PI-
SA 2000 utdn az iskola tdbbé mar nem maradhatott a régidk unalmas, sziirke zéndjiban,
hanem &ssznemzeti kérdéssé vilt, ami jelentds, az orszdgos médidban is fontos helyet tu-

dott elfoglalni (Rubner, 2014).

A mediatizaltsig mint stratégia

A PISA-program mediatizaltsdga stratégiai sajitossig, dthatja a program egészét, a mé-
r8eszkozok koncepcidjit (matrixok, feladatok, kvalitativ skalak), azok egyes részlete-
it, a médiaiizenetek id8zitését és jellegét, a nyilvanossignak tulajdonitott jelent8séget,
a nyilvinossag stratégiai kezelését, mélyrehatdan érinti a tuddsfelfogdst, valamint 6sz-
szességében a program tirsadalomképét. A PISA-program a nyilvinossig szdmdra vi-
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ldgosan megfogalmazza az dnmagénak tulajdonitott jelent8séget, ahogyan azt olvashat-
juk a 2012-es mérésrdl késziilt, az OECD kiad4sdban megjelent elemz8 kotetek egyiké-
nek el8szavdban. E szerint a program irdnyti a nemzeti oktatdspolitikiknak a globilis
gazdasigban, az egyetlen referenciapont az oktatds min8ségének, méltidnyossiginak és
hatékonysigdnak megitélésére, tovabba sikeres példik felmutatisira. Az OECD a PISA-
kommunik4ciéjinak olyan hatéerdt tulajdonit, amely példdul nemcsak a meglévd politi-
kak optimalizildsdra irdnyul, hanem 4t is alakitotta példdul a 2000-es PISA-hatis nyo-
mén a német oktatds mogdtt huzddé paradigmakat és hiedelmeket. Andreas Schleicher,
az OECD oktatési igazgatShelyettese és a fotitkdr tanicsaddja egy TED konferenciin
eldadott el6addsiban hangstlyozta ezt, majd az el8addsbeli példikbdl levont kovetkez-
tésként Ssszegezte, hogy a részt vevd sikeres orszdgok 6sszehangoljik a szakmapolitikd-
kat, biztositjik a kdzpolitika koherencidjit. Az el6ad6 a mintaadst tekinti a PISA, sét
kiildetés f6 medidlis megnyilatkozis-, illetve iizenettipusdnak: a PISA erdssége abban
van, hogy el tudja mondani, mit csinidlnak masok. A mintaadds, az eszménykép, illetve
anti-eszmény vizidja Ssszefiigg a mediatizalt iizenet valdsigalakitd jellegével, egyfajea ér-
tékkozosség kialakitdsanak igényével, ami fennmaraddsa esetén hasonld cselekvési min-
tazatokhoz is vezethet.

A PISA-program hirom évenkénti periodikus vizsgilataira az Eurdépai Unié un.
2020-as fejlesztési id8szakdban az eddiginél tjabb szerep is ruhdzédott: eredményei az
unids fejlesztési forrdsokat igénybe vevd orszdgok szdmara (Oktatds és képzés 2020) re-
ferenciaértékkel rendelkez8 kvantitativ eredménymutatévd (indikdtorrd) valtak (Faze-
kas, 2014). Az indikétor 4ltal kijeldlt feladat a szdvegértésben, a matematikai és a ter-
mészettudomdanyi miiveltség alkalmazdsiban gyengén teljesit8k ardnydnak csdkkenté-
se, azaz a stabil kdzépmez8ny bdvitése. A szandékolt (tervezett) eredményekhez képest
tényleges kimenetnek, (tanuldsi eredménynek) mindsiils indikdtor hitterében szakér-
t8k a hatdselemzések szerepének kdzosségi felértékel8déseként értékelik (Fazekas, i.m.).
Ha e tanulmdny tirgyidnak szempontjdbdl idézziik fel a PISA-vizsgilati ciklusok nyil-
vdnos, nem szakmai és szakmai kdzonségnek cimzett kommunikiciéjit, tovabba a kii-
16nb62z8 szakmai (oktatdskutatdi, fejleszt8i stb.) megnyilatkozdsokat, vildgossd vélik a
PISA-eredményeknek az oktatdsrél sz616 beszédet, az oktatdssal valé foglalkozést, a réla
gondolkodast tematizild, valésigformald ereje. Az unids fejlesztési pénzek felhasznild-
saval 8sszefliggésben e tematizdlds hatdsfoka megsokszorozédhat. Kérdés, hogy az unids
tdmogatisok strukturalis felhasznaldsa utdén mennyiben, hogyan, milyen médon azono-
sitott tényez8k hozhatbak bizonyithatd, valészintisithetd &sszefiiggésbe egy jobb, gyen-
gébb PISA-kimenettel, vagy éppen stagnildsnak mindsithetd eredménnyel.

Szamtalan kérdés tolul fel még magukrdl a fejlesztd beavatkozasokrol is, hogyan lehet
szétszélazni a fejlesztések Ssszetevdit, hogy a hatdst gyakorld elemekig jussunk, ahogyan
azt a tényekre alapozott oktatdspolitikdrdl szélva emliti a szerzd, taglalva a mérhetd indi-
katorokkal kifejezett eredményesség oktatdspolitikai dontések targyavé valasat, ami 4ltal
az oktat4si rendszer befolydsoldsara irdnyulé politika mindségileg j fejlddési szakaszba
keriilt. ,A korabbaknal jéval bonyolultabba vilik a célok és a célokhoz vezetd eszkdzok
kozdtti kapesolat (péld4ul jéval nehezebb megtalalni azokat az eszkdzoket, amelyekkel
elérhetd az, hogy a tanuldk szévegértési képessége 20%-kal javuljon, mint azokat, ame-
lyekkel a kdzépfoki oktatdsban valé részvételitk ardnya nd 20%-kal)” (Haldsz, 2007). Az
indikatorokban kifejezett célok szerepet jitszanak a javak elosztdsiban is, mert el6zete-
sen meg kell tervezni e javak (ez esetben strukturalis timogatisok) célirdnyos felhasznd-
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l4sét, feltételezve a jov8beli PISA-mérések nytjtotta adatok megbizhatésigit. Azt is le-
szlirhetjiik, hogy birmilyen jétékony is lehet egy diagnézis, ismerete nem hordozza min-
dig magiban a kdvetendd politikét.

Az 8sszehasonlitdsok ereje

Az OECD oktatisi tevékenységében mar régebb 6ta vannak a kiilonbdz8 oktatési rend-
szereket 8sszehasonlithatéva tevd mutatok. Az OECD ereje, hatdkore stlyt ad dltaldban
is az indik4toroknak, amelyeket a bemutatds médja, a médiaprezentdlds gyakran ‘osztd-
lyokba soroldssd’ vagy rangsorokka transzformdl. Az OECD eredmények értelmezése a
szobeli megnyilatkozasok alkalmaval néha el8iré jellegli oktataspolitikdba torkollik — 41-
litja az indikdtorok oktatdspolitikai szerepének francia kutatdja. Ennek legszebb péld4-
jaként emliti, amikor az OECD sajtétdjékoztatéjiban ostorozta az osztilyismétlés Fran-
ciaorszdgban, az Eurépai Unié belga frankofén részében és Luxemburgban kiterjedt gya-
kotlatit. Az OECD siilya, feltevésiink szerint is, még kiterjedtebbé vélt, amikor az isko-
ldzottsig és az oktatdsiigy finanszirozdsdnak mutatdi mellett olyan mutatdkat is integril,
amelyek a tanuléi kompetencidkat jelenitik meg a PISA 2000 nemzetkézi teljesitmény-
méréses programjdnak eredményeitsl kezdve (Cytermann, 2011).

Osszehasonlité neveléstudoméanyi kutatisok mir mintegy 40-50 éve dokumentil-
tak, de 4ltalaban megmaradtak a nemzetkdzi szakértdi tirsasigok keretei kozott, sokkal
gyengébb médiahatissal és befolyassal birva, mint az OECD. Kritikusainak egyike meg
is jegyzi, hogy a szervezet konszenzusépitést”, ,tirsas nyomdst” és egyéb marketingesz-
kézdket alkalmaz annak érdekében, hogy 4lldspontjit elfogadtassa a tagorszagokkal, és
ebben jelentds sikereket ért el. Meglepd médon a befolydsa annak ellenére ndtt meg az
elmult évtizedben, hogy sem anyagi, sem torvényi eszkdzokkel nem rendelkezik.” (Vaj-
da, 2013). A szerz8 a szervezet kapcsolatrendszerén tul az oktatdssal kapcsolatos jelen-
téseket, valamint a globdlisan alkalmazott PISA-projekt jelentds befolydsit emliti. Meg-
jegyezziik, a PISA tjabb lokést adott az 8sszehasonlitd neveléstudomanynak, amelynek
egyik folydirata, a Revue internationale de I"éducation 2014-ben, Xavier Pons szerkesztésé-
ben tematikus szdmot szentelt az iskola és a média kolcsonhatdsdnak, azt vizsgilva, ho-
gyan, milyen hat4ssal és kockdzattal evokalja a média az iskoldt, kiilén szempontként ke-
zelve a mediatizdlt PISA-hatds dokumentalasit. (A szerzé tanulmdnydt ldsd e szdmunk-
ban - a szerk.)

Kiiléndsen a transznaciondlis hatdsgyakorlds mai ereje feld] visszatekintve tanulsigos
anemzetkdzi IEA vizsgalati program magyarorszagi recepcidjinak, de kiilondsen nyilvé-
nossiginak és kdzlésmddjinak Ssszevetése a PISA-program altal kialakitott, illetve ki-
alakult mediatizalt kommunikéciéval. Az 1970-es évektdl az ezredforduldig a nemzet-
kézi tanuléi tuddsszintmérések (akkor csak az IEA-programok) hazai kommunikécidjét
a tanulmanyi eredmények nemzetkdzi 8sszehasonlité értékelésére épiild, dltaldban vala-
mely eldremutaténak tartott minta bemutatdsit is kozl6, egyuttal kiildnbszd terdpids be-
avatkozast javaslé irdsok uraltik. Magyarorszdgon az IEA egyfajta szigetszerti innové-
cidt gerjesztett, tartott fenn, tuddstermel8ként, tuddsforrasként (is) miitkddve (Bdthory,
2001).(Az dsszebasonlitdst részletesebben ldsd Kdddrné Fiilsp Judit e szdmunkban kézolt ta-
nulmdnydban - a szerk.)

AzIEA elsd magyarorszagi megjelenése (az 1970-es évek) és a PISA-program 2000-es
induldsa kézdtt eltelt harminc évben vitathatatlanul alapvetd és mélyrehaté valtozdsok
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torténtek. Az OECD kétségkiviil nem oktatasiigyi, hanem gazdasigi orientacidju szer-
vezet, az dltal kdzzé tett nemzetkozi oktatdsi rangsorok klasszifikicidjanak a hatdsa gya-
korta diffiz, éppen tgy, mint ahogy diffiz lehet egy szakfeliigyeldi testiilet jelentése is. E
rangsoroldsok hatdsa ugyanakkor egy olyan tendencidba keriil bele, amelyik a kordbbiak-
nil er8sebben tartja szdmon a kozpolitikdk értékelésének és meghatdrozdsinak nemzet-
kozi 8sszehasonlitd dimenzidjit. Nem lehetséges tobbé olyan ellendrzd testiileti jelentés,
amely igymond nem hivatkozik a 'nemzetkdzire, Az OECD magyarorszagi jelenlétérsl
Hal4sz Gdbor 1993-ban egy, az OECD megrendelésére késziilt jelentésrdl szdlva a kovet-
kezdket mondja: Az oktatis teriiletén az OECD egyik jellegzetes tevékenysége a nemze-
ti oktatdspolitikdk atfogd értékelése, (a részben ,dnfényképre épiild) orszagjelentések ré-
vén. Ezek a jelentések nem egy esetben hozzajérultak ahhoz, hogy egy-egy orszdg sajit
oktatdspolitikdjét hozzdigazitsa a gazdasigi fejlddés kihivisaihoz, illetve hogy hatéko-
nyabb, a nemzetkozi kivinalmaknak ink4dbb megfeleld oktatasfejlesztési stratégiit ala-
kitson ki (Haldsz, 1993). A szerz8 hozzateszi, hogy a bizonytalannak tekinthetd régiénk-
ban az OECD referenciapont, tdbbek kdzdtt a nemzetkdzi kooperaciéban valé hatékony
részvétel sarokkdve. Hozza kell tenniink, hogy a valésdg azonban ténylegesen sokkal 6sz-
szetettebb, és az oktatdspolitikai dontések genezise sokféle hatds nyaldbjanak tekinthetd.

Az bizonyos, hogy a médiaiizenetekben a PISA a ,jév8 tirsadalmanak” metaforikus
eszményképeként is megjelenik (1asd a 2006-o0s, természettudomany fokuszii mérés szlo-
genjét: A ma oktatdsa és a jovd tarsadalma (Baldzsi, Ostorics, Szalay, 2007). A PISA 4ltal
kozvetitett ,iskola” a jé gyakorlat modellje és egytittal jov8t konstrualé vizidja egyuttal
az alulteljesitd 'viligok” alternativ4jit is nyujtja. A 2012—es (matematika fékuszii) ered-
mények kozzététele 2013 december 3-dn tortént, parhuzamosan t5bb févirosban, az el-
s8 sajtéanyagok pedig mar december 4-én megjelentek. A franciaorszdgi médiareakcidk
példaul mar 2009-ben is igen hevesek voltak, 2012-ben pedig a 'Franciaorszdg megbukott
matematikdbél’ (65-orszdg kozott a 25. hely) tipustt médiacimek a kommentek szdzait
valtottak ki, az els8 hirom helyen Sanghai, Hon-Kong és Szingaptr szerepelt. A 2006-o0s
francia reakcidkat elemzd tanulmdny (Benkei-Kovdcs, 2008) 6sszegezve Xavier Darcos,
akkori miniszternek a PISA eredmények hatdsira bejelentett gyors villimreformja, fel-
hivta a figyelmet egy, az akkori francia médidban is tirgyalt jelenségre: Franciaorszdgban
a f84lldst kutatdk szdma viszonylag magas (a teljes munkaiddben alkalmazott munka-
vallalok majdnem 8%-a). A K+F terén sok teriileten élen jirnak, csupin Svédorszdg, Ja-
pan, Uj‘Zéland, az Egyesiilt Allamok, Norvégia és D4nia vallalataiban alkalmaznak faj-
lagosan t5bb kutatét. Ehhez képest a szdmukra oly fontos természettudomdnyi teriile-
ten sajit mércéjiik szerint gyengén szerepeltek 2006-ban. A 16-21. helyet érték el a vizs-
gélt harminc OECD-orszag kozott a mérési hibahatarok figyelembevételével. Magyaror-
sz4g viszont a 13-17. helyen végzett, ezzel is igazolva, hogy az oktatds és a gazdasigi igé-
nyek nem minden esetben korrelalnak, hiszen a tudomanyos kutaték tekintetében a ha-
zai munkaer8piacnak jéval kisebb a felvevd kapacitisa (a munkavallalok 3,5%-a).

A francia szakmai elemzések mds orszdgokra is figyelnek, Eric Charbonier azt allitja,
hogy oktatdsszocioldgiai szempontbdl két okkal magyarizhaté az egyes orszagok vissza-
esése: bizonyos orszdgokban, mint Franciaorszig, névekszik a gyenge teljesitmény és ta-
nuldsi nehézségekkel kiizd8 didkok szdma, mig mds orszdgokban, t8bbek kézott Japan-
ban, a kivélé teljesitményt didkok ardnydnak csdkkenése rontotta le a korabbi eredmé-
nyeket. Clayerman szerint bizonyos értelemben a nemzetkozi problematikik arra szol-
gilnak, hogy nemzeti politikdkat igazoljanak, tehdt megtdrténik a nemzetkdzi politika
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instrumentalizaldsa. A francia nemzeti térzsanyag (socle commun) fogalmira, amelyet a
2006-6s orienticids torvény vezetett be, az OECD ugy hivatkozik, mint a PISA-nak egy
kévetkezményére, de egyidejiileg ez a konceptus egy olyan belsd oktatisi gondolkod4-
si folyamathoz is kapcsolddik, amelyet megtaldlunk péld4ul a kiilonalls (collége) a fran-
cia kdzépfoki iskola alsé szakaszdnak timogatéi kdrében is. Az OECD taniigyi igazga-
téja alahtizta, hogy a kompetencidkrél és az alapvetd ismeretekrdl sz616 francia térvény
a PISA-eredmények és az OECD ajénlatok nyomén inspirdlédott, még akkor is, ha a ko-
z8s miiveltségi teriilet fogalmaban azokat a vitikat fedezziik fel, amelyek a francia ok-
tatdsi planétan hatvan év 6ta folynak az alapfok iskola és a lycée kozoteti iskolatipus, a
college helyérdl.

A PISA tirsadalomképe

A PISA médiajelenléte, médiamegformaltsiga és az iizeneteinek tartalmi természete
(8sszegzBen: mediatizdltsiga) a tirsadalomképében gyckerezik. Az 1990-es évek végé-
t8l t6bb kommunikéciéelméleti metafora irta le a technolédgiai viltozdsok hatdsira val-
tozénak tételezett tirsadalmat. Ezek egyike a jol ismert 'informdacids tirsadalom’, amely-
nek f8bb jellemzdi kdzott azonosithatjuk a valdsig tényszerd, raciondlis megkdzelitésée, a
technolégidnak a fejl6dés hajtderejeként tételezett mivoltit (bedrnyékolva némi technols-
giai determinizmussal), a statisztikailag megragadhaté, s6t meg is ragadott tényeken, ada-
tokon alapulé tervezhetdséget, majd a mindebbdl kévetkez8en a tirsadalom Snjavité ké-
pességét. (A nagyobb tervezhet8ség eszménye nagyobb mentességet remélt az ideolégidk-
t6l és az érzelmi toltettdl.) Megkockaztatjuk, hogy az informiciés tirsadalom gyakorlatba
tdrténd 4tiiltetése (is) dllhat a 2007 Sta ismertségre és befolydsra szert tevs, tényekre ala-
pozott (tényekre épiil8) oktatdspolitika elve mogstt, amely esetében: ,Nem egyszeriien a
tudomanyos kutatis jelent8ségének a politika és a gyakorlat alakitdsiban jitszott szerepé-
nek az er8s8désérdl van sz6, hanem ennél részben tigabb, részben sziikebb jelenségrdl. T4-
gabb e jelenség abban az értelemben, hogy a tényeken alapulé oktataspolitika valdjiban a
hatékonyabb és eredményesebb tomegoktatds megteremtésének és a mindség garantdldsinak esz-
kéze. Azaz a tudomdnyos kutatis felértékelddése egy jol definialt, tigabb tarsadalmi, poli-
tikai és gazdasigi cél szolgalatiban 4ll.” (Haldsz, 2007, i.m.). Az oktatds 4j paradigmdjinak
tekintett elv a problémak kezelésére megfeleld és hatdsos terdpia garancidjaként is értelme-
zi a tényeket, és stratégiai fontossigtiként kezeli az oktatési beavatkozasok felel8sségének
kérdését, a feleldsséget pedig részben a megbizhaté tényekre alapuld cselekvéssel rokonitja.

A PISA-program ebben az értelmezési kontextusban kétségkiviil igen erdsen felér-
tékelddik, ha a 'nemzetkdzi tudomanyos normékon alapuld, megbizhaté és a tudomi-
nyos médszerekkel nem bizonyithaté / tudoménytalan’ tengelyen helyezziik el az okta-
taspolitikikat megalapozd elveket és az intézkedéseket, amelyek koziil a tudomanytalan’
mindsitéssel stigmatizdlt nem sok elismerésre szimithat egy nemzetkozi mez8nyben. A
felértékelddéssel egyuttal a hiteles referenciapont stitusz is odaitéltetik, igy aki a PISA-
adatokat akar kritikaként, akdr elismerésképpen, akdr fejlesztési terveinek igazoldsdul
hasznalja, mar egy ltaldnosan elfogadott diagndzisként hivatkozhat a PISA iltal feltdrt
teljesitménytrendekre, felruhdzva a PISA nyujtotta el8nnyel, mérsékelve egyuttal a be-
avatkozast ellenzdk érveinek erejét. A PISA nytjtotta informécidk ndvekvd tétje kovet-
keztében a 2012-es, matematika fékuszt vizsgilat a hazai elektronikus médidban — meg-
kockaztatom, hogy mas orszdgokban hasonldoképpen — egyfajta projekcids feliiletté vile,
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amelynek vdszndra egy kiilsé, hiteles forrdsbdl is megtdmogatva vetit8dhetett r4 az okta-
tds szdmtalan problémaja.

A PISA egyre ndvekvd tétje pirhuzamosan fut az informdaciés-kommunikicids tech-
nolégidk elterjedésével, a tirsadalom, a tirsadalmi tuddsmegosztis, a szocidlis kapcso-
latok hilézatosoddsival. Az, hogy funkcidk és folyamatok hilézatokban szervez8dnek,
megjelenik a PISA tudisfelfogisinak és tesztkészitési eljirdsainak valtozdsiban is: a
2012-es vizsgilat egy tjabb viltozasi szakasz kezdeteként is értékelhetd. E tekintetben a
legfontosabb a digitilis médium térnyerése. E térnyerési folyamat gyorsuldsat jelzi, hogy
2006-ban csak hirom orszag vett részt a digitalis természettudomény-mérésben, 2009-
ben mar 19 orszdgnak, igy Magyarorszdgnak is volt eredménye a digitdlis szdvegértéshez.
2012-re mar 32 résztvevdje lett mind a szdmitdgépes matematika, mind a digitdlis szo-
vegértés mérésének — jegyzi meg a PISA 2012-es orszagos jelentés Elészava.

A médiakutatds — ide értve természetesen a vilighal generilta viltozdsokat, a média-
rendszerek kiépiilését is — 4llt el a médiatirsadalom fogalmdval (Hartmann, 2007), mely
viszont — az idézett szerz8 szerint — els8sorban a német nyelvteriileten vilt diskurzus-
témavé és Osszegzd fogalomként ismertté. Kézéppontjiban a kommunikicié 4ll, a mé-
diumokbdl eredd tudis, a médiumok ttjin torténd kommunikicid, a médiumokrél vals
kommunik4cié, a médiumok 4ltal kozvetitett kommunikdcié, mindez egyiitt mélyreha-
t6 tarsadalmi és kulturalis valtoz4dsokat eredményez. Ezek mibenléte nehezebben ragad-
haté meg, mint az inform4cids tirsadalomé, amely mar megtette a kotelességét az eurd-
pai telekommunikécids piac liberaliz4ldsdért és egy irdnyithatd, alapvetden technolégiai
tarsadalomba vetett hit kialakitdsdért. A médiatarsadalom fogalma azonban olyan folya-
matra utal, amely — jéllehet mér miikddik egy ideje — még sokdig folytatédni fog. Tob-
bek koztt ez magyardzza, hogy a mediatizicié miért ragadhaté meg kevésbé viligosan,
mint az informatizacié — fejti ki a szerz8, hozzatéve, hogy a vizsgalt teriiletek — a politi-
ka mediatizaléd4sa és a mindennapok szocidlis interakcidi — sem alkotnak még elégséges
empirikus bizonyitékot a médiatdrsadalom 4tfogdbb megalapozasihoz.

Mar utaltunk Andreas Schleicher, az OECD oktatasi igazgatohelyettese és a f3titkdr
tandcsaddja egy TED konferencidn el8adott el8ad4sira, amelyben arrdl is beszélt, ho-
gyan lett olyan standard a PISA, amely 2009-ben mar 74 iskolarendszert mért fel, és ezek
az orszdgok a viliggazdasig 87%-it fedik le. Ezt a nagysigrendet kommentilva megjegy-
zi, hatalmas, években mérhetd kiilonbségek vannak péld4ul a 15 éves Sanghaiban és Chi-
lében é18 fiatalok tudisa kozdtt. A vilighdlon nézhetd eldadds is példaja annak, hogyan
harultak el az akadilyok s médiumokon keresztiil tdrténd kommunikdcié atjabdl, ho-
gyan tdrténik a valdsig észlelése elsdsorban médiumok utjin, hogyan tudjik a média-
rendszerek befoly4solni tirsadalmi csoportok, déntéshozok viselkedését.

A PISA kozvetit egy jov8képet (mintit), amit a PISA-eredmények viligdban eddig (2012-
ig) a finn 15 évesek, most viszont igen rovid id§ alatt a Sanghaiban €18 15 évesek képvi-
selnek, pedig e két csoport nem csak térben, hanem mentalitdsban, kultiraban is igen el-
tér egymdstdl — vélhetnénk. A mintdk, referenciapontok mozgésa, 4thelyez8dése is rész-
ben mediélis titon zajlik, és nem is tudjuk, milyen véltozdsokat képes generalni. Témank
szempontjdbdl fontos tény, hogy az adatok, a dokumentumok mellett a médiaanyagok,
az orszigonkénti PISA-mediatiz4l4s nyilvinossiga, a médiatémak mintdzata, tartalma,
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a vizsgilatonként tjabb fejleményekrdl lezajlo diskurzusok fékusza, politikai természe-

te is része lett a PISA—hat4sokat feltiré elemzéseknek, ahogyan olvashatjuk a CIEP 4l-

tal dsszeallitott L'école dans les médias (Az iskola a médidban) cimdi dosszié annotélt bib-

liografidjéban.
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