OSSZEFOGLALOK

PISA — Kritika és védelem

KADARNE FULOP JUDIT

NEMZETKOZI TUDASSZINTMERESEK ES HAZAT OKTATASPOLITIKA

Az elsd nemzetkdzi tanuldi tuddsmérések tervezdi és fejlesztdi a vildg kivalé neveléstu-
désai voltak, akik az oktatdsi rendszereket a tanulsi teljesitmények perspektivajabdl ki-
vantak vizsgalni azzal a céllal, hogy megértsék: milyen tanitdsi-tanuldsi feltételek kiala-
kitasival remélhetd a kevésbé sikeres oktatdsi rendszerek eredményességének novelése.
Tudoményos céljaik és a nyugat-eurdpai és amerikai finanszirozék politikai motivuma-
inak taldlkozdsa a tanuldsi eredmények mérési médszereinek rendkiviili fejl6dését idéz-
te eld. 30 évvel az els8 IEA felmérések utdn, az ott kialakitott metodikdra épitve a PI-
SA vizsgalatok mér az oktatdsi rendszerek ,munkaerd-termels” képességének eldrejel-
zésére sziilettek meg 2000-ben. Ez a vizsgilat az azonos vondsok mellett hangsuly elto-
16d4st jelentett mind a célokban, mind a médszerekben. A PISA vizsgilatok finanszi-
roz0i a részt vevd orszdgok. A kozds véllalkozdst az motivalja, hogy a nemzetkozi 8sz-
szehasonlitds minden oktatdsi rendszer szdmdra nélkiilzhetetlen sajit eredményessé-
ge megitéléséhez, és mert igy vildgszinvonald szakért8ket bizhatnak meg a fejlesztéssel
a mérések maximalis megbizhatdsdga érdekében, mikdzben maguk donthetnek a mérés
tartalmardl. Az IEA és a PISA vizsgilatok fogadtatdsa, eredményeinek és metodikai ta-
pasztalatainak felhaszndldsa szdmos orszdgban — igy ndlunk is — ellentmonddsos. Még-
is elmondhatjuk, hogy a nemzetkdzi tanuléi eredményvizsgalatoknak kdszénhetden je-
lent8sen javult a tanuldi teljesitmények mérésének technikai szinvonala. Ebbdl a szem-
pontbol emlitést érdemel kiilondsen a 2005-8s érettségi reform és az Orszdgos Kompe-
tenciamérés.

TArcyszavak: PISA, IEA, NEMZETKOZI TUDASSZINTMERES

LANNERT JUDIT

A PISA-ADATOK HASZNALATA ES ERTELMEZESE

- AMODSZERTANI KRITIKAK TUKREBEN

A PISA-felmérések egyre tobb kompetencia teriiletet Slelnek fel és gazdagitjik egyre in-
kabb az oktatdsrél valé tuddsunkat. Ugyanakkor nem ad egyértelm recepteket a megol-
dasra, sdt, veszélyes is lenne barmilyen, mashol sikeresnek l4tsz6 intézmény egy az egy-
ben valé atvétele. Ugyanakkor a sikerek és kudarcok mogstt meghtiz6dé Ssszefiiggések-
re, tévhitekre fényt derit. fgy jol lithatd, hogy nmagdban a nagyobb oktatsi kiadas, ko-
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rai szelekcid vagy a kisebb osztilyméret nem garancia a sikerre, viszont a koragyermek-
kori beruhdzasok vagy az iskolarendszerben valé zékken8mentes tovdbbhaladis biztosi-
tisa — igen. A legfrissebb adatok arra is fényt deritenek, hogy mi 4llhat a magyarok rom-
16 matematika teljesitménye mdgott, mint ahogy arra s, hogy a digitalis sz8vegértést nem
a tanérai szdm{itdgép hasznilat erdsiti, sét. Ezek az adatok, ha alaposan elemeznénk, se-
githetnék a tényekre alapozott fejlesztéspolitikat, és elkeriilnénk a halyogkovacsolast (pl.
minél t5bb szdmitégép az iskoldba, vagy tankonyvek fejlesztése két hénap alatt) vagy az
egyszertinek t{ind, de egyaltalin nem hatékony un. ,jé gyakorlatok” mimikriszerti maso-
l4sét (1asd kilenc évfolyamos 4ltaldnos iskola Stlete). A legizgalmasabb vagy talin legége-
t8bb kérdés pedig az lehet, hogy miért ndlunk hatirozza meg legjobban a csalddi hittér a
tanuléi eredményességet, miért olyan alacsony a reziliens tanulék ardnya. A PISA 6nma-
giban erre nem ad vilaszt, csak felhivja a figyelmet r4, viszont a hazai kompetenciamérés
adatainak elemzésével kdzelebb juthatunk a megolddshoz.

TArRGYszavak: PISA, 6SSZEHASONLITO PEDAGOGIA, OKTATASPOLITIKA

CSAPO BENO

A PISA HATASA A NEVELESTUDOMANY FEJLODESERE

A tanulmény a PISA hatdsinak értelmezési kereteként felvizolja a tirsadalomtudomsi-
nyi kutatas 0jabb fejleményeit, kdztitk a kiilonbdz8 diszciplindk kolesonhatdsat és az erd-
s6d8 nemzetkozi 8sszefogdst. Bemutatja, miként valdsitja meg a PISA ezeket a trende-
ket, hogyan jelenik meg a programban a kdzgazdasdgtan, a szocioldgia, és a pszicholdgia
eszkdzrendszere, és miképp egyesiti ezeket az eszkdzoket az oktatdsi rendszerek javitd-
st segitd osszehasonlité elemzés. A tanulmany £8 része 4ttekinti a PISA hat4sit a neve-
léstudomdnyi kutatds néhiny fontosabb teriiletén. Részletesen bemutatja, hogyan tjitot-
ta meg a nemzetkdzi felmérések modszertanit tdbbek kdzott az életkor alapt mintavétel
és arvidebb mérési ciklusok bevezetésével, milyen lehet3ségeket nytjt a hirom f8 teriilet
(szOvegértés, matematika, természettudomdny) koziil valtakozva egynek a f8 teriiletként
val6 kiemelése és mélyebb vizsgilata, tovabb4 a negyedik, mindig mas tematikajt innova-
tiv teriilet bevezetése. A PISA a sokféle, részletes hittérkérdsiv alkalmazasival hozzaji-
rult az iskolarendszerek miikédésének megértéséhez, és nagy hatist gyakorolt az iskolai
hatékonysig kutatdsira. Az alkalmazhaté tudas kézéppontba 4llitdsival segitette egy j
tud4skoncepcié elterjesztését, megujitotta a tartalmi keretek kidolgozdsdnak médszer-
tanat. TSbb teriileten tovibbfejlesztette a modern tesztelméletek alkalmazasit, a mérési
adok elemzésének és bemutatisidnak technolégijit. A tanulmény utolsé része 4ttekintia
PISA folyamatot kisérd kritikdkat, felvizolja azoknak a naiv, laikus véleményektdl a sz -
kebb szakmai kérokben folyé tudomanyos vitakig terjedd spektrumat.

TArGyszavak: PISA, MINTAVETEL, MERES-ERTEKELES, TESZTELMELET

PUSZTAI GABRIELLA, BACSKAI KATINKA

A PISA ES A FENNTARTOI SOKSZINUSEG

A 2000-es évek oktatdskutatidsdnak j vivmdnya volt a PISA vizsgilat, amely eredmé-
nyeivel félborzolta a szakmai és politikai kozvéleményt. Az egyhdzi iskolikat nyomon
kévetd kutatdhelyek abban biztak, hogy olyan mér8eszkdzhoz jutnak 4ltala, amely nem-
zetkdzi szinten is megbizhatéan mutatja meg a didkok és az iskoldk eredményeit. Saj-
nalatos médon azonban a PISA-adatbizis publikus fenntartéi besoroldsa nem adja meg
egyértelmiien, hogy a magin intézményeknek ki a fenntartdja, maga a mintavétel pedig
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nem reprezentativ a fenntartdi szektorra nézve. Mindezen problémak ellenére is a méré-
sek minden hulldimaban voltak olyan orszdgok, ahol a nem 4llami szektor iskoldi rendre
jobban teljesitettek még a sziil8 hattér kisztirése utdn is. Ennek magyardzatit 4ltalaban
az iskolai klima valtozéi, tjabban pedig a nevelési értékek mentén keresik, amely més ti-
pust, munkaértékekkel és a késdbbi bevildssal 8sszefiiggd, hosszu tavii eredményessé-
get jelezhet.

TArRGyYszavak: PISA, NEM ALLAMI FENNTARTASU ISKOLAK, EGYHAZI OKTATAS, NEVE-
LESI ERTEKEK

PAPP Z. ATTILA

KISEBBSEGI TANULOK ISKOLAI TELJESfTMENYEI A PISA-FELMERESEKBEN

A PISA jelentések ismerdi szdmara feltiing lehet, hogy ezek nagyon kis mértékben tér-
nek ki az 8shonos, nem bevindorlé fiatalok iskolai teljesitményére, mikdzben a migréns
gyerekek kompetencidit tbb tematikus kétetben is vizsgaljak. Pedig a nemzetkozi mérés
mddszertana — egy fontos megszoritdssal — elviekben lehetdvé teszi az 8slakos kisebbsé-
gi (nemzetiségi) csoportba tartozé tanuldk iskolai teljesitményének mérését is. Ez a meg-
szoritds nem mds, mint az, hogy a kisebbségi csoportokat lesziikitjiik a nyelvi kisebbsé-
gekre. A PISA-ban ugyanis rikérdeznek az otthon beszélt nyelvre, illetve a teszt nyelvé-
re is, e kettd dsszekapesoldsa pedig lehetdvé teszi, hogy Ssszevessiik az otthonukban nem
a teszt nyelvét beszéld kisebbségi fiatalok iskolai teljesitményét azokkal, akik nem anya-
nyelviikdn tanulnak, illetve azokkal a tobbségiekkel is, akik értelemszertien dllamnyelven
tanulnak. Mig bizonyos orszdgokban a képzés nyelve alapjn tagolt iskolai rendszereket
részletesebben is megvizsgiljdk (kiilon regionalis almintakat is lekérdeznek, mint péld4-
ul Belgiumban, Kanadé4ban), addig térségiinkben e kisebbségi vonatkozasok explicit mé-
don nem jelennek meg. Tanulminyomban azt vizsgidlom meg, mely orszdgokban lehet-
séges egydltaldn a nyelvi, nem bevdndorld kisebbségek iskolai teljesitményét vizsgalni, il-
letve az elemzendd orszdgokban és térségekben milyen 4llitdsokat fogalmazhatunk meg
az anyanyelvi oktat4s sikerességérdl. A tanulmény ugyanakkor kitér arra is, mi huzéd-
hat meg amégétt, hogy ezt a témat a nemzetkozi mérés gyakorlatilag elhanyagolja. Tud-
nivalé ugyanis, hogy sok térségben éppen a nyelvi mdssigra épiil8 elkiiloniilések okoznak
konfliktusokat, és ezek gyakran az oktatdsi folyamatokra is kihatnak — vagy forditva, az
oktatds koriili vitak generdlnak tjabb és tjabb ellentéteket.

TArRGYszavak: PISA, KISEBBSEGI OKTATAS, HATARON KiVULI MAGYAR OKTATAS (ISKO-
LA), TANULOI TELJESITMENYEK

JANI URSIN

A NEMZETKOZI OSSZEHASONLITO MERES MINT POLITIKAI ESZKOZ

- KRITIKAI MEGKOZELITES

Jelen tanulmany célja, hogy rdmutasson: a nagyszabasi nemzetkézi Ssszehasonlité fel-
mérések politikai eszkdzként hasznalhatdk arra a célra, hogy a nemzeti oktatdspoliti-
kak irdnyt forméljdk. Munkdnkban szdmba vessziik, hogy milyen lehetdségei és korlatai
vannak az adatok manipulativ felhasznildsdnak a nemzeti oktatdsi rendszerek dtalakits-
sa céljabol. Ilyen médon az AHELO is kdnnyen valhat “puha eszkozzé”, és ezaltal hatés-
sal lehet a nemzeti fels8oktatsi politikdkra, a nemzeti felsSoktatasi rendszerekre és vég-
s8 soron a fels8oktat4si intézményekben folyé tanitdsi folyamatokra is. Ezek a nagysza-
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basu értékelési projektek akarva, nem akarva a “helyes tanulds” és a “fogyaszté” didk he-
gemén euroatlantista értelmezését terjesztik.
TARGYSZAVAK: NEMZETKOZI MERESEK, EUROATLANTI POLITIKA, OKTATASI REFORMOK

XAVIER PONS

PISA A PARLAMENTBEN

A tanulminy 2001 marciusitdl egészen 2014 novemberéig elemzi a PSA-vizsgilatokkal
kapcsolatos megszolaldsokat. A francia nemzetgytilés két hiazanak teljes iilésein és a bi-
zottsigi iiléseken késziilt jegyz8kdnyvek alapjin a szerzd irdsdnak elsd felében azt ér-
zékelteti, hogy 2005 és 2010 kozdtt a jobboldali kormanytobbség hasznalta fel sikere-
sen sajit politikai céljainak aldtdmasztdsira a PISA-vizsgilatokbdl szirmazé eredménye-
ket. Az irds masodik felébdl kideriil, hogy 2010 és 2012 egyfajta tanul4si folyamat ered-
ményeként a baloldalhoz tartozék, mindenekel8tt a Szocialista Part politikusai is ké-
pessé véltak arra, hogy a PISA-eredményekre hivatkozva birdljik ellenldbasaik oktatés-
politik4jit. 2012-es hatalomra keriilésiiket kévetSen a baloldali politikai erdk hasznil-
tak rendszeresen okrtatdspolitikai tdrekvéseik legitimaldsira a szoban forgd nemzetko-
zi vizsgilatok eredményeit. Az elemzésbdl ugyanakkor az is kideriil, hogy merdben el-
térd jellegti intézkedések elfogadtatdsihoz haszniljik fel a francia politikai élet szerep-
181 a PISA-vizsgilatok eredményeit. A koltségvetési kiadasok dltaldnos csokkentését na-
pirendre t{iz8 jobboldali dontéshozdk, arra hivatkozva, hogy a PISA-vizsgilatok tant-
sdga szerint nincs szoros dsszefiiggés a tanuldi teljesitmények és az oktatdsi raforditdsok
kozdtt — az oktatdsi kiaddsok lefaragdsit is napirendre tiizték, és ugyanakkor kiilonféle,
az oktatds mindségét javitani hivatott oktatdsirdnyitdsi megolddsok bevezetését javasol-
tak. Ezzel szemben a baloldali politikusok az oktatisi kiad4dsok 2005 utdni csdkkentését
tdbbek kdzott a PISA-eredményekre hivatkozva kdrhoztattdk, hogy aztdn 2012-es hata-
lomra keriilésiiket kdvet8en a tandri 4lldsok szdmdnak jelent8s koltségvetési kihatdsok-
kal jaré névelését tobbek kdzdtt a PISA-vizsgélatokon elért viszonylag rossz francia ered-
ményekkel indokoledk.

TArRGYszavak: PISA, OKTATASPOLITIKA, OSSZEHASONLITO PEDAGOGIA, FRANCIAOR-
SZAG

HORVATH ZSUZSA

A PISA-PROGRAM MINT MEDIAJELENSEG

A nemzetkdzi tanuléi tudds-szintmérések hazai kommunikéciéjit a kora 1970-es évek-
t8l az ezredforduldig a kritikus sszehasonlitdsra épiils, (a ,felmérés titkrében” tipustt)
4ltalaban valamely el8remutaténak tartott minta bemutatdsit is kdz18, egytctal kiilon-
bdz8 terdpids beavatkozast is javasld irdsok uraltdk, jol ismert szakmai szerepl8k tolld-
bél. Az ezredfordulét kovetd években a kdzoktatas vildgaban zajlé folyamatokat sok té-
nyez§ egyiittes hatdsa alakitotta, ezek egyike a PISA-program, amelynek hirom éven-
ként nyilvdnossdgra keriil8 eredményeire a 2014-2020-as fejlesztési id8szakban az eddi-
ginél jabb szerepet is ruhdztak: az eurdpai unids fejlesztési forrdsok eredménymutaté-
javé (indikatorava) valtak. Az oktatds nemzetkdziesedése a réla sz6l6 beszédmaodot is at/
formalta: feltevésiink szerint maga a PISA-program és annak kommunikaciéja is leirhaté
a mediatizilt (inform4cids) tirsadalom fogalmaival, jellemzdivel, amely jellemz8k nove-
lik is a PISA hatékorét, egytittal a befogadas terét tekintve kiterjesztik a PISA-recepcidt,
értelemszer(ien tered adva jelentdsen eltérd véleményeknek — a PISA melletti, az abban
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elért j6 helyezést eszményi referenciapontnak tekintd elkdtelezettségtdl a program éles
birdlatdig. A tanulmany megkisérli az emlitett jellemzd — a PISA mediatizaltsdg — le-
irasat, értelmezését, példdkat hozva a kdzelmule, elsésorban a 2009-es (szdvegértés £6-
kuszt) és 2012-es (alkalmazott matematikai miiveltségre 6sszpontositd) vizsgalat inter-
netes és nyomtatott hazai reprezenticiéjabol. A tanulmany magyarazatot keres péld4ul
arra is, mi valthatja ki a PISA-programrél alkotott igen eltérd véleményeket, mi okozza,
hogy egyesek a lehetd legkiterjedtebbnek tartjak, mig masok a kotlatozott jelz8t tarsitjik
a PISA nyilvinossigihoz.

TArGyszavak: PISA, MEDIA, 6SSZEHASONLITO PEDAGOGIA, OKTATASPOLITIKA

TOROK BALAZS

RENDSZEREVOLUCIO ES TOREDEZETT LEGITIMACIO

A rendszerelméleti és funkcionalista megkdzelitést alkalmazé tanulmany kiindulépont-
ja, hogy a késd modernitas tirsadalmainak meggyengiilt kulturalis integraltsiga utat nyi-
tott a tirsadalmi rendszerek funkcidinak tjradefinidlisdhoz. Magyarorszdgon rdadasul
az elmult 100 évben az ideoldgiailag el8rehajtott valtozdsok kiilsndsen felerdsitették a
tarsadalmi rendszerekre vonatkozé kontingencia tapasztalatot. A tanulmdny az oktatasi
rendszerek vonatkozasiban kiemeli, hogy a PISA-komparatisztika altal telepitett értéke-
1ési, auditaldsi és diagnosztikai eljirdsok révén Gj univerzilis elvek kifejtése és megerdsité-
se valt lehetdvé. A szupranacionilis szervezetek (OECD/EU) stabilizaltak a kézgondol-
kodasban a kapitalista termelési szisztéma eréforras elméleteit, novelték az oktatési rend-
szer-irdnyitds interkonnektivitdsit, és erdsitették a pozitivista/empirista értéktelitettsé-
gti (policy-relevdns) oktatdstudomany dominancidjit. Az igy kialakitott oktatds-koordi-
nicids elvek felkinaljak a lehet8ségét annak, hogy a nemzeti oktatési rendszerek irdnyitéi
csdkkentsék azokat a kontingencidkat, melyeket a tirsadalom kulturilis integralesigi-
nak gyengiilése és az individualizmus er8sddése kovetkeztében tapasztalnak. A diagné-
zisok elfogaddsa és a receptirak dtvétele konfliktusokat general a nemzeti oktatasi rend-
szerek szintjén. A tanulmédnyban deficites (tdredezett) legitimitdsként értelmezziik azo-
kat a képleteket, melyekben a PISA-orientilt fejlesztéspolitikai beavatkozdsok valami-
lyen oknil fogva megkérddjelez8dnek. Ilyennek szamit példdul a nemzeti oktatdsi rend-
szer autoném onfejlesztésének védelme (pl. Finnorszdg), a kulturilis kontextusokbdl ere-
dd ellenhatisok (atfiigg8ség), a PISA-redukcionizmus kedvezdtlen kévetkezményei, vagy
az 4llampolgdri igények korlatozasa.

TArGYszavak: PISA, 6ssZEHASONLITO PEDAGOGIA, RENDSZERELMELET

SASKA GEZA

TUDASVERSENY ES GLOBALIZACIO

Az oktatdsi rendszerek 8sszevetése a hideghabort terméke, a nemzetkdzi politika eleme.
A keleti katonai-politikai tdmb 1959-ben rendezte meg az elsd didkolimpiit Romanid-
ban matematik4bdl. A verseny eredménye az orszdgok elitképzésének a szinvonalit mu-
tatta. A javarészt nyugati tdmb orszdgainak részvételével szervezték meg ugyanekkor a
tdmegoktatas dllapotit feltars els6 IEA-UNESCO vizsgilatot. A vizsgilat Bloom taxo-
némidjdn alapult, amely megadta a nemzetkdzi sszehasonlitds elméleti alapjait azon az
4ron, hogy mell8zte az iskolai tantirgyak tartalmaban megjelend kiilonb6z8 nemzeti jel-
leget. A két politikai tdbor kozdtti kiizdelem végére statisztikai rendszer kiépitésével az
OECD CERI a vildg oktatisi rendszereit szabvinyositotta, és szabvinyositotta a gondol-
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koddsmédot is, ezzel megteremtette a vildgszerte azonos kompetencia fogalmat, amelyre
a PISA vizsgilat logikdja épiilt. A gazdasigi szempontokat szolgalé PISA vizsgilattal a
globdlis iskolai miiveltség akaratlan megteremtése is elkezd8dstt, végsd soron a nemze-
ti oktat4si kultiira gyengiilt.

TArRGYszavak: PISA, SSZEHASONLITO PEDAGOGIA, OKTATASPOLITIKA KUTATAS
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PISA — For and against

JUDIT KADAR-FULOP

INTERNATIONAL ASSESSMENTS OF STUDENT ACHIEVEMENT AND
EDUCATIONAL POLICY

The first international surveys of student achievement were designed by educational
scientists with the aim of studying the effectiveness of education systems “in vivo”. They
faced huge problems in developing valid and reliable methods for measuring student
achievement as well as in looking at learning conditions across countries and cultures.
This called for extensive cooperation between educational researchers from many
countries. Their efforts resulted in an unprecedented development of testing with an
international perspective. 30 years later, PISA was able to build on the IEA experience.
However, the PISA focus shifted from comparative educational research towards moni-
toring education systems’ manpower production in knowledge-based societies. Unlike
IEA, which was financed by a few interested countries and international foundations, PI-
SA is financed by the participating countries. Education policy-makers from the PISA
countries are aware that international comparisons are indispensable in assessing their
own prospects on the global labour market of post-industrial societies. The reception
given to PISA has been controversial in Hungary. As in many other countries, reactions
to the results have depended on the existing political situation and trends as regards
perspectives on public education. Nevertheless, international assessment studies have
contributed to the development of modern assessment techniques especially in the area
of large-scale surveys like that of National Competence Assessment.

Keyworps: IEA, PISA, INTERNATIONAL ASSESSMENT OF STUDENT ACHIEVEMENT

JUDIT LANNERT

THE USE AND INTERPRETATION OF PISA DATA IN THE LIGHT OF
METHODOLOGICAL CRITICISM

Since 2000, PISA (International Student Assessment), one of the most influential
international programs of the OECD, has almost revolutionized our understanding of
education. This program offers a unique way of carrying out comparative analyses of the
world’s education systems. PISA has its admirers — as well as its opponents; it was already
being criticized at its initial stages and is being criticized without break now. In my study
I'shall summarize the critiques of the PISA methodology, for example sampling, test item
developing and the Rasch method. These critiques will help us get to understand what
PISA is and is not good for. Although the league table of the world’s education systems
seems to be the most popular product arising, PISA offers much more too, i.e. debunking
educational myths and understanding what works in depth. Hungary’s longitudinal
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large-scale assessment system (NABC) provides more information for an understanding
of the unsettling results offered by PISA to Hungary.
Keyworps: PISA, SAMPLING, RASCH METHOD, RANKING, LARGE-SCALE ASSESSMENT

BENO CSAPO

THE IMPACT OF PISA ON THE DEVELOPMENT OF EDUCATIONAL SCIENCE

In providing a framework for interpreting the impact of PISA, this paper first outlines
the main trends in the development of the social sciences, including interaction between
them and the growing international cooperation. It shows how PISA embodies these
tendencies, how approaches in economics, sociology and psychology appear in the prog-
ram and how they are synthesized in comparative analyses to support improvements in
education systems. The main part of the study reviews the effect of PISA on some ma-
jor areas of educational research. It elaborates on how it has renewed the methodology
for large-scale international assessments, among other things, by introducing age-based
sampling, shortened time periods between assessment cycles, opportunities for improving
precision by exploring one of the main assessment domains (reading, mathematics and
science) in more detail in each cycle, and introducing a fourth, innovative domain. By
applying a number of questionnaires on diverse themes, PISA has contributed to a better
understanding of how school systems’” work and it has advanced school effectiveness
research a great deal. By reinterpreting and extending the content of literacy and focusing
on aspects of application, it has contributed to the emergence of a new conception of
knowledge and renewed methods of framework advances. It has further developed the
application of modern test theories in several respects as well as analysis and presentation
technologies relating to assessment data. The last part of the paper gives an overview of
criticisms surrounding the PISA process — and it outlines the spectrum of discourse,
ranging from naive lay opinions to scholatly discussions among specialists from specific
fields.

Keyworps: PISA, SAMPLING, RANKING, ASSESSMENT, TEST THEORIES

GABRIELLA PUSZTAI AND KATINKA BACSKAI

PISA AND THE VARIETIES OF SCHOOL PROVIDERS

In the 2000s, PISA surveys were a real shock to the world of education. The hopes of
researchers of church-affiliated schools to obtain a powerful international measurement
tool via which to benchmark the performance of students and schools were very high. But,
unfortunately, the public PISA databases do not reveal the types of school maintainer, and
the PISA sampling is not representative regarding actually existing school sectors. There
were, however, countries in every PISA wave where private schools performed better than
their public counterparts even if parents’ backgrounds were taken into consideration.
Recently, researchers have been connecting such phenomena to a school’s climate and/or
to educational values which may indicate a new type of effectiveness based on work values
and on a long-term return on investments,

Keyworps: PISA, PRIVATE SCHOOLS, CHURCH-AFFILIATED SCHOOLS, PARENTAL VALUES
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ATTILA Z PAPP

THE SCHOOL ACHIEVEMENT OF NON-MIGRANT MINORITY STUDENTS IN
PISA

In several PISA reports one can see outlined criteria of successful schools and the ways
in which social background effects can be overcome. Based on PISA reports, one can
get a detailed picture of the school integration of migrants’ children and also the factors
which have an impact on their educational outcomes. It is important to note here that,
based on PISA results, there are no detailed analyses relating to non-migrant or native-
national minorities. In some countries, assessment results are presented following on
from (regional) tests in the minority language, yet a comprehensive analysis of native-
national minorities educational outcomes has yet to be done. This paper tries to argue
that PISA can, theoretically, be a tool providing pieces of information regarding minority
education. However, many countries with a significant minority population do not use
PISA to assess the achievement of linguistic minority schools or students.

Keyworps: PISA, MINORITY EDUCATION, MOTHER TONGUE, FOREIGN-LANGUAGE
TEACHING

JANI URSIN

INTERNATIONAL COMPARATIVE STUDIES AS POLICY DEVICES

The aim of this article is to describe how large-scale international comparative studies
such as PISA or AHELO are often used as political tools to develop national education
policies. The article discusses the limitations and possibilities for misuse of such data in
reforming national educational systems. AHELO, for example, might easily become a
‘soft law’ and begin to have an influence on national higher education policies, national
higher education system organisation and, ultimately, on teaching arrangements for
higher education institutions. Furthermore, these large-scale assessments often — and
unintentionally — promote Anglo-Eurocentrism and the colonial nature of ideas along
with conceptions of ‘good learning’.

KEYWORDS: COMPARATIVE EDUCATION, HIGHER EDUCATION RESEARCH, OECD PISA,

OECD AHELO

XAVIER PONS

THE PISA DEBATE IN PARLIAMENT

In this article, I shall analyse the evolution of the parliamentary debates on PISA in France
since their origin, on the basis of a dataset of 226 session accounts that was available on-
line from March 2001 to November 2014. Adopting a social policy approach, my goal is
to determine the potential influence of PISA in the French policy-making process, which
consists mainly — according to the policy analyst Philippe Zittoun — in propagating and
imposing public policy proposals as means via which to restore order in society. This
study highlights a double inversion of the predominating PISA communications as we
move from a right-wing majority group, one using France’s poor results relating to PI-
SA to legitimate its own reforms (2005-2010), to a left-wing opposition successfully using
this study to point to the weaknesses of such reforms (2010-2012), and then moving to
a new left-wing majority which regularly uses PISA in its political communications and
which deprives right-wing parties of their traditional arguments (2012-2014). The study
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concludes that there are indeed two different policy proposals on PISA in France: one
from the Right, which wants to reduce public spending and adopt a more “qualitative” type
of education governance — and another from the Left, focusing on more equality and a
stabilisation of public spending. These proposals invite us not to overestimate the capacity
of PISA to reorient domestic political debates or to favour any specific policy learning.

Keyworps: PISA, COMPARATIVE EDUCATION, EDUCATIONAL POLICY, POLITICAL SCIENCE

ZSUZSANNA HORVATH

PISA AS A MEDIA PHENOMENON

International pupils’ knowledge assessment from the seventies until the present time has
been communicated in Hungary in different ways: mostly in the form of written texts
offering proposals for development contributions that have been inspired by critical
comparisons issuing from well-known experts. In the years after the new millenium began,
public education processes have been prompted by the joined influence of more than one
factor — and one of these is the PISA program, whose results (which are published every
three years) have given the development period 2014-2020 a new element: PISA results
were seen as result indicators emanating from European development sources. At the
same time, a growing “internationalisation” has contributed to transforming one’s way of
speaking about this phenomenon: in our opinion, both the PISA program and how it is
communicated can be described using information society concepts, broadening the field
for PISA reception, and giving room to different, often contradictory beliefs (from deep
engagement to sharp criticism). This essay endeavours to outline and interpret the main
issue: PISA in the media-rich wotld, while offering some examples from the reception
given to the 2009 survey (reading comprehension) and mathematics as applied knowledge
(2012). In addition, we try here to find explanations for the extremely contradictory
assessments of and views about the PISA program.

KEYWORDS: MEDIATIZATION, PISA RECEPTION, PUBLICITY.

BALAZS TOROK

SYSTEM EVOLUTION AND FRACTURED LEGITIMACY

In this article we are looking at OECD PISA tests as assets of trans-national space
that serve to play a role in the evolutionary changes of educational systems. The trans-
national supra-space coming via the PISA analysis provides policy variations for national
education systems and thus opens the way for evolutionary change. PISA tests and the
associated comparative analyses enhance opportunities for the self-interpretation of
education systems and support autopoietic processes at a national level. However, the
information coming from PISA result tables are not neutral by nature; the comparative
analyses carried out by the OECD focus on innovations, best practices, good practices,
and leaders and laggards — so the results are divided and sorted out hierarchically and
by value preferences. From this trans-national normative assessment procedure arises
the problem of legitimacy at the national level; and we interpret this legitimacy problem
evolutionally: the accept/reject options refer to selection procedures — inter alia in relation
to the OECD PISA.

KEYWORDS: EDUCATIONAL SYSTEM, TRANS-NATIONAL SPACE, PISA, AUDIT CULTURE,
POLICY VARIABILITY

181



6SSZEFOGLAL6/ABSTRACT

GEZA SASKA

SKILLS’ COMPARISON AND GLOBALIZATION

Efforts to compare the efficiency of educational systems have been part of international
politics since (and because of) the Cold War. The Eastern military-political bloc organized
the first Olympiad in Romania in 1959 in the field of mathematics — and the results of
this competition indicated the elite qualities that might be had by secondary education
institutions in different countries. At the same time, Western countries launched a
survey on the assessment of mass education via IEA with the help of UNESCO. The
test’s concept was based on the Bloom taxonomy, which provided a theoretical foundation
for international comparisons; yet it ignored the national characteristics that appeared
in the school subjects’ content of participating countries — and this was the crucial point
at which assessment technology became autonomous, being treated separately from the
content of school subjects taught in different countries. After the end of the political
struggle between two blocs, the world’s educational systems have been standardized
via building a statistical system led by OECD-CERI. Ways of thinking have also been
standardized, too, thereby creating a universally-accepted definition of competency —
which serves as the basis of the PISA survey. With the economics-oriented PISA survey,
the involuntary creation of a global and uniform type of educational literacy has also
begun, ultimately leading to a weakening of specifically national education culture.
Keyworps: PISA, COMPARATIVE EDUCATION, HISTORY OF EDUCATION, EDUCATIONAL
POLICY
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