SZEMLE

A KOMPREHENZIV ISKOLA EUROPABAN: ELET
ESUTOELET

Az ECER (European Conference on Educational
Research) 2014-ben Portéban megrendezett
konferencidjinak egyik szimpéziuma az eu-
répai komprehenziv (egységes) iskola jelenét
tlizte ki tém4jaul. Ezt egy azonos targykérd
felhivas kévette az EER] (European Educational
Research Journal) folyéiratedl egy dupla szdm-
hoz, melyre 21 vilasz érkezett. A szerkeszt8k
tiz tanulmdnyt jelentettek meg, melyek atfogd
képet mutatnak az eurdpai komprehenziv ok-
tatds helyzetérdl — tobbek kozétt spanyol, hol-
land, német, brit, svéd, magyar és a finn példd-
kon keresztiil.

A komprehenziv iskola fogalma a masodik
vilighdborut kévetden sziiletett. Olyan, hat
és 15-16 év kozorti tanuldkat tomoritd intéz-
ményt, intézmények halézatat jeldli, ahol a cél
az iskoldzas szabvinyositdsa. Kovetkezéskép-
pen az oktatds Osszes aspektusa az azonossig
elvén alapszik: ugyanaz a tanterv, az intézmé-
nyek stitusza, a tandrképzés. Mindennek az
értelmezése, ill. megvaldsitdsa természetesen
orszdgonként valtozé. A komprehenziv iskola
modelljét sokdig a tdrsadalom demokratizala-
sahoz nélkiilozhetetlennek tartottik, az 1970-
es években azonban megkérddjelez8doste a
kiilonbségek figyelmen kiviil hagy4sa. Felszin-
re tort a dilemma: vajon az a rendszer a jobb,
amelyik mindenkit egyenl8ként kezel, vagy az,
amelyik felismeri és problémanak tekinti a t4r-
sadalmi, gazdasdgi, kulturdlis, valldsi kiilénb-
ségeket? E dilemma mintegy felolddsaként a
komprehenziv iskolamodell mira egy (uté)kor-
szakaba lépett, melyben 1j értelmezést kapott
az igazsigossag, ill. demokricia elve. Elétérbe

keriilt az inkluziv vagy befogadé iskola modell-

je, amivel a hangsuly 4thelyez8détt a kollektiv,
kiilonbségeket kizaré nézetrdl az egyén és sze-
mélyiség fontossdgira.

A kiadviny egy vezércikkel indul, mely-
ben a kiilonszdm szerkeszt8i korvonalazzak a
komprehenziv iskolamodell eurépai fejlddé-
sének f8bb sajitossagait. Az attekintést kove-
t8 hirom megallapitds koziil a legfontosabb
talan az, hogy a komprehenziv iskolamodell
egy komplex, dinamikus rendszer, amely kisza-
mithatatlan médon valtozik, ennél fogva leg-
fontosabb mozgatérugéit retrospektiv médon
lehet csak igazan felismerni. Teh4t nem tudni
még, hova vezet a jelenleg zajlé dtmenet; afel8l
viszont semmi kétség, hogy a komprehenziv is-
kolaprogram egy 1j periédusaba érkeztiink.

A bevezetdt kovetd tiz tanulmany moéd-
szertanilag sokrétdl — van, amelyik empirikus
kutatdsra (kvantitativra és kvalitativra egy-
ardnt) épiil, mésok sszehasonlité-elemz8 vagy
elmélettorténeti megkdzelitést alkalmaznak.
Széles korti elméleti hattérrel talalkozhatunk
azonban minden esetben. A szerzdk a peda-
gbgidn kiviil szivesen meritettek ihletet a szo-
ciolégidbdl, a tdrténelembdl, a gazdasig- és a
politikatudomdnybdl is, igy feltlinnek olyan
meghatdrozé nevek, mint Pierre Bourdieu,
Karl Marx, Friedrich Engels vagy Antonio
Gramsci. Tematikdjat tekintve a kiadvany két
részre bonthaté: az elsd két cikk Eurdpa egé-
szét reprezental6 kutatdsi eredményekkel indit,
ezeket orszdgtanulmanyok, ill. 8sszehasonlité
elemzések kovetik.

Az elsd tanulmdny a tracking (képesség sze-
rinti besorolds kiilénbéz8 tanuléi csoportokba)
és a tarsadalmi szdrmazds olvasdsi teljesit-
ményre gyakorolt hatdsit vizsgalja 33 orszag
(ebb8l 23 OECD-orszédg, koztitk Magyaror-
szdg) PIRLS (4ltalanos iskola) és PISA (ks-
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zépiskola) adatait figyelembe véve. A kutatds
{8 jellegzetessége, hogy egy tjfajta médszertani
megkdézelitést (difference-in-differences analysis)
alkalmaz, amely lehet8vé teszi a tanulminyi
teljesitmény és a tdrsadalmi szdrmazds kdzdtti
Osszefiiggések vizsgalatit az iskolai palyafutds
kée kiilonboz8 pontjin. A jelenlegi kutatasi
eredmények aldtdmasztjak a kordbbiakat ab-
ban, hogy a korai tracking negativ hatdssal van
a hatrédnyos helyzet(i didkok érvényesiilésére.
Taldn nem meglepd, hogy a tracking késleltetett
megjelenése (legkésdbbi példa: 16 év) olyan,
az oktatdsi eredményesség teriiletén élenjird
orszdgokban figyelhetd meg, mint pl. Dénia,
Kanada vagy Svédorszag.

Az el6z8hz hasonlé kévetkeztetésre jutnak
a misodik tanulmdny szerzdi is, akik a megkii-
16nbdztetd oktatdspolitika irdnyvonalin 26
OECD-orszag oktatasi rendszerét a Nathalie
Mons 4ltal felallitott rendszertan (heterogeneity
management models) alapjan kategorizéljik.
Utébbi érdekessége, hogy a tanulék besorola-
sinak vertikalisan (kotelez8 oktatds szerke-
zete, osztilyozds eltoldsa) és horizontdlisan
(tracking) torténd moédozatait is figyelembe
veszi, melynek eredménye négy modell, ezek:
1. szeparicids (separation) modell; 2. egysé-
ges integricids (uniform integration) modell; 3.
3-la-carte integraciés (a-la-carte integration) mo-
dell; valamint 4. személyre szabott integraciés
(individualised integration) modell. Mindezek
titkrében a szerzdk a térsadalmilag hatranyos
helyzeti tanuldk teljesitményét hasonlitjak
ossze a 2009-es PISA-vizsgilat adataira ta-
maszkodva. Az eredmények nem tul kecseg-
tetSek Magyarorszdgra nézve: a hatrinyos
helyzetti, jol teljesitd didkok ardnyat (7,2%) te-
kintve az utolsé eléttiek vagyunk a rangsorban,
csupan Luxemburgot el8zzitk meg, mig a hat-
ranyos helyzetfi, rosszul teljesitd didkok tekin-
tetében (50,2%) a lista utolsé helyét foglaljuk
el. A hatranyos helyzett didkok szdmdra az tn.
személyre szabott integriciés modellt kovetd
orszdgok bizonyultak a legkedvezSbbnek (ide
tartoznak a skandindv allamok, Esztorszég),

mig a szeparéciés modell (pl. Benelux 4llamok,
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Magyarorszdg, Ausztria, Svéjc) tlinik a legal-
kalmatlanabbnak e didkok elémenetelére.

A kovetkez8 cikk elméleti szemszdgbdl
kézelit a komprehenziv iskola témajéhoz.
Katharina Sass irdsa az 6sszehasonlité tor-
téneti szociol6gidt veszi alapul, és hidnypétld
abban az értelemben, hogy felismeri a jolé-
ti allam és kiilonbdz8 vonatkozasainak (pl.
hatalom eloszldsa, foglalkoztatds, ideolégia,
tarsadalmi osztily) hatdsait az oktatdsra. A
skandindv orszdgok és Németorszdg példdjan
keresztiil szemlélteti, hogyan segithet a hatal-
mi erdforrds elmélete (power resources theory)
a komprehenziv oktatdsi reformok fejlédésé-
nek megértésében. Az iré szdmos potencidlis
Stletet sorakoztat fel tovabbi &sszehasonlitd
elemzésekhez.

Stephen Gorard irdsén keresztiil betekin-
tést nyerhetiink az angol nemzeti oktatdsrend-
szerbe és annak kétséges jovdjébe. A Durham
Egyetem professzora azt a kérdést vizsgilja,
hogy a folyamatosan valtozé iskolarendszer és
az iskolatipusok sokfélesége milyen hatdssal
van az iskolavilasztasra, ill. az iskolik kozot-
ti tirsadalmi szegregdcidra. Egy igazsigos és
egyenléséget biztosité iskolarendszer érdeké-
ben a komprehenziv modell visszaallitdsa mel-
lett érvel. Ehhez fontos lenne, hogy az iskolai
felvételnél figyelmen kiviil hagyjanak olyan
szempontokat, mint az iskolai teljesitmény,
képesség, hit vagy csaladi hictér. A kérdés mar
csak az, hogy mindez a valésigban mennyire
lehet megvalésithaté. Természetesen a cikk
szerz8jének erre a felvetésre is vannak kivalé
elképzelései.

A holland komprehenziv oktatés tdrténeté-
nek viharos helyzetérdl a groningeni egyetem
munkatdrsainak cikkébdl kaphatunk izelitt.
A szerz8k Hollandia oktatastérténetének
1969-1993 kozorti idSszakat ismertetik ot
szakaszban és hirom perspektivabél (dllam-
vezetés, parlament és az oktatdsban érdekelt
szereplk). A komprehenziv oktatdssal a hol-
landok elméletileg egyetértenek ugyan, 4m az
naluk — néhdny kisérleti megnyilvinuldstdl

eltekintve — soha nem valdsult meg, ami leg-
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inkabb a politika befolydsinak tulajdonithatsé.
Mindennek kévetkezményeként a mai napig
szegmentdlt az oktatdsi rendszeriik, melynek
legkomolyabb problémdi az altaldnos iskola és
a kozépiskola kozdtti dtmenet, az ennek részée
képezd szigort felvételi kdvetelmények és a ko-
rai tracking.

A valenciai egyetem kutatdi a spanyolorszé-
gi egységes iskola kialakuldsat vetik 6ssze az
eurdpai komprehenziv rendszer fejlédésével,
ramutatva a fontosabb hasonlésigokra és kii-
l6nbségekre. Tanulmdnyukbél kideriil, hogy
a spanyol komprehenziv rendszer megkéze-
litsleg ugyanazokon a fejlédési szakaszokon
ment végig, mint a tdbbi eurdpai orszdg, még-
is, a kiindul4si helyzetb8l adédé hatrinyok
miatt (Franco-rezsim), soha nem jutott el a
tényleges komprehenziv modellig. A tanulék
nagyardnyt bukdsiban és lemorzsoléddsiban
is megnyilvanulé kirekesztés folyamatosan jel-
lemzi a spanyol rendszert. Az is igaz viszont,
hogy a standard oktatdsbdl kihullék szdmdra
Spanyolorszigban szdmos alternativ megoldds
létezik az érettségi megszerzésére. Az ezekben
a kiegészit8 oktatdsi programokban megjelend
fesziiltségeket mutatjak be a cikk iréi egy husz
éven 4t folyé kutatasi projekt eredményeire — a
rendszer f8bb hajtéerdinek (oktatdk, tanuldk,
iskolaigazgatdk) beszdmoléira — timaszkodva.

Janne Varjo és Mira Kalalahti, a Helsin-
ki Egyetem kutatéi, a finn oktatds jelenlegi,
posztkomprehenziv helyzetérdl irnak, melyben
kiemelt szerepet kap az n. szomszédos iskola
elve (neighbourhood school principle), ill. a helyi
oktatdsi hatésigok (local education authorities).
Utébbiak felelnek a szabad iskolavalasztds mi-
kodéséért és az iskolak kozotti konkurencia
minimalizaldsdért. A tanulminy empirikus
adatokra timaszkodva bemutatja, hogy az is-
kolavilasztis lehet8ségébdl adédé eldnydket
és hatrdnyokat mennyire ismerik fel, ill. szab4-
lyozzék a helyi énkormdnyzatok.

A magyar oktatds helyzetérdl nyujt képet
Szolar Evaleird cikkében, akia magyar oktat4s-
politika tdrténetét elemzi 1945-t8l napjainkig.

A magyar komprehenziv iskola térténetének
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harom mérfoldkovét kiiloniti el: a centralizmus
és egyenl8ség korszakat (1945-1985); a plura-
lizmus, piacositds és decentralizacié korszakét
(1985-2010); valamint az Gjracentralizdcié és
piactalanitds korszakdt (2010-t8l napjainkig).
A tanulmdny talin egyik legnagyobb érdeme,
hogy a komprehenziv iskola projektjét komplex
tigyként kezeli, melynek szinterét politikai, tar-
sadalmi és gazdasigi tényezdk alakitjak.

A spanyol komprehenziv iskolamodellhez
tér vissza Antonio Bolivar irdsa, aki retrospek-
tiv attekintést kinal némi kritikdval. A szerzd
a spanyol oktataspolitika (1970-t8l napjain-
kig tartd) ciklusszerti mozzanatait az emberi
életszakaszokhoz hasonlitja: sziiletés, fejls-
dés és hanyatlds. Végigkdvethetjiik, ahogy az
egymdst valté politikai pirtokkal mondhatni
évtizedenként valtozik a komprehenziv oktatds
manifesztiléddsa. Mindekozben a szerzd kii-
16n figyelmet szentel a tantervfejlesztésnek és a
tandri identitds kérdésének, mivel azokat kiils-
ndsen negativan érintették a véltozasok.

A tandrok hangja kap kozponti szerepet Lo-
uis LeVasseur irdsdban, aki egy Eurépan kiviili
teriilet péld4jin keresztiil ismerteti a kettédga-
z6, decentralizalt iskolarendszer (elit, ill. gyen-
gébb képességii didkokat képzd intézmények)
okozta kovetkezményeket. A kanadai Québec
tartomanybeli tanarokkal késziilt interjukbél
kideriil, milyen a fogadtat4sa a liberalis értékek
terjedésének és az iskoldk kozotti konkurenci-
anak.

Néhany kritikai megjegyzéssel kezdem
zaré gondolataimat. A kanadai irds kapcsin
valészintileg joggal kérdezheti az olvasé, hogy
egy, az eurdpai komprehenziv oktatdsrél sz6l6
tematikus lapszdmban a szerkesztdk vajon mi-
lyen megfontoldsbél dontsttek egy nem eurépai
orszdgtanulmdny kozlése mellett. Az sem tel-
jesen vildgos, hogy a spanyol helyzettel miért
foglalkozik két kiilén cikk is, mikézben ,fon-
tos” orszdgok (részletesebb) bemutatdsa (pl.
Franciaorszdg, Lengyelorszdg, balti 4llamok)
hidnyzik. Osszességében azonban a kiadviny
teljesiti a céljit: megfeleld korképet fest az eu-

répai komprehenziv iskolaprogram multjarél,
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jelenérdl és jov8jérdl, orszdgonként eltérd meg-
nyilvinuldsairél. Az egyes tanulmdinyok széles
kérti elméleti hittérre, magas szinvonala kuta-
tasokra épitkeznek, szerz8ik elismert profesz-
szorok és kutaték. Hasznos, gondolatébresztd
kétet lehet mindenki szdmdra, aki valamilyen

médon érdekelt a kozoktatdsban.
(European Educational Research Journal,

2015, vol. 14(3-4), pp. 195-376.)
Smid Dévid

ESELYEGYENLOSEGI SZAKPOLITIKAK

Az Educational Policies and Inequalities in Euro-
pe id8szerti és jelentds kényv, mely azzal a cél-
zattal sziiletett, hogy jobban megérthessiik az
oktatdsi esélyegyenléség megteremtését szol-
galé szakpolitikdk sziiletését, alakuldsd, sike-
rességét, emellett — példakon keresztiil — kitér
egyes szakpolitikik eredményességének vagy
éppen eredménytelenségének okaira is. Mint
a cime is mutatja, a kotet eurdpai orszégokat
vizsgél (az EU nyolc tagéllamdt), rajtuk keresz-
tiil vdzolja fel, hol vannak az egyenl8tlenségek
felszamolasara sziiletett oktatasi reformok ha-
tarai és lehet8ségei, végiil javaslatokat is tesz
arra vonatkozéan, hogyan orvosolhaték a tér-
sadalmi kudarcok.

A kétet magjat nyolc fejezet alkotja, ezek-
ben a szerz8k egy-egy orszdg (Anglia, Belgi-
um, Franciaorszdg, Goérdgorszdg, Portugilia,
Cseh Koéztirsasig, Romania és Svédorszag)
oktataspolitikdjat vizsgaljak a priority education
policy (els8bbségi oktataspolitika, a tovdbbi-
akban: PEP) fogalmanak segitségével. A PEP,
amely kulcskifejezésként vonul végig a kényv
egészén, olyan szakpolitikdkra utal, amelyeket
kimondottan arra hoztak létre, hogy a kiilon-
b6z8 térsadalmi rétegekbdl szarmazé didkok
szdmdra tdbbet vagy mast nytjtsanak az okta-
tisban. Az, hogy mibdl 4ll ez a t3bb vagy mas,
tarsadalomgazdasagi, etikai, nyelvi, valldsi,
geogréfiai vagy oktatdsi kritériumok alapjin

hatérozhaté meg.
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Mivel a kényv kiilon-kiilén fejezetekben
taglalja az egyes orszdgokat, az olvasénak a
»maginyos lovas” megkd&zelités juthat elészor
az eszébe. Azonban hiba lenne aldbecsiilni a
szerkeszt8ket (a belga Marc Demeuse-t, a fran-
cia Daniel Frandjit, a cseh David Gregert és a
francia Jean-Yves Rochex-t), 8k ugyanis rend-
kiviil tigyesen jel5lték ki egyazon nyomvonalat
a kiilénb6z8 orszagokrél ird szerzék szama-
ra. A konyv attdl érdekes és jol szerkesztett,
hogy mindegyik fejezet egységesen vizsgilja a
f6 kutatdsi kérdést, igy tartalmazza a PEP le-
irasit az adott dllam tdvlati politikai, szocidlis
és oktatisi kontextusiban, a felmeriild kérdé-
sek szintézisét, a szerzett tuddst és a kutatisi
eredményeket. Hozz4 kell tenni, hogy a PEP
fogalmin nem ugyanazt értik a vizsgalt or-
szdgokban, emiatt nem is egyértelmd a jelen-
tése. A kdnyv szerkeszt8inek jollehet az volt a
szdndéka, hogy a szerzdk a kifejezést lehetéleg
egységesen haszniljak, megtaliljdk mintegy a
koz6s nevezdt, azt is el akartidk viszont keriilni,
hogy egy sziikre szabott definicié miatt tlsd-
gosan szoros korlatok kdzé szoritsdk Sket.

A bevezetd, dsszehasonlité tanulmény két
részbdl all. Az elsd a tanulmanyban szerepld
nyolc orszdg oktatdspolitikdjanak mai hely-
zetét ismerteti roviden. Ehhez egy megel6z8
vizsgalat sordn minden egyes orszagot egységes
kérddivvel kerestek fel, amelyben a programok
médszertandra, a jelenleg folyé vitdkra, a fel-
halmozott tudisra voltak kivincsiak. Az iras
masodik része a kozosen felmeriils témak és
kérdések koré szervezddik, és azt mutatja be,
hogy a kivalasztott orszdgokban milyen méd-
szereket haszndlnak az egyenldtlenségek csok-
kentésére. A szerzék konkrétan harom kérdés-
csoportot vizsgiltak. Az elsé a PEP indoklasa
a kedvezményezetté vilds kritériumai mentén
(pl. kinek jar és miért); a masodik a PEP-pel
megragadhaté moédszerek és azok szervezé-
si médja (pl. mit csindlnak, hogyan folyik a
kivitelezés); végiil a harmadik kérdés e politi-
kak és eredményeiknek az értékelése, illetve
az értékelések felhasznalasa koriil forog. Az

adatbédzisok szdmanak, nagysiganak és elérhe-
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