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AZ OVODAI NEVELES VALTOZASAI
FRANCIAORSZAGBAN

iG A HAROM EV ALATTI GYERMEKEK elhelyezésének igen valtozatos

formai alakultak ki az idék folyaman Franciaorszdgban,' a hdrom és

hat év kozotti gyermekek nevelése terén ezzel éppen ellentétes a hely-
zet, hiszen az e korcsoporthoz tartozdk oriasi tobbsége ugyanabba az intézmény-
tipusba jar, lévén hogy majdnem mind évodasok. A 2003-2004-es adatok szerint
Franciaorszagban (akarcsak a vele hatdros Belgiumban) ebben a korosztalyban a
tobbi eurdpai orszaghoz képest eleve kiugréan magas (gyakorlatilag 100 szazalé-
kos) az intézményes nevelésben részesiil6k aranya,? és kozottiik is oroszlanrészt
(99,5 szazalékot) képviselnek azok a gyermekek, akik az iskolarendszerhez szoro-
san kapcsolodé 6vodakba jarnak, mig az egyetlen konkurens intézménytipus, az
6nkormanyzati fenntartdsi ,,gyermekkertek” latogatottsaga a 0,5 szdzalékot sem
ériel (Leprince 2003).> Rdadésul az 6voddsok oriasi tobbsége (88 szazalék) allami
6vodakba jar, ezzel szemben a maganévoddkba iratott gyermekek részardnya csak
12 szézalékot tesz ki (Leprince 2003:27). Bar nem éllnak a rendelkezésemre pon-
tos adatok, valdszintisithetd, hogy ez utébbi csoporton beliil az egyhdzi — dontéen
a katolikus egyhazhoz tartozé — 6vodak vannak talsulyban, ugyanakkor léteznek
alternativ 6vodak is, melyek kozott taldn a Waldorf mozgalomhoz tartozék a leg-
népszeriibbek. Emlitést érdemelnek még kétnyelv, a francia mellett a sokdig el-
nyomott kisebbségi nyelvek (pl. baszk, breton, elzdszi stb.) valamelyikét szintén
hasznald, kisebbségi egyesiiletek altal miikodtetett 6vodék is.

A kis kaszarnyaktol az anyai iskolakig

Ahhoz, hogy képet alkothassunk a franciaorszagi 6vodak mikoédésmoédjanak ko-
zelmultban bekovetkezett valtozasairdl, érdemes roviden felidézni ennek az intéz-
ménynek az el6torténetét. A mai 6vodak elézményének azok a ,,menhely” (salles
d’asile) névvelilletettintézmények tekintheték, melyeketaz Owen kezdeményezése

1 A hérom év alatti gyermekek elhelyezésétlehetévé tevé kiilonféle megoldasokrollasd ,, A kisgyermekkori
nevelés franciaorszagi szinterei” cimt irdsomat (Iskolakultiira, 2006/5, 43-56.0.).

2 INSEE, La France en chiffres, Chiffre-clés concernantles enfants de moins de 6 ans (Franciaorszag szamok-
ban - a 6 év alattiakra vonatkozé legfontosabb adatok)

3 Amii27. oldalén szerepl6 adatok alapjan szamitott érték.
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nyoman létrejott angol infant schoolok mintajara arisztokrata- és bankérfeleségek,
helyhatdsagi vezeték hoztak létre az 1820-as évek végétl mind nagyobb szamban
el6bb Parizsban, majd kiilonb6z6 vidéki varosokban. Azintézmény létrehozéi els6-
sorban a munkdasnék napkdzben feliigyelet nélkiil maradt gyermekeitakartdk meg-
6vnia kiillonféle veszélyektdl, ugyanakkor erkdlcsnemesité és civilizacids szerepet
is szantak az wjfajta intézménynek. Ugy vélték, hogy mindazon ismeretek, tiszta-
sagiszokdasok, erkolcsi alapelvek, amelyeket a gyermekek hazavisznek otthonukba
hozzajarulhatnak a higiéniai szabalyok elterjedéséhez, az akkoriban veszélyes osz-
talyoknak titulalt alsébb néprétegek erkélcsi szokasainak megjavitasdhoz, illetve a
dolgos, tekintélytisztel$ beallitoédasok kialakuldsahoz. A szaz-kétszaz gyermeket
egyetlen teremben Gsszezstufold kisdeddvokban gyakran katonds médszerekkel,
pl. gyermekekbdl allé €16 lancok csattogdk hangjara vagy sipszéra térténé vonul-
tatasdval probaltak rendet tartani, ugyanakkor a nap majd minden éréjara jutottak
imadsagok, ajtatos énekek. A 19. szazad derekan az intézmények miikédtetésében
igen fontos szerephez jutottak a katolikus tanit6-rendekhez tartoz6 apacak (1867-
ben a széban forgd intézmények 77 szazalékat 6k vezették), ugyanakkor az allami
taniigyigazgatasis mindinkabb hatokorébe kivanta vonnia menhelyeket: 1836-t6l
a tankeriileti szervek adjak ki a menhelyek miikodési engedélyét, és ezzel egy id6-
ben egy olyan miniszteriutasitastis kibocsatnak, amely a széban forgd intézmények
miukodését hivatott egységesiteni — el6irva egyfelél az iras-olvasés, szamolds alap-
jainak megtanitasat, masfel6l kiilonféle bibliai torténetek felolvasasat. Mindez azt
jelzi, hogy mar az dvodaztatas igen korai id6szakdban szdmottevé befolyasra tet-
tek szert Franciaorszagban olyan erdk, akik szamara magatél értet6dé volt, hogy
alegkisebb gyermekeket is az iskolai célkittizésekhez hasonld célok jegyében kell
nevelni. Ugyanakkor a 19. szazad derekatol sajatos professzionalizacids folyamatok
is elkezd6dnek: egyfel6l1étrejon Parizsban egy olyan tanfolyam, amelyek a menhe-
lyeken végzendé munkara készitette fel a résztvevéket, utobb pediga tanfeliigyelet
orszagos intézményrendszerén beliil egyes, a kisdedévok megszervezésében, mu-
kodtetésében fontos szerepetjatszé nék tanfeliigyeldi megbizéshoz jutnak, ami tob-
bek kozott azértis emlitést érdemel, mert elészor nyilt lehetéség arra, hogy magas
rangu dllamigazgatdsi pozicidkra tegyenek szerta masodik nem képvisel6i. A men-
helyek mikodésében jelentés fordulat kovetkezett be a Parizsi Kommiin bukésat
kovetd évtizedekben, amikor is a ITI. Koztarsasag politikai elitje ijabb és ijabb in-
tézkedésekethozotta monarchikus erék szévetségeseként szdmon tartott katolikus
er6knek illetve a vallasnak a kézpénzen fenntartott oktatédsi intézményekbdl vald
kiszoritasa érdekében. E politika jegyében 1881-t6l az addig menhely néven emle-
getettintézmények ,anyaiiskola” (école maternelle) néven a francia iskolarendszer
szerves részévé valnak. Ezzel egy id6ben megkezd4dott a tanité-rendekhez tarto-
z6 apacaknak a kisdedovokbol valé fokozatos kiszoritasa, és ugyanakkor amenhe-
lyeken dolgozé vilagi gyermekfeliigyel6k az elemi iskolai taniték statusaval meg-
egyezd statusra tettek szert. Azt gondolhatna az ember, hogy az iskolarendszerbe
valé szoros betagolédas nyoman a menhelyek 6rékébe 1épett intézmények életét
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még inkabb meghatarozza majd az iskolai modell, 4m az anyai iskoldk igazgatasa-
ban meghatarozé szerepet jatsz6 szakmai elit, mindenekel6tt az intézménytipust
fétanfeliigyel6ként ellenérz6é Pauline Kergomard munkassaganak koszonhetéen
kialakult és sok tekintetben a gyakorlatban is érvényre jutott egy olyan szakmai
felfogas, amely el8segitette azt, hogy az iskolarendszeren belill viszonylagos 6nél-
lésagra tehessenek szert az 6vodak. A protestanslelkész lanyabol fétanfeliigyel6vé
emelkedett, és mellesleg az egyik legnevesebb francia libertarius (anarchista) gon-
dolkodé és egyben hires foldrajztudés, Elisée Reclus rokonaként is szamon tartott
Kergomard asszony cikkeiben, vitriolos pamfletjeiben igen keményen ostorozta a
menhelyek mikédésmodjat. A koztarsasagpartiak oktatdspolitikai stratégiajat el-
fogadé tanfeliigyel6-asszony egyfelél a ,kis kaszarnyak” kifejezéssel élve a menhe-
lyek katonas miik6désmodjatillette biralattal, méasfel6l pedig a ,,kis Sorbonne-ok”
megfogalmazast alkalmazva a szdban forgé intézményre jellemzé iskolds miiko-
désmodokrdl szolt mard ginnyal, kritikavalilletve egyebek kozott a kisgyermekek
memoriéjat feleslegesen terheld tevékenységeket (Plaisance 2000).*

Kergomard asszony az 6vodék viszonylagos pedagdgiai autonémidjanak megér-
zésére iranyuld torekvéseit az iskolakezdés elétti életkor sajatossagait eldtérbe al-
lité érvrendszerre alapozta. E nézeteket a fétanfeliigyel6né hiressé valt mondatait
idézve igy foglalta 6ssze egy szocioldgus: ,a kisgyermekek fizikai és szellemi »ido-
mitasa« elleni heves tiltakozasa a kisgyermekkor specifikumat kézéppontba allit6
felfogason nyugszik. Ezt a specifikumot elsésorban a jatékban lehet megragadni,
és ugyancsak a jaték ad lehetéséget az 6vodai nevelés alapveté megujitasara. »A
gyermek munkaja ajaték, ez az 6 mestersége, ez az 6 élete. Az 6vodaban a gyermek
ajaték révén ismerkedik mega tirsadalommal, ki merné azt allitani, hogy semmit
sem tanul meg a jaték révén?« (...) Kergomard kezdeményezésére a jaték keriil az
1887-es tanterv kozéppontjéba.” (Plaisance 1999:135.) Az imént idézett szerz6 egy
masik munkdja alapjanaztis érdemes kiemelni, hogy az évodakiskolasitasanak ve-
szélyét felismerve mar 1882-ben kiadtak egy olyan tantervet, mely hangsuilyosan
széltarrdl, hogy ,az anyaiiskola [vagyis az 6voda — B. I.] nem tekinthetd iskolanak
a sz6 hagyomanyos értelmében”. (Plaisance 1986:118.)

Ajatékon til a fétanfelligyel6nd a szeretetteljes 1égkort is igen fontosnak tartot-
ta: minthogy az évodai nevel6 szerepkorét a gondos és szeret$ anya szerepkorével
rokonitotta, médszerétis el§szeretettel nevezte ,,anyai médszernek” (méthode ma-
ternelle).” Ugyanakkor felfogdsa a mai személyiség-centrikus pedagogiakat is sok
tekintetben megel6legezte. Idevagd gondolatait egy masik szerzé Kergomard sza-
vait is idézve igy mutatta be:. ,, »Fontos hogy mar az 6vodaban is személyiségként
kezeljiik, és ne gy mintha egy puszta szim lenne.« (...) »Ahhoz, hogy megismer-

4 Egy 1852-esjelentés szerint a menedékhelyek tantervében tobbek kozott a kozel szaz francia megye illetve a
megyeszékhelyek nevének megtanitasa is szerepelt. (Zerbato & Poudou, é.n.)

5 A Jean-Luc Noél altal irt, a kisgyermekkor 19. szdzadi franciaorszagi torténetét feldolgozo6 kényvet ismerte-
t8 recenzié6 szerzdje (Plaisance 2000) ugyanakkor azt s jelzi, hogy az anyaség hangstilyozasét egyfajta sajé-
tos foglalkozasi stratégia részeként is értelmezhetjiik, hiszen éppen a kisgyermekkor sajatos igényeit el6tér-
be allitva juthattak a nék egyfajta szakmai monopéliumhoz.
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hessiik a gyermeket, hagyni kell, hogy szabadon megnyilvanulhasson.« A szabad-
ség tehat egyidejlleg eszkoz és cél.” (Vial 1983:32.)

A Kergomard-i célokat természetesen nem volt konny{i megvalésitani. Francia-
orszagban az iskoldkra emlékeztetd médon mais osztalynak (classe) nevezett, kez-
detben 100-300 £6s 6vodai csoportok létszama csak lassan csokkent, és ez nyilvan
nemigen kedvezettagyermekekkel val6 egyénibanasmédnak. Ugyanakkor — nem
utolsé sorban az intézmény korabbi katonas jellegét megsziintetni kivané Pauline
Kergomard fellépésének koszonhetSen — az dvodakbdl mindinkabb elttintek a gyer-
mekek masiroztatdsahoz hasznalt dobogérendszerek, illetve csattogdk, aszilardan
rogzitettasztalokat,lécakat mindinkdbb mozdithaté ésa gyermekek méretéhez iga-
zodé butorok valtottak fel. Ez utdbbi valtozas sem valaszthatd el a fétanfeliigyel6né
pedagoégiai elképzeléseitdl: ,a szellemet megbénité mozdithatatlan berendezéseket
(...) olyanokkal cseréljiik fel, amelyeket maguk a gyerekek mozgatnak.” A kovet-
kezd idézet alapjan az is elmondhaté, hogy a Kergomard pedagdgiajanak — talan
az anarchista rokon, Reclus hataséra is — igen fontos mozzanatava valt a gyermek
ontevékenysége, mitobb, szabadsaga: ,, A szabad jaték, a megfelel felszerelések kel
végzettszabad tevékenység, ajatékok és az elfoglaltsagok kindlta szabadséggallas-
san megbaratkozd beszéd, csakis ez alkothatja (az 6voda) tantervét, azaz valéjaban
nem is lehet az 6vodédnak semmiféle tanterve.” (Vial 1983:35.) A gyermek szemé-
lyiségét, ontevékenységét el6térbe allitd felfogasbol egy minden merev rendszert
megkérdéjelezé pedagogia kovetkezett: ,Kergomard (...) gyakortailleti ezt a felfo-
gastaz »¢élettelimdédszer« elnevezésselis. (...) szavaiboél kitapinthaté egyfajta fenn-
tartds azzal szemben, hogy mddszeresen kelljen alkalmazni bizonyos eljarasokat,
technikakat, anyagokat. Ez a fajta évoda-felfogas gy tiinik, még mindig tovabb ¢l
Franciaorszagban, 1évén hogy nem beszélhetiink valamiféle a kisgyermekkel kap-
csolatos »nevelési rendszerr6l«, amely ezen vagy azon a »mddszeren« alapulna,
hanem inkabb egy olyan pedagdgiardl, amely nyitott a legkiilonfélébb iranyzatok
felé, vagyis egyfajta eklektikus pedagdgiardl van sz6.” (Plaisance 1999:137.) Az
eklekticizmus egyik tiinete, hogy a francia 6voddk mikodésmoédja kapcsan egyes
szerzék holajaték szerepét mara 19.szazad elsé felében igen nagyra értékeld német
Frobel hatdsat emlegetik, mésok a reformpedagdgia olyan jeles alakjairél tesznek
emlitést, mintaz olasz Montessori, a belga Decroly és a francia Freinet, de Edouard
Claparéde-nek, annak a genfigyermekpszicholégusnak a neveis gyakran felbukkan,
aki ,ramutatott, hogy a gyermek szellemi tevékenysége, amelyet az érzékszervek
uralma, a valtozékonysag, a felilletesség és f6leg a jatékban megnyilvanulé mozgé-
konység jellemez, alapvetden kiilonbézik a felnéttekétél” (Chmaj 1969:77). A ek-
lekticizmus érvényre jutdsat megkonnyité mikodésmodok egyébként mér a sokat
kérhoztatott menhelyek esetében is felfedezhetSk voltak. Mint egy korabeli el6adas
istanusitja (Edom 1840), egyesilyen intézmények feliigyel6i mér az 1830-as évektdl

6 Még a kéthaboru kozott ésaIl. Vilaghabort utani demografiai csics idején is voltak nagy létszamu, papiron
75 f6 koriili, valdjaban pedig kb. 40 f6s csoportok, de még 1991-ben sem igen cs6kkentek 30 ald a csoport-
létszamok.
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arra térekedtek, hogy a gyermeki figyelem ellankadasat megelézendé viszonylag
rovididészakonként valtakozzanak a kiilonféle, egymastdllehetéleg jelentdsen el-
tér6 tevékenységek (pl. éneklés, testgyakorlas, rajzolas). Figyelembe véve azt, hogy
a francia iskolarendszernek az dvodat kovetd fokai egyre inkabb az intellektualis
tevékenységek tulstlyaval jellemezhet6k, ugyancsak egyfajta eklekticizmus csira-
janak tekinthet6, hogy a menhelyeken majd az 6vodakban viszonylag jelentds sze-
rephez jutottak egyes — kezdetben a szegény csaladok létfeltételeit is javitani hiva-
tott — manudlis tevékenységek (pl. fonas, kotés stb.), illetve a rajz, majd a festés és
asosliszt vagy gyurma segitségével torténé mintazas, szobraszkodas. A gyakorlati
készségek eldtérbe keriilését nagyban elsegitették az 1880-as évek egyes olyan tan-
tervi dokumentumai, amelyek az érzékszervi megismerés jatékos feladatok, illetve
személyes tapasztalatszerzés révén torténé fejlesztését szorgalmaztak.’”

A menhelyekre illetve az 6vodakra a kezdetektdl fogva olyannyira jellemzé is-
kolds mikodésmodok bizonyos foku visszaszorulasaban fontos szerepet jatszot-
tak azok az egymast kovetd kisérletek, amelyek az 6vodasok szdmara el8irt isme-
retanyag csokkentését tlizték ki célul. Pauline Kergomard kezdeményezésére mar
1886-ban megalakult egy ,, Tulterhelésiigyi Bizottsag”, majd egy évre rd e testiilet
allasfoglalasat figyelembe véve a tanterv 1887-es valtozata igy rendelkezett, hogy
csak a nem sokkal azel6tt 1étrehozott dvodai ,,nagycsoportokban” lehetett elkez-
deniaziras-olvasas ésaszamolas alapjainak megtanitasat. Egy 1905-6s, kevésbé si-
keres tananyag-csokkentési kisérlet kudarcabolis tanulva az oktatasiranyitok a ké-
sébbiekben (1922) beérték azzal, hogy egy hat sornal nem hosszabb alapszévegben
és két oldalnyi utasitas formajaban hatdrozzak meg az évodak miikodésével kap-
csolatos tartalmi célokat. Egy utobb fétanfeliigyeldi cimre szert tett egykori 6voné
igy emlékezett vissza az vodak miik6dését meghatarozé feltételekrél: ,,Nem vol-
tak minisztériumi el6irasok, azaz semmit sem irtak el6 kotelez6 jelleggel, minden
lehetséges volt. Ha a tanfeliigyel6n6k talalkoztak valami érdekessel, méasokkal is
megismertették a dolgot.” (Abbadie 1991) Mint az alabbi megnyilatkozasbol is ki-
tlinik, az 6vodakban és az elemiiskoldkban egyarantelhelyezkednijogosult francia
tanitok szamara nagy vonzerdt jelent a részletes tanterv hidnya: ,,Jobban érezziik
magunkatabdriinkben. Nagyobb a mozgasszabadsagunk, mintaz elemiiskolai kol-
légainknak. Természetes, hogy ha mérhet6 eredményeket kell felmutatni, az ember
nem meriszuverén médon kezelnia tantervet, kétszer is meggondolja, kiprébaljon-
e egy uj pedagdgiai moédszert. Nekem nincs ilyen gondom. (...) Ha a gyerekek feste-
ni akarnak egy hétig, hat hagyom, hogy azt tegyék.” (Frat 1991)

A francia 6vodak pedagogiai modelljének valtozasai

Abbol a fentebb emlitett ténybdél, hogy tjabban a3 és 6 év kozotti gyermeknépesség
majd szaz szazaléka 6vodabajar, egyenesen kovetkezik, hogy az egykoron a szegény

7 Kergomard asszony pl. azt ajanlotta, hogy bekétott szemmel gyakoroltassak a gyerekekkel az anyagok, tar-
gyak, izek, szagok, illatok megkiilonbéztetését. (Vial 1983:61.)
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gyermekek elhelyezésére alapitott intézmények mai megfeleléiben nagy szamban
taldlhatok olyan gyerekek, akik iskolazottabb illetve magasabb jovedelemmel ren-
delkez6 sziiloktdlszarmaznak. Ugyanakkor alakohelyi szegregaciobol kovetkezéen
természetesen ma is léteznek olyan 6vodak, ahol az alsébb tarsadalmi rétegekbdl
szarmazok vannak tobbségben.

A fentebb maridézett szociologus, Eric Plaisance egyik kutatasabol kideriil, hogy
az dvodasok Osszetételének valtozasaval parhuzamosan az intézmény mikodését
meghatarozé pedagdgiai elképzelések is atalakultak: ,,Kutatasunk kézéppontjaban
annak megragadasa allt, hogy miképpen valtozott meg a gyermekrélilletve ennek
az 6vodai csoportokban végzett tevékenységérdl alkotott kép. Vizsgalodasaink
empirikus alapjaul sz4z — tanfeligyel6n6k altal irt — jelentés szolgalt, amelyekben
6vopedagodgusoknak a gyermekek jelenlétében végzett tevékenységével kapcsola-
tos megfigyeléseiket és értékeld megjegyzéseiket rogzitették a szerzék. Kétjelleg-
zetes, id6ben egymasra kovetkez6 pedagogiai modellt kiilonboztethetiink meg. A
jelentésekrol késziilt tartalomelemzésbél egyfeldl egy olyan »produktiv modell«
rajzolddott ki, amely arrdl tantiskodott, hogy a gyermeket kiilonféle tevékenysé-
geinek egyfajta ,eredményessége” alapjan, illetve a sikeresség el6re rogzitett kri-
tériumait figyelembe véve itélték meg (néhany példa a jelentések értékelési szem-
pontjaira: eredményesség, technikai tokéletesség, mit sajatitottak el a gyermekek,
mekkora eréfeszitést tettek, mennyire figyeltek oda...). Ezzel szemben a masik mo-
dellt »expresszivmodellként« hataroztuk meg: ez esetben agyermeket aszerint ér-
tékelték, hogy 6 maga mennyire eredeti személyiség és tevékenységeire mennyire
jellemzé a kifejezderd, illetve mennyire képes egyiittmiikodni tarsaival (néhény
példa a jelentések értékelési szempontjaira: a tevékenységek, alkotasok esztétikai
értéke, a kifejezésmodd eredetisége, mennyire térekszenek arra hogy kifejezzenek
illetve felfedezzenek valami sajatosan gyermekit...). A modellek valtozdsat vizs-
galva nyilvanvalé valt, hogy az 1945 és 1950 kozotti idészak jelentéseiben sokkal
tobb volta »produktiv modellre« jellemzd értékelési szempont, miga vizsgaltid6-
szakot zard 1975 és 1980 kozotti idészakban az »expressziv modell« szempontjai
voltak szamosabbak. (...) eredményeink elsé lehetséges értelmezésekéntazt allitot-
tuk, hogy a pedagdgiai célok és tevékenységek valtozasa részben osszefiigghet az
intézménybe jarok osszetételének megvaltozasaval. Eszerint az 6vodakat tjabban
hasznalni kezd6 tarsadalmi csoportoknak — azaz a kozéprétegekhez, illetve a fel-
s6bb rétegekhez tartozé csaladoknak — sikeriilt fokozatosan bevinniiik az intéz-
ménybe azokat a kisgyermekekkel kapcsolatos értékeiket illetve elképzeléseiket,
melyek szerint ez utébbiak »kultiratdl atitatott«, 6nallé személyiséggel rendel-
kez6 Iények, kiknek esetében igen fontos, hogy személyiségiik kifejezésre juthas-
son kiillonféle, az egyént a lehet§ legjobban gazdagitani képes tevékenységekben.”
(Plaisance 1999:139-140.) Ugyanakkor az 6vodapedagdgusok tarsadalmi dsszeté-
telével kapcsolatos, f6kénta parizsirégio adataira tdimaszkodd vizsgalédasok ered-
ményei azt mutattak, hogy id6kézben az 6vopedagodgusok korében is végbement
egyfajta,,polgarosodas”. Plaisance szerint mindebbdl az is kévetkezhet, hogy a szii-
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16k és 6vondk® kozott ,,az dvoda céljaival és mitkddésével kapcsolatosan, s6t a gyer-
mekek képességeinek megitélésétilletdenis egyfajta »kulturalis cinkossag« allhat
fenn.” (id. mu 140. o.) Ezt a feltételezést Gjabban tobb olyan kutatds is megerdsite-
nilatszik, melyekbdl egyebek kozott az deriil ki, hogy addig amig a kdzépréteghez
tartozé illetve diplomas sziil6k gyakran kommunikdalnak a szintén felséfoku vég-
zettségli dvodapedagdgusokkal, az alsobb tarsadalmi csoportokba tartozé sziill6k
inkabb a képzetlen 6vodai dadusokkal érintkeznek, és csak akkor kezdeményez-
nek beszélgetést az 6véndkkel, ha valamilyen komolyabb probléma meriil fel gyer-
mekiikkel kapcsolatban. (Francis 2000; Darbon 2001) Az antropoldgiai kutatdsok
megfigyeléses modszerét mozgdsitvaarrais felfigyelt Muriel Darbon, hogy az altala
vizsgalt dvodai kezdScsoporton beliil is kialakult — méghozza a évodai személyzet
aktivkoézremiikddésével — egyfajta szocialis tagozddas: az egyik péluson a napkezdé
csoportos beszélgetésbe illetve a kiilonféle foglalkozasokba, tevékenységekbe akti-
van bekapcsolddé elit szarmazasu, a ,,boszorkanyok klubjaba” tartozé gyermekek
helyezkedtek el, kiknek kiilénféle nyilvanvalé normasértéseivel kapcsolatban igen
elnézé voltaz 6vénd (akimelleslegigen jé kapcsolatban dllta szoban forgd gyerme-
kek sziileivel).” Ugyanakkor a csoporton beliil voltak visszahtiz6dé, a készségfej-
lesztés szempontjabol az 6vondk altal kiilonésen fontosnak tekintett reggeli foglal-
kozasokrol viszonylag gyakran elmaradd, alacsonyabb tarsadalmi statusu sziil6k-
tél szarmazo gyermekek, kiknek mar kétéves korukban szembesiilniiik kell azzal,
hogyadadusa ,boszorkdnyok klubjaba” tartoz6 lanyokat minésiti joknak. Aligha
kell részletesebben ecsetelniink azt, hogy az efféle megnevezések megelSlegezik a
késébbiiskolafokozatokon eldszeretettel alkalmazott, a tarsadalmiadottsigokban
mutatkoz6 kiilonbségeket természeti adottsagokka alakité ,,j6 tanulé” — ,,rossz ta-
nul6” cimkéket. Darbon kutatésa egyébként azért is érdekes, mert elemzése révén
sikertilt tetten érnie a francia 6voddk mitkodésmaédjanak azt a kettésségét, hogy az
intézmény bizonyos jellemz6i inkabb a sziil6i hazhoz hasonlatosak, mas jellemz6k
pedigaziskolas mikodésmodok eléképeként hatdrozhatdk meg: ,, A vizsgalt helyi-
ségen beliil jol elkiilonithet6 két részhalmaz. Rogton az ajté mellett talalhatd egy
»iskolai tér« az 6voné irdasztalaval, a foglalkozdsokhoz hasznélt asztalokkal és a
napkezdé beszélgetésekhez igénybe vett padokkal. A terem végén pedig egy »csa-
ladi tér« helyezkedik el, ahol egy haz belsejét rekonstrualtak, pontosabban szdlva
egy szobdét, amelyben egy agy és babak talalhatok. A megfigyelt teremben tehat
anyagiértelemben véve is megtestesiil aziskola és a csaldd egybeolvadasa és egyben
szétvalasa. A két teret kiilonb6z6 mértékben vette birtokaba az 6véné és a dadus.
A dadus nagyban hozzdjarult a csaladi tér létrehozasahoz, 6 varrta a paplant és a
szoba fiiggonyeit. A dadus sok id6t tolt itt, joval tobbet mint a taniténd (...). A két
térnek kétféle tevékenység feleltethetd meg: a »csalddi tér« (...) aszintere a szabad,

8 A szakma miveldinek kérében ijabban, ha nem is nagy aranyban (kb. 4 szazalék), férfiak is megtalalhatoak.
9 Eztakorulménytaz egyik kétéves kislany, Lara alaposan ki is hasznalta.
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nem irdnyitott jatékoknak, ez egyfajta eldtere a »nagysziineteknek«." Az iskolai
tér ehhez képest a munka birodalma. Ebben a térben zajlanak a foglalkozésok, itt
gyakran emlékeztetik a gyermekeket a helyes testtartasra, ittazid6 is egy jol tagolt
»iskolaiid6t« alkot: egyértelmienjelzik, hogy mikor kezd6dik és végzédik a gyer-
mek munkaja.” (Darmon 2001)

A francia évodakban érvényre jutd pedagdgiai modellek valtozasanak, elterje-
désének megértését nagyban megkonnyiti egy, az 1970-es évek végén folyt parizsi
kutatast bemutatd tanulmany, melybél kideriil, hogy a francia févaros kiilonbo-
26 korzeteinek 6vodaiban'' egyazon idészakban eltéré modellek jegyében folyt a
gyermekek nevelése: ,,Az alsobb osztalyok tulstlyaval jellemezheté kérnyékeken
és a polgari talsullyal jellemezhetd negyedekben egyarant megtalalhaté a klasz-
szikus pedagégiai modell. Ugyanakkor az alsobb tarsadalmi 6sszetételii varosré-
szekben egy nagyobb pedagogiai szabadsaggal jellemezhet modell is kifejlédott.
Ha a pedagdgusok elvarasai és a gyermekek ezekre adott valaszai alapjan, illet-
ve az 6vodaban uralkodé fegyelmi viszonyokat alapul véve hasonlitjuk ssze azt,
hogy az eltéré Gsszetételil varosrészekben milyen helyzetben vannak a klasszikus
modellt alkalmazé 6vodak, azt lathatjuk, hogy ez a modell teljesebb médon valo-
sul a polgari negyedekben mint az alacsonyabb tarsadalmi 6sszetétellel jellemez-
het varosrészekben. Ugy tiinik, hogy e modell explicit és implicit normai jobban
megfelelnek a polgari csalddok normainak. Joggal feltételezhetjiik, hogy a szabad-
sag-centrikus modell megjelenése egyfajta valaszt jelent arra, hogy a direktiv vagy
félig-direktiv mdédszerek alkalmazdsa, ezek tlzott merevsége illetve kényszerit6
jellege kudarchoz vezetett az alacsonyabb tarsadalmi 6sszetételt kdrzetekben. Az
Escarpes-negyedbéli 6voda pedagogusai ugy érzik, hogy a pedagdgiai médszereik
megujitasan dolgozva sikeriilt megjavitaniuk a gyermekekhez fiz6d¢6 viszonyu-
kat. Mint elmondték, megndvekedett a gyermekek autonémisja és szabadsaga.
Ezzel szemben a »Buces« névvel illetett negyed 6vodajanak pedagdgusai helyze-
tiiket ugy élik meg, hogy a gyermekek szabadsdganak elnyomasara kényszeriilnek.”
(Dannepond4S. 0.) Azidézettirasbolegyébkéntkideriil,hogyaz . Escarpe”™negyed
6vodajaban érzékelhetd reformpedagogiai torekvések megjelenése szempontjabol
fontos szerepetjatszott az 6vodat rendszeresen latogatd tanfeliigyeld, akia vele ké-
sziiltinterjuban a kévetkezéket mondta: ,mikor ebbe a korzetbe keriiltem, minden
nagyon hagyomanyos volt, a gyermekek meg sem moccantak; azt akartam, hogy
valtozzanak a dolgok. Az évopedagdgusokkal egyiitt lassanként megprobaltunk
kitalalni valami madst (...) Valéban nem célom az, hogy csak a kiscsoportos méd-

10 A francia 6vodak napirendjében élesen elkiiloniil a foglalkozasok ideje, melynek soran az 6vonék foglal-
koznak a gyermekekkel, és az ebéd koriili viszonylag hosszt sziinet, melynek idején a tanitéi statusu, vi-
szonylag csekély 6raszam teljesitésére kotelezett 6vopedagdgusok egyaltalan nincsenek jelen. Ez az azid6-
szak, amikor a dadusok és esetleg kiilon e célra felvett szakképzetlen fiatalok latjak el a gyermekek feliigye-
letét.

11 A vizsgélat szinteréiil harom 6voda szolgalt. Ezek koziil az egyik egy elegans, a kutatds sorédn ,,Stade” név-
velilletett negyedben talalhatd, mig a masik kétintézmeény a f6ként munkasok lakta, a tanulmanyban
»Buces” és ,Escarpes” néven szerepeltetett varosrészekben helyezkedett el.



724 OVODAK &

szert alkalmazzuk, de igen fontos, hogy a gyerekeket érdekelje az, amit csinalnak
(-..).” (id. mt: 35.) Ugyanakkor az elemz6 arra is rimutatott, hogy a nehéz helyze-
tekkel valé megbirkézast megkonnyité szabadség-centrikus moédszerek alkalma-
zésa kockazatos lehet a gyermekek majdani iskolai ,,elémenetele” szempontjabdl:
»az »Escarpe«-negyedben dolgozé 6vondk attdl tartanak, hogy az ij mddszerek
miatt legalabb egy teriileten, az irdstanulas tekintetében hatranyba keriilhetnek a
hozzajuk jar6 gyerekek és nem tudnak majd 1épést tartani a polgari kérnyezetben
feln6vé gyermekekkel.” (id. m: 45.) Végiil figyelmet érdemel a parizsi kutatast be-
mutat6 iras egyik zaromondata: ,,érdemes lenne megvizsgalni, miként terjednek
el a széban forgd pedagdgiai modszerek, és ennek érdekében a kutatast ki kellene
terjeszteni a maganszektorra. Lehetséges, hogy a maganévodakban, az in. »gyer-
mekkertekben« mar kialakult a »gazdagok« szabadsag-centrikus pedagogiéja,
amely aztan elterjed majd az alsébb tarsadalmi csoportok dltal latogatott allami
6vodékban.” (id. mii: 45.)

A fenti elemzés atvezet benniinket tanulmanyunk utolsé résztémajahoz, ahhoz
a kérdéshez, hogy milyen valtozasok figyelhet6k meg napjainkban a francia 6vo-
daknakaziskolarendszeren beliili viszonylagos autonémiaja tekintetében. Fentebb
mar széltunk arrél, hogy a 19. szazad végétél az 6vodapedagdgusi szakma elitcso-
portjajelentds eréfeszitéseket tett annak érdekében, hogy visszaszoritsa az 6vodak
miukodésében kezdettSl fogva ersen jelen 1évé iskolas vonasokat. Figyelembe véve
egyes Ujabb vizsgalddasok eredményeit, amelyek a kiildnb6z6 orszagokban miiko-
dé gyermekintézmények pedagogiai modelljének megragadasara tettek kisérletet,
megkockaztathat6 az a megallapitas, hogy az elséként Kergomard 4ltal megfogal-
mazott reformtérekvések ellenére a francia 6vodak mikédésmoédjat mindmaig
igen erésen meghatdrozza az iskolai modell. A jaték szerepét kutaté egyik francia
szakember példaul igy fogalmazott ezzel kapcsolatban: ,,Az igen sokszind nem-
zetkozi palettat figyelembe véve megallapithatjuk, hogy létezik egy dominéans po-
lus, amely az informalis nevelés talsulyaval és a csalddi nevelés modelljével szoro-
san Osszekapcsolt ajaték el6térbe allitasaval jellemezhetd. (...) Mds iskolaskor elét-
ti rendszerek, igy példaul a francia, minthogy nagyon ragaszkodnak a felnéttek
kezdeményez6 szerepéhez és a nevelés formalis eredményeinek szambavételéhez,
a gyermekpszicholdgia eredményeinek figyelembevétele ellenére, illetve egyes ed-
digi reformok dacéra sosem allitjak a gyermek nevelésének kézéppontjaba a jaté-
kot.” (Brougére 1997)

Ami pedig a legutdbbi évtizedek fejleményeit illeti, az 6vodaigy egyik f6 szak-
értbjének, Eric Plaisance-nak a szavait idézve tobb olyan valtozast is emlithetiink,
amelyek a viszonylagos autonémia csokkenését eredményezhetik: ,,Addig amig a
korabbi években a kisgyermekre gy tekintettek, mint akinek »ki kell fejeznie«
sziilet6 személyiségének kiilonb6z6 oldalait, az 6vodakkal szemben megfogalma-
zott elvarasok egyre inkabb a tanulast allitjak elétérbe, illetve azt, hogy hatéko-
nyan fel kell késziteni a gyermeket a kotelez6 iskolaztatas soron kovetkez6 éveire.
Ezzel parhuzamosan (...) az 6vodakat iskolaként megnevezd hivatalos megnyilat-
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kozasok fogalmazoédtak meg, el6bb 1986-ban, majd 1995-ben amikor is a korabbi-
aknalis egyértelmibbé tették azt, hogy az 6vodai program az elemi iskolai tanterv
részét képezi. (...) Osszességében azt mondhatjuk, hogy a gyermek jévébeli tanul-
manyi sikeressége keriil mindinkabb el6térbe. Ennek kapcsan kell megemlékezni
az alapfoku oktatas 1991-es Gjjaszervezésérél, melynek kovetkeztében az 6vodata
tanulas folyamatossagara és jov6beli tanulmanyok sikerességére hivatkozva egy
Uj egységbe illesztették. Mig az »els6dleges tanulasok« ciklusa teljes egészében
az 6vodan beliil helyezkedik el, az alapkészségek elsajatitasanak ciklusa egyarant
kiterjed az évodara és az elemi iskolara, hiszen az 6vodai nagycsoportosok egy ré-
sze — nem kotelezd jelleggel — belefoghat az olvasas- és irdstanulashoz szitkséges
ismeretek elsajatitasaba. (...) Rdadasul e torekvésekkel parhuzamosan bevezették
a gyermekekrél kiallitott »kompetencia-bizonyitvanyokat«, mégpedig az 6vodai
kezdbcsoportoktdl kezdve és az egyének folyamatos értékelését célul tlizve. Fontos
lenne megvizsgalni, hogy ennek az értékelési mdédnak a szerepe marginalis marad-
e a nevel6-tevékenységekhez képest, vagy épp ellenkezéleg, radikalisan atalakitja
majd ez utdébbiakat, miként ezt egyes szerz8k irjak, hatarozott kritikai allaspontot
hangoztatva.” (Plaisance 1999:142-143.)

Az 6vodak autonémidjat csdkkentd ujabb fejlemények kialakulasaban fontos
szerepet jatszottak az esélyegyenléség szempontjat kdzéppontba allité ama érté-
kelések, melyekbdl kideriil, hogy a hatranyos helyzett gyermekek iskolai életttja
kedvezébben alakul azok esetében, akik dvodabajartak iskolas éveik elétt. E felis-
merések jegyében a hatranyos helyzetii gyermekeket ma mar igen koran, kétéves
koruktol felveszik az 6vodakba.

A hatranyos helyzettiek korai évodaztatasaval is 6sszefiiggésben Gjabban a gyer-
mekintézményekbe val6 bekeriilés kezdeti nehézségeit enyhiteni hivatott el6készit6
csoportokat (classes passerelles —hidacskak) islétrehoztak. Ezek vagy az iskolarend-
szerbe szervesen betagolodott 6vodak részeként, vagy ezektél fiiggetleniil miik6d-
nek, ez utébbi esetben a helyhatdsdgok és az oktatdsiranyit6 szervek kozotti szer-
z6dések hatarozzak meg miikodésiiket. Ezekben az évodaiaknal kedvezébb 1étsza-
mokkal miik6dé csoportokban f6ként olyan gyermekeket helyeznek el,'? akikrél
feltételezhetd, hogy az 6vodakezdés nagy nehézségeket okoz majd szamukra (tal
szorosan kotédnek anyjukhoz, nem tudnak francidul, szociédlis problémék vannak
a csaladban). Még ha egyes hidacskak esetében fenn is all a szegregacio veszélye,"
aszoban forgd intézmények miitkodésérdligen kedvezéek a tapasztalatok. [rasunk
végéhez érkezve hadd idézziik kissé hosszabban azt a tanulményt (Dupraz 1997),
amelyben egy kutatd probalta megvonni a hidacskak mérlegét: ,, 4 kozintézmé-
nyek tij nemzedékét képviselik ezek a koztes szintérként megszervez6dé létesitmé-
nyek, melyekben a csaladiés tirsadalmiterek egymast atfedd moédonlehetnekjelen.

12 Védoénskbol, 6vonskbél, helyi dontéshozokbol 4ll az elhelyezésrél dontéd bizottsag,

13 ,Veszélytjelenthet, ha az intézménybe csakis problémés gyermekeket akarnak felvenni, és ha maga a kor-
nyezetisilyen intézménytlat a hidacskaban (ezt sugallhatja példéul az, ha felvételi bizottsdgot miikodtet-
nek), hisz ez a fajta mitkodésmoéd még tovabb marginalizalhatja a gyermekeket.” (Dupraz 1997)
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Gyerekeket és sziileiket egyarant megszolit6 kis szervezetek ezek, melyek elutasitjak
aszocialis mez6ben jelentkezd szegmentaciot. Partnerkapcsolatokon alapulé, tobb
szakmat ésintézményt egyesit6 szervez6désekrél van szo. (...) Rugalmas ésugyan-
akkor kiszamithato szervezetek ezek, amelyek dllandéan alkalmazkodnak a helyi
tarsadalmi élet valtozasaihoz, 4m korantsem ringatjak magukat abban az illuzié-
ban, hogy léteznek azonnali hatdst eredményez6 gyors megoldasok. E szervezetek
kulturalis jellegti — ugyanakkor nem atyaskodé gondoskodason alakul6 vagy di-
daktikusjellegii — valaszokat kinalnak a stilyos iskolaztatasi és szocialis problémak-
kalkiiszk6d6 korzetek szamara. 4 sziildkkel szembeni bizalomya épitd elképzelések
szerint mitkddnek ezek a kis intézmények, melyek arra térekszenek, hogy kibont-
sak mindazonlehetdségeket, melyek benne rejlenek az Gjfent els6szamu nevel6ként
szamon tartott sziilékben és gyermekeikben. Ez a céla szakemberektdl a kélcsonos
véleménycserén alapuld, tolerdns és nyitott, a »cselekedjiink egyiitt«-elv altal ve-
zérelt fellépést kovetel, amely kizarja a gyermekeiket igymond nevelni nem képes
sziil6k megleckéztetésén és tanacsok osztogatasan alapulé magatartasmoédokat.
(...) Az anyagi és human er6forrasok osszpontositasa, a kicsinyekre forditott id6
és figyelem, az igényeikkel szembeni allandé nyitottsag lehetévé teszi a problémas
gyerekek nyeregbe segitését, még miel6tt 6vodaba keriilnének, tagitjalatokoriiket,
harmonikussa teszia csaladi kornyezetbél aziskolarendszerbe atlépésiiket. Az 6vo-
daskor elétti programok a ciganygyerekek esetében az 6vodak névekvé szamban
torténd ésrendszeresebb latogatasat eredményezték. (...) 4 sziildk mélyebb kérdések
felvetésére is alkalmas, bizalomtelilégkérben tudnak parbeszédet folytatnia szak-
emberekkel, és egyben megjavul az é6vodahoz s kovetkezésképp az iskolarendszer-
hez fiz6d¢6 viszonyuk (mar csak azért is, mert relisabb, arnyaltabb és pontosabb
képetnyerhetnek ezekrdl). A felndttek, akik a szakemberek szeretetteljes figyelmé-
nek készonhet6en nagyobb 6nbizalomra tesznek szert, korabban nem sejtett lehe-
téségeket és értékeket fedeznek fel magukban. Masként tekintenek gyermekeikre,
stagitjak kapcsolatuk korét. (...) Kolesondsen gyengiilnek az egyes intézményekkel
(boleséde, 6voda) kapcesolatban kialakult sztereotipidk.”*

BAJOMI IVAN

14 Vari Erzsébet forditasa. A fenti idézetben foglalt diagnézisban implicit médon az is kifejezédik, hogy a
francia oktatasi intézményeknek, és ezen beliil az iskoldkhoz sok szalon kapcsolédé 6vodéknak sokdig egy-
altaldn nem volt er8ssége a sziilékkel valé kapcsolattartés, a sziil6k egyenrangn félként valé kezelése. Némi
javulas mar tortént ezen a téren, igy példaul, miként 6szt6ndijasként magam is megtapasztaltam a kilenc-
venes évek elején, ma mar nincs akaddlya annak, hogy a gyermekiiket 6vodaba kiséré sziil6k belépjenck az
6vodai terembe és negyed-fél orat gyermekiikkel egyiitt toltsenek el ott.
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