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ISKOLAVALASZTAS AZ OVODABAN:
A KORAI SZELEKCIO GYAKORLATA!

»Tehdt, szerintem, ez a nagy szerepe inkdbb

az dvoddnak, hogy megprobdlja a sziildt
arrafele tenddlni, hogy hova menjen.”

(6véné)

»Nem is beszélgettem az dvdndkkel az iskoldrdl.”

(sziilé)

Z ALABBIAKBAN ARRA TESZUNK KISERLETET, hogy bemutassuk, mi-

lyen szerepet jatszik Magyarorszagon az 6voda az iskolavalasztasban.

Mindenekel6tt meg kell hataroznunk azt a viszonyt, ami az 6vodat az is-
kolahoz flizi. Miutan a magyar iskolarendszer, Nyugat-Eurdpa allami-6nkormany-
zatiiskolaitél eltéréen, mar elsé osztalytollehetdvé teszia differencialast — atagoza-
tos osztalyok inditasat, a gyerekek kozotti vdlogatast egyarant megengedve —, ezért
meg kell vizsgalnunk, hogy milyen mechanizmusok révénrendezédnek a kiilonbo-
z6 altalanosiskolakba a kiilonb6z6 tarsadalmiszarmazasu gyerekek. Feltételezziik,
hogy ez az elrendezédés nem véletlenszer(i és nem is — a papiron méglétez — isko-
lakorzetek alapjan torténik. Feltételezzitk tovabb4, hogy a kiilonb6z6 sziilk elté-
ré mértékben tudnak élniiskolavalasztasijogukkal. Egy empirikus kutatés kereté-
ben arra voltunk kivancsiak, hogy az 6vodak pontosan milyen szerepet jatszanak
e folyamatban? Kutatdsunk helyszine a f8varos egyik keriilete, f6ként munkasok,
munkanélkiiliek és alkalmazottak lakta varosrész — a lakételepek, félkomfortos
bérhazak, s a kozéjiik szorult csalddi hazak vilaga.?

Az 4ltaldnos iskola altal nyujtott oktatasban-nevelésben, a kotelez6 kozoktatas
eszméje alapjan, mindenkinek egyarant és egyenldé mértékben kellene részesiilnie
—atarsadalmi kézmegegyezés ebben adott, legaldbbis, amig a kérdés ennyire alta-
lanos szinten meriil fel. A valdésig azonban mast mutat, hiszen a rendszer még csak
aformalis egyenl8séget sem kivanja szavatolni, hanem a nyilt kiilonbségtevés mel-

1 E tanulmany az,, Oktatds és politika” cimii OTK A-kutatds keretében sziiletett, az ELTE Tarsadalomtudo-
manyi Kar, Szociolégia Doktori Iskola tamogatasaval. Kutatasunk kapcsolédik az EU 5. Keretprogram
keretében 2001-2004 k6zott végzett, ,Reguleducnetwork” elnevezésti nemzetkézi kutatdshoz, amely-
nek magyarorszagi részkutatasat Bajomi Ivan vezette, és e cikk szerzéiis részt vettek benne. Az ijabb em-
pirikus vizsgalat helyszinéiil az el6z6 kutatés terepeként részletesen megismert keriiletet valasztottuk.
(OTKAF047040 sz. kutatas, MTA Szociologiai Kutatdintézet, vezeti: Eréss Gabor.)

2 A cikkben felvetett problémakhoz lasd még: Bajomi et al. 2004, 2006; Berényi et al. 200S.
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lett teszile a garast, az oktatasi ,,igények” szabad kinyilvanitasa és az eltéré ,,képes-
ségek” nevében.

A magyar oktatési rendszerben a sziilé szabadon vélaszthat iskolat (bar a valasz-
tott iskola, amennyiben nem korzeti, megtagadhatja a felvételt). A gyerekeknek 6t
éves koruktol legalabb egy évet mindenképpen évodaban kell télteniiik. Az isko-
lavalasztas idészakaban, nagycsoportos korban tehét elvileg minden gyerek évo-
dabajar.

A nagycsoportos korban meghozandé dontés fontossagat kiemeli tehét a ma-
gyarorszagiiskolarendszernek az ajellegzetessége, hogy — a nyugat-eurépai térség-
ben mikédé dllami-onkormanyzatiiskoldk dltalanosnak mondhaté gyakorlataval
szemben - igen nagyfoku differencialodas figyelheté meg az dltalanos iskolék els6
osztalyai kozott is, az iskoldk kézott de az egyes iskoldkon beliil is. Feltételezziik,
hogy az egyenl6tlenségek mar elsé osztalytdl fogva megjelennek — a kiillonb6z6 ta-
gozatok és pedagdgiai programok, a képességfelmérés nyilt és a felvéeeli félig-med-
digburkoltrendszere, valamint a szegregalt osztalyok léte erre enged kovetkeztetni
—,ezértvansziikség akivalasztast, illetve kiilonbségtevést el6segitd, az 6voddkban
és az 6vodasokkal is foglalkozé kiilonb6z6 intézményekben (példaul a nevelési ta-
nécsaddkban) kibontakozé mechanizmusok vizsgalatara. Ezértlogikusaz elemzést
az 6vodékra, valamint az évodai nagycsoportosok, illetve sziileik iskolavalasztasi
gyakorlatara is kiterjeszteni.

A felhalmozott tarsadalmi tapasztalatok alapjan térténé 6nkivalasztas, az 6nsze-
lekcid az 6vodasok, iskolasok ,,teljesitményétdl” fiiggetleniil is hat: hasonlé eredmé-
nyek esetén az alsbosztalybeli tanuldk kisebb valdszintiséggel jutnak el a nagyobb
presztizsi iskolafokokra. (V.8. pl.: Hatcher 1998.) Az dvoddkban és egyéb intézmé-
nyekben (nevelési tandcsaddkban, beszédvizsgdlokban stb.) érvényre jutd, dltalunk
»az iskolai pdlyafutds mesterséges konstrukcidjdnak” nevezett jelenség valdsziniisit-
hetéen a tdrsadalmireprodukciot, az alséosztdlybeli onszelekcids mechanizmusokat
erdsiti. Minthogy a tarsadalmi szarmazas a magasabb iskolafokokon egyre csok-
kendé mértékben befolyésolja a szelekciot, illetve az iskolai teljesitményt,® azt kell
gondolnunk, hogyaz 6voda-iskola dtmenet tekintetében a sziil6k statusa rendkiviil
jelent6s szerepet jatszik. Kiillondsen igaz ez az 6sszefiiggés Magyarorszagon, ahol
ekkor torténik meg az elsé intézményes kiilonbségtevés, melynek soran minden
6-7 éves gyereket besorolnak egy adott kategdriaba (iskola-, illetve osztalytipus-
ba).* Magasabb, illetve kitiintetett iskolafokokon az alsdosztalybeliek kozil egyre
inkdabb csak a ,tulszelektaltak” vagyis az adott osztalyhoz/réteghez tartozé ,tul-
¢16k” jelennek meg, akik egyre kevésbé mutatjik sajat osztalyuk jellegzetességeit.’

3 V6. pl.: Bourdieu és Passeron: La reproduction (Az Gjratermel6dés) cimii konyvének 1. fejezetével: ,,Capital
culturel et communication pédagogique (Kulturalis t8ke és pedagdgiai kommunikacio)”, (Bourdieu &
Passeron 1970).

4 Bourdieu, a tarsadalmi egyenlétlenségek tijratermelésének egyik legradikalisabb teoretikusa és kritikusa
szerint a felfelé mobil kevesek sikere is csupan a rendszer eredendd igazsagtalansaganak leplezésé,
legitimalasat szolgélja. (Bourdieu & Passeron 1964).

S Lareproduction, id. mii: 91. 0.
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A tdrsadalmi szdrmazds kérdése a korai orientdcid miatt vdlik kiilondsen jelentdssé,
hiszen ez ,,meghatdrozza ugy asoron kovetkezd vdlasztdisokat, mint a beldliik fakadd
sikeresség, illetve kibullds differencidlis esélyeit.”* Ha tehata tdrsadalmiszarmazés és
aziskolai eredményesség kozotti Gsszefiiggés folyamatosan gyengiil, illetve a ,,tal-
¢16k” populacidjanak 6sszetétele folyamatosan modosul, és egyre kevésbé mutatja
sajat osztalyanak (statuscsoportjanak) jellegzetességeit, akkor nyilvanvalé médon
az els6 szlirénél, a szelekcio elsé stacidjanal érdemes keresni tarsadalmi szarma-
z4s és iskolai egyenldtlenségek osszefiiggéseinek alapjat. Mivel Magyarorszagon a
szelekcio6 alehet6 legkorabbi életszakaszban kévetkezik be, nalunk mar az 6voda-
ban kikristalyosodnak azok az egyenlétlenségi dimenzidk, amelyek késébb a leg-
fontosabbakka valnak.

Azértis fontos az 6voda vizsgalata, mert az 6nszelekcié mechanizmusai csak igen
bujtatottan jelenhetnek meg, hiszen 4ltalanos iskolat vélasztani kotelezd, s e kote-
lez6 jelleg leplezi a valasztas jelents kiillonbségeit, hiszen, egyfeldl csak igen keve-
sen hullanak ki iskolai palyafutasuk soran, masfelél az iskolak k6zoétt nincs hiva-
talos, avagy egyértelmien elismert hierarchia. Hattérbe szorulhat a valasztasok
tétje annak kovetkeztében is, hogy az iskola masnak mutatkozik, mint ami: olyan
intézménynek, amely a vele mint szolgaltatéval szemben tamasztott kiil6nb6z6
elvarasok, igények piaci alapt kielégitésére torekszik. Mintha valéban csak hang-
sulyeltolédasokrél lenne sz6, példaul egy sport tagozat, egy nyelvi tagozat és egy
»normal” osztaly k6z6tt. Mintha a kiilonb6z6 iskolai osztalyok csupan kiilonb6z6
igényeknek lennének megfeleltethetdek, s nyiltan nem meriil fel, hogy kiilénbsé-
geik hierarchikus sorba rendez6dnek az oktatds szinvonalat, illetve a jovend$ is-
kolai palyafutas esélyeit illetéen. Az a ldtszat keletkezik, hogy az iskoldk piaca nem
az egyenldtlen ,képességek”, hanem ténylegesen az eltérd igények szerint szervezddik,
hiszen a gyerekekhez még nem tdrsithato olyan iskolai teljesitmény, amely a vdlasz-
tds és a kivdlasztds alapjdul szolgdlhatna. Ugyanakkor, mint majd ldtni fogjuk, meg-
jelennek a legkiilonbozibb képességmérések, valamint az ,iskolaérettség” diskurzu-
sa. Természetesen, mint majd latni fogjuk, az ,eltéré igények” sem takarnak mast,
mint az egyenlétlenségek iskolavalasztas soran valo leképezddését. Minél korab-
bi a valasztds, feltehet6en annal nagyobb egyenlétlenségek alakulnak ki, ugyan-
is annal inkabb csak a sziil6 kulturalis és egyéb tékéje, és annal kevésbé a gyere-
kének dtorokitett tékéje hatarozza mega ,valasztast”, illetve az iskolafokokon valé
tovabbhaladast, és még kevésbé aziskoldban elsajdatitott iskolai téke, illetve az egyé-
ni performancia. Hiszen még egyaltalan nem jelenhet meg az iskola hatdsa, amely
elméletileg egyenl8sité, amennyiben — elvben — mindenki nagyjabol ugyanazt és
ugyanugy tanulja, helyi pedagégia tanterv ide, kiilonb6z6 tanar egyéniségek oda,
mint ahogy nem jelenhetnek meg az olyan egyéni teljesitménykiilonbségek sem,
amelyek csaladi hattértél fiiggetlenek.

Az 6vodai képességmérések viszont velesziiletett tulajdonsagokként tételezik az
iskolaérettségben észlelt hatranyokat, naturalizaljak a kiilonbségeket, és egytttal

6 Lareproduction, id. mii: 101. o.
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legitimadljak a korai kiillonbségtevést. Ugyanis olyasvalamit mérnek, ami nem lett,
mert nem lehetett még atadva: olyan iskolainak nevezett készségeket, amelyek —
szemben a mérés szandékaival — egyértelmten a csaladi szocializaciés korillmé-
nyekrél taniskodnak, és amelyeket az 6voda nem tudhatott kiegyenliteni.

Hipotézisiink szerint tehat az iskola jelent8s mértékben strukturalja a gyerekek
6vodai percepcidjat. Egyfelél mar az ,,6vodai palyafutds” is, amit egyre inkabb az
iskola analdgidjara, hoznak létre, példaul a képességfelmérd tesztek alapjan, befo-
lyésolja azt, hogy milyen iskolaba keriil a gyerek. Masfel6l latnunk kell, hogy az
dvoda egyre inkdbb az iskoldra kezd el hasonlitani, ha nem is pedagogiai tartalmat,
deagyerekekrdl alkotott képet illetden: eszerint a kisgyerekek, éppiigy, mintiskolas
tarsaik, kiillonboznek egymastdl képességeiket és teljesitményiiketilletéen, képes-
ségiik szerint kiillonb6z6 tipusokba, kategdridkba sorolhaték. Mindezen kategéri-
ak ugyanakkor nem az dvoda sajat ,,logikajat” (nevelés), hanem gyakran az iskola
szempontjait titkkrozik. A mérés, a képességfejlesztés, az ,iskolaérettség” fogalma-
nak meghatarozé jellege mind-mind az iskola befolyasarél arulkodnak.

A kétarcu 6voda

Ovénéi attitiidik

Hogyan mutatkozik meg az 6voda nagyon is kétértelmi statusa a mindenkire ko-
telezd iskolara valé felkészités, és a szelektivrendszerbe valé betagozas kivdnalmai
kozepette? Kétféleképpen. El6szor is, az 6voda vallott ideoldgidjanak és gyakorla-
tanak kettésségében, masodszor pediga sziilk iskolaval kapcsolatos attitiidjeinek
illetve iskolavalasztasi gyakorlatanak ellentmondasossagaban.

A hivatalos diskurzus az évoda legfébb funkcidjaként a nevelési funkciét emeli
ki. Az 6voda altalanos céljai ,az 6vodas koru gyermekek testi és lelki sziitkségletei-
nek kielégitése, az vodasok sokoldald, harmonikus fejlédésének, a gyermeki sze-
mélyiség kibontakoztatdsanak elésegitése, az életkori és egyéni sajatossagok figye-
lembevételével, valamint az egészséges életmodd, az érzelminevelés és szocializacio
biztositasa és az értelmi fejlesztés, nevelés megvaldsitasa.”” Az dvodai nevelésben
résztvevékleginkabb ezekkel a feladatokkal azonosulnak, amelyek valdban tekint-
heték aziskola altal nem befolyasolt funkcidknak, kiilonds tekintettel az ,,egészsé-
ges életmédra” és az ,.érzelmi nevelésre”. Sok 6vodapedagogus identitasanak fon-
tosrészét képezi, hogy az 6vodatasziilét helyettesitd, a ,,civilizaléodast” elémozditd
intézménynek tekinti, ahol a gyakran nemt6r6dém sziil6k gyermekeit megtanitjak
az alapvet6 higiénés és tarsas szokasokra.

Az 6vodaintézménye ugyanakkor szemmellathatéan nagymértékben alkalmaz-
kodik aziskola vilagahoz. Az 6vénék tobbsége ezt a jelenséget leginkabb kényszer-
ként, ,6nfeladdsként” éli meg. Ugy érzik, hatalmas kiilonbség van az elméletben
megfogalmazott bvoda ésa gyakorlatban létezd 6voda kozott, mintha az 6voda ,,va-
16di” funkcidja, kiildetése aldozatdul esne egyfeldl a szabad iskolavalasztas altal

7 Altalanos tudnivalék az 6vodai nevelésrél; az OM honlapjan: http://www.om.hu/main.php?folderID=319
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generalt sziiléi elvarasoknak, masfelél a csdkkend gyereklétszdm miatt az iskolak
kozott kialakuld — a didkokért folytatott — harcnak.
»Tehat mi meg csak nevelnénk, de szerintem egy kicsit oktatnunk is kell, pont azért,
hogy ne legyen olyan borzasztd nagy szakadék. ...Nem akarok én kis iskolat jatszani.
Csak, hatén gy vettem észre, hogy amit mondtak, hogy kozelitsenek az iskolak az dvo-
dak felé, ez nem sikeriilt. Tehat én gy gondolom, hogy nekiink kell egy kicsit az iskola
felé, mar csak azért, hogy a gyerekeknek kénnyebb legyen.” (6v6nd)
»..ha mindent csak gy csindlnank, ahogy az 6vodaban kellene, akkor az rossz lenne
nekik az iskoldban. Es nekem az a célom, hogy az iskolara készitsem fel 6ket.” (6v6nd)

Az 6vondk egy része szamara sokszor nem fogalmazédik meg az iskolavalasztas
igazitétje,ajovendd iskolai palyafutds szempontjabol nem tartjadk meghatarozénak
az els6 osztaly megvalasztasat, maskiilonben nyiltan vallalniuk kellene az iskola-
ra valo felkészités feladatat. Ezek az 6vondk az iskolavalasztas egyetlen dimenzid-
jattartjak csupan emlitésre és figyelemre érdemesnek: azt hogy a gyerek ,,jol érezze
magat” az els6 osztdlyban, szeresse a tanit6é nénit — ehhez az érzelmi faktorhoz tar-
sulnak az olyan megfontolasok is, mint: osztalylétszam, csalddias hangulat (amit
az iskolak jelent6s része hangstlyoz is az 6nkormanyzat kiadasaban megjelend is-
kola-ismertetében), elére megismerhetd tanité néni.

Vannak olyanok s, akik helyeslik aziskolavalasztas szabadségat, ugyanakkor ezt
aziskolak marlétezd differencialéddsa miatt értékelik jonak, amikor isabboélindul-
nak ki, hogy a kiilénb6z6 iskolai specializacidk létezésébél logikusan kévetkezik
a szabad valasztas joga, hiszen senkit sem szabad neki nem tetszé specializaciéra
kényszeriteni, illetve mindenkinek igényei szerint, megfelel6 osztalyba kell jutnia.
Ez az érvelés nem veszi figyelembe azt, hogy a tdmeges méret iskolai differencia-
16das és a kiilonb6z6 tagozatok valdjaban az iskoldk kozotti versenyhelyzet kovet-
keztében, nem pedig annak okakéntjelentek meg. Ezek az 6von6k a korai differen-
cialédas tényéhez, a korai szelekcié gyakorlatahoz igazodnak:

,Oriilt nagy kiilonbségek nem lehettek. Most meg, mivel teljesen sajét profilja van min-
deniskolanak, ezért szerintem e mogé kellis az, hogy szabad iskolavélasztaslegyen. Ha
egyszer minden iskoldban mas fontos, ami hangsulyt kap, akkor az nagyon nagy baj
lenne, haasziild bekényszeriilne egy olyan iskolaba a gyerekével, aminek olyan profilja
van, ami sem engem, sem a gyerekemet nem érdekel.” (6vond)

»Haagyermek érdekét szolgalja és a sziil§ érez magédban annyi erét, elkotelezettséget,
odafigyelést, hogy figyelemmel tudja kisérni a gyerekének ezt a célirdnyos iranyultsa-
gat, akkor én jénak tartom. En jonak tartom, mert a képességeket koran ki tudjuk bon-
takoztatni.” (6vénd)

Azonban, barmi legyen is az é6vodai dolgozdk személyes véleménye a szabad is-
kolavalasztasrdl, gondosan iigyelnek arra, hogy senki se vadolhassa 6ket a sziil6i
dontés jogosulatlan befolyasolasaval.

Sztildi attitidok és stratégidk. Az dvoda- és iskolavdlasztds kiilonbségei

Ovoda és iskola viszonyanak tisztdzatlansagara utal az a tény, hogy a sziilék — il-
letve a sziil6k bizonyos csoportjai, rétegei — masképp viszonyulnak a kérdéshez és
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masképp is érzékelik ezt a kapcsolatot, mint az 6vénék. Ugyanakkor az iskolava-
lasztas, illetve az 6vodaban megjelend iskolai funkcidk szdmukra sem valnak min-
den esetben egyértelmien fontossa. A vizsgalt keriiletben a sziil6kt8l, méghozza
a nagycsoportos gyerekek sziileit6l a mélyinterjik mellett kérd6iv segitségével is
megkérdeztiik, hogy mit tartanak az 6voda legfontosabb funkcidinak.®

A szil8k éppen az iskolara valé kozvetlen felkészitést tartjak alegkevésbé fontos
6vodai funkciénak: mint az alabbi tabldzatbél lathatd, mintegy 92 szazalék szaza-
lékuk nem tartja fontosnak azt, hogy a gyermek az 6vodaban ,,megismerkedhet a
bettikkel, szamokkal”, és az altalunk megkérdezett sziil6k 99 szazaléka nem tartja
fontosnak azt sem, hogy az 6vénék iskolat ajanljanak. A sziil6k tdrsadalmi statusa-
nak (iskolazottsag, lakdskorillmények, vagyonihelyzet) nincs befolyasa arra, hogy
hogyan alakul ez az fontossagi sorrend.

1. tablazat: Az 6voda legfontosabbnak tartott funkciéi (az iskolavalasztas el6tt allé sziil6k sze-
rint, %)*

Az anyak iskolai végzettsége
érettséginél  szakkd-  gimna-

fiskola egyetem  atlag

Miért fontos az 6voda? alacsonyabb  zépiskola  zium

Szakképzett 6vondk vannak 54 58 60 65 58 59
Kozosséghen lehet a gyerek 54 55 48 59 58 54
A sziil6 dolgozhat 30 32 30 21 25 29
Felismerik, ha probléma van a gyerekkel 25 28 31 20 21 26
Sokat mozoghat a gyerek 22 19 24 23 33 22
Megismerkedhet a betiikkel, szamokkal 14 8 7 6 4 8
Az 6vondk iskolat ajanlanak 1 0 0 2 0 1

*Ennél a kérdésnéla kérddivben dltalunk felsorolt hét funkcié koziil kettdt valaszthattak ki, mintlegfonto-
sabbakat.

Tehat a sziil8k, ugy latszik, valéban a hagyomanyos 6vodai funkcidkat részesitik
elényben. Az iskolai szerep 6vodai megjelenését nem udvozlik, csupan az altala-
nos képességfejlesztést. Ez részben ellentmondani latszik a mélyinterjik alapjan
kialakult képnek.

Egy reprezentativ orszagos dévodai felmérés eredményei szerint ,,a sziil6k tobb
mint 4/5-6d része valaszolt igennel, és csupan 11 szazalékuk nemmel” arra a kér-
désre, hogy ,,beiratna-e gyermekétjatékosiskola-el6készitd foglalkozasra?”.’ Tehat,

8 A tanulmany alapjéul szolgalé kutatas soran kétszer végeztiink kérdéives adatfelvételt. Az ittidézett adatok
az elsé kérdéives felmérésbodl valok, amelyre még az iskolai beiratkozést és az esetleges felvételik id6pont-
jat megelézden, februdr-marcius hénapban keriilt sor. A vizsgalt keriilet ,,bels$” illetve ,lakotelepi” 6vodai-
ban, valamint két ,,keriiletszéli” 6vodaban a ,nagycsoportos” gyermekek sziileinek mintegy 70 szazaléka
(416 szuld) toltotte ki a kérdédivet, amely féleg az 6voda-, illetve az iskolavalasztas szempontjait firtatta. A
nagycsoportos populdcidt — mivel sok, és egyre tobb az iin. ,,vegyes csoport” — az iskolakotelezettség torvé-
nyi szabalyozasaval 6sszhangban gy hatdroztuk meg, hogy minden 2005. méjus 31-ig 6. életévét betolts
gyerek beletartozzon (fliggetleniil attédl, hogy szeptembertél meg kivénjak-e kezdeni iskolai tanulményai-
kat), kiegésziilve azokkal, akik az 6vodaban el6zetesen jelezték, hogy szeretnének — korengedménnyel -
mar most 8sztdliskolaba menni (az utébbi kategoéridba tartozok széma egyébként elenyészd).

9Vo.: Torok 2004:31.
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amikor nem mas évodai funkcidkkal 6sszevetve, hanem 6nmagaban vet6dik fel
az beiskolazas el6készitésének kérdése, akkor ezt a sziil6k elsopré tobbsége na-
gyon fontosnak itéli. Hozzateszi azt is, hogy ,,a kutatas el6vizsgalati szakaszdban
késziilt interjik jelezték, hogy a sziil6k koz6tt nem kevesen vannak, akik azzal az
elvarassal kozelitenek gyermekiik 6vodajahoz, mintha annak eldiskolaként kelle-
ne mikédnie”. "

A kérdéivben arrais rakérdeztiink, hogy az 6voda kivélasztasakor milyen szem-
pontok jatszottak szerepet. A valaszokboél szintén az deriil ki, hogy az 6vodavalasz-
tasnal az altalunk felajanlott 13 lehet8ség koziil az iskola vilaga kdzepesen fontos
szerepet tolt be a sziil6k szamara. Migaz 5. legfontosabb szempont az, hogy az 6vo-
da jol készitsen fel (altalaban) az iskolara, addig a konkrét iskola kivalasztasa csak
asziilék 10 szdzaléka szamaéra volt nagyon lényeges szempont. Ugyanakkor, miga
sziil6k 60 szazaléka egydltalan nem emlitett ilyesfajta szempontot, a tobbiek eseté-
benilyen tényez8kis szerepetjatszottak. Az dvodavalasztasiszempontok altalaban
szintén nem mutattak szignifikans 6sszefiiggést a sz{il6 statusaval.

2. tablazat: Az dvodavalasztas szempontjai (a valaszaddok szazalékaban)

Mennyire jatszottak szerepet az alabbi szempontok
az Ovodavalasztasban?

egyaltalan nem nagyon
Kozel van a lakdshoz 21 44
Jol felszerelt Gvoda 11 41
J0 hirii 6voda 17 40
Rendelkezésre allnak dvodapszicholdgusok 17 34
Jol felkészit az iskolara 23 30
J6 kdrnyéken van 21 26
Ez a korzeti 6voda 52 20
Mar a nagyobbik testvér is idejart 68 19
J6 altalanos iskola a kdrnyéken 61 10
Kozel van a munkahelyhez 66 7
Ismerds gyereke idejart 59 7
Ismerds dolgozik itt 88 4
Sziil6 idejért 90 3

A kovetkez6 abrabol viszont az deriil ki, hogy az iskolavalasztasnal — mint az var-
haté volt — mar eltéré motivaciok jelennek meg: sokkal kevésbé a ,,kézelség”, mint
inkéabb a ,,minéség” valik fontossa" (1. abra).

Az 6voda-, illetve iskolavalasztas szempontjai kozotti kiilonbségek egyben azt is
jelenthetnék, hogy az 6voda, amennyiben minden sziil6 valéban a kérd6iv kérdé-
seire adott valaszaival — azaz igy mért attittidjével — 6sszhangban cselekszik, még

10 T6rok, id. mii: 32. 0.
11 A tavolsag — kozelség jelentésével és jelent8ségével kiilon publikacidban kivanunk részletesebben is foglal-
koznia kézeljovében.
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nagyjabolleképezia kornyékén lakok tarsadalmi sszetételét, ezzel szemben az is-
kolavalasztaskor el6térbe keriilé mindségi és hattérbe keriilé kényelmi szempon-
tok azt vetitik elére, hogy nem feltétleniil alakoéhelyiikhoz legkozelebbi, vagy a kor-
zeti iskolat fogjak valasztani a sziilék, hiszen tudatdban vannak az iskolavalasztas
donté jelentSségének.

1. dbra: Az 6voda-, illetve iskolavalasztas szempontjai kozotti eltérések, a valaszadok szézalé-
kaban

Kozel van a lakashoz

J6 hirii intézmény

Pszicholégusok, logopédusok

Tovabbtanuldsra felkészit

U

16 Kormyéken van [] Iskola nagyon fontos

Korzeti intézmény B Gvoda nagyon fontos
Nagyobb testvér ide jart
Kozel van a munkahelyhez
Ismerds dolgozik itt
Sziil6 idejart

10 20 30 40 50

o

Hasonléan az 6vodavélasztas szempontjaihoz, legtobbszor az iskolavélasztassal
kapcsolatos attitiidoket sem befolyasolja a sziil6k iskolai végzettsége: az 6sszesen
31 attittid kéziil minddssze 6 volt, amelyet befolyasol valamilyen mértékben a tar-
sadalmi hattér, ezek koziil is minddssze 4, ahol ez az 6sszefiiggés linearis. (Bar ez
részben abbdlis kovetkezhet, hogy a mintank is viszonylag kicsi volt, igy a szignifi-
kéns osszefiiggések esélye is viszonylag csekély). E kevés osszefiiggés egyike-mdsi-
ka ugyanakkor elég beszédes: minél alacsonyabb a sziil6k végzettsége, annal fon-
tosabb szamukra, hogy aziskola ne keriiljon sok pénzbe; azislathat6 az adatokbol,
hogy az iskolavalasztaskor a legalacsonyabb végzettségiiek foglalkoznak a legke-
vésbé a majdani, kozépiskolai tovabbtanulasilehetéségekkel, esélyekkel. De, ezzel
egyidejlileg inkabb az eltéré tarsadalmi rétegek iskolak kozotti egyenld eloszlasat
jelezhetné el6re, hogy amikor 16 kiilonb6z6 iskolavalasztasi szempontrdl kérdez-
titk a sziil6k véleményét az attitlid6k — a sziilék iskolai végzettségétdl fiiggetleniil
— 4ltaldban hasonléan alakultak.

Hasonlé a helyzet az iskolai problémakkal kapcsolatos attittidokkel is: az 4lta-
lunk felvetett 14lehetséges probléma megitélése koziil 13-éban szemmelldthatdlag
koézmegegyezés uralkodik; van azonban egy lényeges pont, ahol eltérnek az allas-
pontok, mégpedig a felvételi kérdésénél: minél magasabb stdtusi egy sziild, anndl

y2

inkdbb ,,elnézd” a felvételi intézményével szemben.
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Elvben, a szabad iskolavalasztasrévén,a,rosszabb” kornyékeken lakék kompen-
zalhatnak hatranyaikat, hiszen 6k is valaszthatjak a jobb 6sszetételi kornyékek is-
koldit, nem csak a kdrzetit. Raadasul lattuk, hogy a valasztast megel6z6 néhany
hénapban a kiilonb6z6 tarsadalmi rétegek tagjainak attit(idjei sokban hasonlita-
nak egymdsra azt illet6en, hogy mik a helyes iskolavalasztasi szempontok, illetve,
hogy mik aziskolai problémak (iskolai erészak stb.). Pusztdn az attitiidok ismerete
azonban nem vezethet ahhoz a kovetkeztetéshez, hogy mindez a cselekvések hason-
ldsdgdt is jelenti majd a késébbiekben. Mar csak azért sem, mert a kérdéivben a mar
akkor (tehat harom hénappal az iskolavalasztas el6tt) ténylegesen megtett, iskola-
valasztassal kapcsolatos Iépésekre is kivancsiak voltunk. E kérdés kapcsan pedig
kideriilt, hogy minél magasabb végzettségli egy sziild, annal tobbet tett a gyermek
iskolavalasztasaval kapcsolatosan a kérd6iv idépontjaig. Mindez elérevetiti azt,
amit a tényleges beiskoldzasok utan tapasztaltunk: azaz azt, hogy a déntés pillana-
taban a kiilénb6z6 tarsadalmi csoportokba tartozé sziill6k mégiscsak kiilonbozé,
tarsadalmi statusuk altal meghatarozott dontéseket hoznak.

Ugy tiinik, az iskoldk tirsadalmi isszetétele nem a sziiléi attitiidéknek megfele-
lden alakul. Vagyis, a sziilék egyenként mégiscsak olyan iskolavdlasztdsi dontéseket
hoznak, amelyek olyaniskoldkba juttatjik gyermekeiket, abova hasonld statusi szii-
6k gyermekei jarnak. A 3. tablazat elsé oszlopa a keriileti 6vodakba jaré keriileti,
2004-2005-6s tanévben ,,nagycsoportos” gyerekek sziileinek iskolai végzettség
szerinti eloszlasat mutatja be, a masodik oszlop pedig ugyanezen gyerekek mint
leendé keriileti elsé osztalyosok eloszldsat mutatja be iskolanként, mar a beisko-
lazasi adatok ismeretében. A keriilet , kisegité 6vodajaba” jar6 gyerekek sziileinek
iskolai végzettsége messze a legalacsonyabb; az 6nkormanyzati iskolak kozott je-
lentdsek a kiilonbségek, a kétlegmagasabb iskolai végzettségli sziiléi csoport pedig
amagandvodakat vélasztotta.'

Még ha nem is vessziik figyelembe a ,kisegit6” iskolat, illetve 6vodat, akkor is
megallapithatjuk, hogy a keriiletben a szabad iskolavélasztassal polarizalt helyzet
jonlétre. AlegkedvezStlenebb Gsszetételtileendd elsé osztalyosok a 16-os szammal
jeloltiskolaba tdmoriilnek, aholis kivétel nélkiil minden sziil6 alegalacsonyabb is-
kolai végzettségi kategéridba tartozik. Ugyanakkor, mint lathatjuk, ennél nem-
csak a kisegit6 6voda tarsadalmi 6sszetétele kedvez8bb, de a masodik legrosszabb
Osszetétell 6vodaé is. (Itt most nem foglalkozunk az iskoldk kozotti egyenlétlen-
ségek jellemzésével, ezt az adatsort csupan azért k6zoljik, hogy az olvaséd szama-
ra vilagossa tegyiik: a homogenizalodnilatszé sziiléi attittidok, szandékok, tervek
dacara az iskolaba val6 tényleges bekeriilés tekintetében az egyenlStlenségek na-
gyon is erdsek.)

12 Forras: a kutatés soran felvett masodik adatfelvétel, amely mar a tények ismeretében, a sziiléi kérdéives vizs-
galatutan kb. két hénappal késziilt. Ekkor a kertilet egyes 6vodaiban a ,,nagycsoportos” gyerekekre vonatko-
zban szolgéltattak adatokat az 6vonék. Az adatgyijtés kiterjedt a varosrész kozpontjaban elhelyezkedé va-
lamennyi évodara, egy kivételével az 6sszes lakotelepi 6vodara, illetve két, a keriilet . kiils6 részén” elhelyez-
ked6 6vodara. A mintdba 551 nagycsoportos kort 6vodas keriilt be; koziilitk 467-en keriileti lakosok.
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3. tablazat: Az 6vodak nagycsoportjainak, illetve az iskolak els6 osztalyainak tarsadalmi dssze-
tétele*

Az anyak iskolai végzettsége

ovodanként iskolanként

17., kisegitd 1,50 16. 1,00
13. 1,52 17., kisegitd 1,50
10. 2,39 2. 1,91
11. 2,58 15. 2,33
8. 2,96 11. 2,67
6. 311 4. 2,77
4, 3,17 1. 2,80
12. 3,29 5. 3,00
1. 3,39 6. 311
9. 3,40 10. 3,36
16., magan 3,50 3. 3,47
2. 3,54 1. 3,59
5. 3,82 9. 3,65
14, 4,10 8. 4,33
18., magan 4,50 12. 4,33
15., magan 4,86

* Azittidézett adatok a masodik adatfelvételbél szarmaznak. Egy magdnévoda és egy vallalati 6voda szere-
pela mintankban; ezeket nevezziik 6sszefoglalé néven ,maganévodanak”. A kisegité 6vodat, illetve iskolat
szintén kiilon jelezziik; a tobbi intézményt (mivel itt helyhidny miatt nincs lehetdség bévebb jellemzésiikre,
illetve kategorizalasukra) szamokkal jeloljiik. Az altalunk megkeresett 6vodék koziil kett6ben nem kap-
tunk valaszt a sziilok iskolai végzettségérél, ezért az ezekbe az 6vodakba jaré gyerekekrélitt nem szerepel-
nek adatok.

** 1: érettséginél alacsonyabb; 5: egyetemi diploma

A legkedvezitlenebb és alegkedvezdbb dsszetételii onkormdnyzati dvoda kozitt joval
kisebb a kiilonbség, mint a legkedvezdtlenebb és a legkedvezdbb dsszetételii keriiletiis-
kola kizott. Azaz az iskolavalasztési stratégiak nem egyenlitik ki az eleve meglévé
tarsadalom-foldrajzi kiilonbségeket, de még csak nem is 6rokitik tovabb ,.egy az egy-
ben”. A status-hierarchiaaljanlévéiskolak jobbanleszakadnilatszanak az atlagtol,
mint az é6voda-hierarchia aljan elhelyezked6 6vodak — ebben a keriiletben példaul
létezik olyan iskola, amelyikben a j6v6re oda jaré elsds gyerekek sziileinek egyike
sem rendelkezik nyolc dltalanosnal magasabb iskolai végzettséggel! Polarizacié jon
létre aziskolak kozott: aleghatranyosabb rétegekbdlszarmazo gyerekek két-harom
olyan iskoléba szorulnak, amelyek erételjesen szegregaltak.

Kérdés tehdt, hogy amennyiben az attitiidok hasonléak — mint abogy azt fentebb
lathattuk —, vagyis a tényleges iskolavdlasztds eldtt két honappal szinte tdrsadalmi
helyzettil fiiggetlen kozmegegyezés van arravonatkozéan, hogy melyek a fontos szem-
pontok aziskolavdlasztisndl, hogyan jobet létre mégis az iskoldk kozott a fentebb be-
mutatott polarizdcid? Az attitiidok és a cselekvések kiilonbsége arra utalhat, hogya
racionalis dontés az iskolavalasztas szempontjabol kevéssé jon szamitasba. Az ala-
csonyabb statusu sziil6k az attitlidkérdésekben tudatosabbnak, a magasabb statu-
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suak kevésbé tudatosnak mutatkoztak, mint tényleges gyakorlatuk terén. Vagyis
az alacsonyabb statusu sziil6k szamot adnak arrél, hogy az iskolavalasztas jelent6-
ségével nagyon is tisztaban vannak, de ,,bevalljak” azt is, hogy tenni mér keveseb-
bet tesznek vagy tudnak tenni azért, hogy gyermekiik alehet legjobb iskolédba ke-
riiljon. Ez a jelenség az 6voda kétarcisdganak is betudhat6, amennyiben elleplezi
az iskolavalasztds fontossagat, mikdzben egész tevékenységével azt késziti el6. Az
6voda és az iskola viszonya homadlyos, s igy azza valik az 6voda statusa is. Vagyis,
az iskolavalasztis mint racionalis dontés annal is kevésbé jon széba, mint hogy az
6voda szerepe, bar az iskolai palyafutas és differencialédas szempontjabol donté,
korantsem valik egyértelmvé. Felismerését pedig befolyasolja a tirsadalmi hova-
tartozas ténye. Az 6vodaiideoldgia mogott ugyanis egy masik valdsagrejtdzik, ame-
lyet a sziil6k, ha nem ismernek fel, a legjobb esélyiik lesz rd, hogy gyermekiik egész
iskolai palyafutésa alatt a legkiilonb6z6bb hatranyokat halmozza fel.

Az évodakétarctisaga elsésorban a sziilékkel vald kommunikaciéban mutatkozik
meg. Ugyanis az 6voda elfogadja az iskolai kvazi-piac 1étét, egytittal megprébélja
magat téle fiiggetleniteni. Talan az é6vonék nem is igazan akarnak tisztdba jonni
aziskolavalasztasjelentségével, minthogy ez ellentétes vallott elveikkel, az évoda
feltételezett autondémidjaval. Ugyanakkor a szabad iskolavalasztas ténye hozzajarul
ahhoz, hogy az évonék ezt az 6sszefiiggést onmaguk elétt is elkend6zzék, hiszen a
dontést végsé soron a sziilé hozza meg.

Az é6vodaintézménye tdbb médon befolyasolhatja a sziilék iskolavalasztasat. A be-
folyasolas alatt nem kizarolag aktiv szerepvallalast értiink, hiszen példéul a sziill6k
szamara elérhetének észleltiskolak szama pusztan azaltal csdkken az elvileg 6sszes
széba johet6 intézményhez képest, hogy az adott 6vodanak csak bizonyos iskolak-
kal van erds kapcsolata (plakétok az 6voda falijsagjan, iskolaigazgatok meghiva-
sa az iskolavalaszté sziiléi értekezletekre, iskolalatogatdsok szervezése stb.). Az a
sziil6, aki tehat pusztan az 6voddra hagyatkozik a dontés meghozatalakor, egészen
mads iskola-valasztékot lat maga elétt, mint az, akinek eleve tobb tapasztalata van,
vagy mas jellegti tdjékozddasi pontokat is hasznal.

Iskolaérettség"

Az iskoldba keriilés kritériumai

A vdlasztds mellett az iskolaérettség fogalma koriil kristalyosodik ki az, hogy ki
milyen iskolaba/osztélyba juthat. A felkészités alapjat az képezi, hogy az é6vodak-
nak megkell vizsgalniuk minden egyes nagycsoportos gyereket: miben, miként tér
el a kivanatos 4tlagtdl, s ennek nyoman mely ,,részképességét” kellene fejleszteni.
Az iskolaérettségi vizsgalatok (melyeket kiilonb6z6, mar k6zépsé-csoportban el-
kezdett mérések eléznek meg) deklaralt célja elvben semmiképpen sem a konkrét
irAnymutatas, hanem annak eldontése, hogy az adott gyerek megkezdheti-e tanul-

13 Vé.: ,Az évoda-iskola dtmenet problémainak hatasa az oktatdsi szakadék alakulésara”, jelenleg folyo
OKTK-kutatas, vezeti: Kende Anna (MTA Pszicholégiai Kutatdintézet).
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madnyait az altalanos iskolaban, illetve, hogy a szabad valasztas a sziilére van-e biz-
va, avagy a Nevelési Tanacsado, esetleg Szakértéi Bizottsag itéletére van sziikség.
Az altalunk vizsgalt keriiletben a gyerekek 70 szazaléka iskolaérettnek bizonyult,
Sket tehat nem tekintették ,,problémasnak”. Tovabbi 14 szazalékuknak mégegy év
6vodaztatast javasoltak/irtak eld, 8 szdzalékukat a Nevelési Tandcsadohoz, tobb,
mint 7 szazalékukat pedig a Szakértéi Bizottsaghoz irdnyitottak.

Az 6vodas gyermekeket az 6voddban vizsgaljak, hogy megfelelnek-e bizonyos
kritériumoknak. Az iskolaérettség fogalmat régebben is alkalmaztak, 4am az ma-
ra jéval bonyolultabba és ,,diffuizabba” valt. A korabban jobbara néhdny fiziold-
giaijellegzetességre vonatkozé ,,iskolaérettség” fogalma immar a legkiilonb6z6bb
témaékat foglalja magéban: a gyerek képes legyen arra, hogy meghatarozott ideig
egyfolytaban ugyanarra a dologra figyeljen; legyen ,,feladat-tudata”; ugyanakkor
bizonyos konkrét tudaselemeket is szamon kérnek rajta. Az altalanos iskolaba va-
16 bekeriiléshez tehat bizonyos kritériumoknak meg kell felelni, és az ,,iskolakote-
les” kortiak 30 szazaléka ezeknek nem felel meg. A vizsgalt keriiletben 4 6 éves gye-
rekek 40 szdzalékdnak javasoljdk azt, hogy maradjon dvoddban tovdbbi egy évre (a
nagycsoportosok korében, akiknek adatait az alabbi tablazat tartalmazza, ez az
arany értelemszertien alacsonyabb, hiszen koztiik sok a 7 éves és 6ket mar sokkal
kisebb ardnyban marasztaljak az 6vodék). Természetesen, minél régebb 6ta jar va-
laki 6vodaba, annal nagyobb az esélye arra, hogy iskolaérettnek bizonyuljon, fiig-
getleniil attél, hogy hany éves. Kiilénésen feltting, hogy azok, akiknek Szakért6i
Bizottsag elé kell jarulniuk, alegidésebbek, és egyben a legkevesebb id6t toltétték
az 6vodaban. Az életkor és az 6vodaban eltdltott id6 hatdsanal is joval erételjesebb
tényezének tlinik azonban a tarsadalmi héattér, amit a sziilék iskolai végzettségé-
vel tudtunk mérni.

4. tablazat: A gyerekek eloszlasa a kiilonbdz6 beiskolazasi kategoriak szerint, a sziil6k atlagolt
iskolai végzettségének fiiggvényében* (%)

Besorolas (gyerek-kategoria)

Mehet — Maragjon ~ Celesl o Szakerd
L ) iskoldba  dvodaban T angc_sado . Blzgt_tsag Osszesen

Sziil6k iskolai végzettsége vizsgaljameg  vizsgalja meg

Altaldnos iskola (N=56) 46 13 23 18 100
Szakmunkasképzd (N=79) 57 20 14 9 100
Szakkozépiskolai érettségi (N=92) 78 12 4 5 100
Gimnaziumi érettségi (N=92) 74 18 5 2 100
Diploma (N=52) 81 10 2 8 100
Atlagosan (N=371) 68 15 9 8 100

* Forras: a kutatas sordn lezajlott masodik adatfelvétel.

A legmagasabb végzettségli sziil6k gyermekeinek nagy tobbsége konnyedén veszi
eztazakaddlyt, ésnemigen fenyegetiaza ,veszély”, hogy a Nevelési Tanacsadd vagy
a Szakértdi Bizottsdg mondjon itéletet felette. Killonosen kiugrdak a kiilonbségek,
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ha megnézziik a skdla masik végpontjat: a legalacsonyabb iskolai végzettséggel
rendelkez6 sziil6k gyermekeinek csak a kisebbik fele ,,kertlte” el e két intézményrt,
mikdzben 40 szazalékuk a ,,patologikussag gyanujaba keveredett”. A kézépfoku
végzettséggel nem rendelkezdk kétdtddének hivatalosan sem pusztan a sajat kezé-
ben van gyermeke sorsa. Talan nem csak az a hipotézis er6s6dik meg ezaltal, hogy
a szabad iskolavalasztas alapvetéen a fels6- és a kdzéposztalybeliek ethoszdhoz és
szokasaihoz, csaladi szocializécids gyakorlatahoz alkalmazkodik, hanem egyben
arrdl is szé lehet, hogy ezek a mechanizmusok az eltér$ gyakorlatok fenntartdsit
vagyis egyuttal az egyenlStlenségek és a szegregacio djratermelését is szolgaljak.
Hiszen a hdtrdnyosabb helyzetbdl érkezd gyerekek és sziileik jelentds része mdr a
gyermek nagycsoportos kordban megtanulbatja, hogy még ha elvileg szabadon is vd-
laszthat az iskoldk kozitt, a gyakorlatban 6t, és a hozzd hasonlokat kiilsd szakértik
és egyéb szereplok korldtozhatjik e vilasztdsukban.

5. tablazat: Az egyes beiskolazasi kategdriak aranya intézményenként (%) Az ,intézményi hatas”.
Ovodardl 6vodara valtozé gyakorlat*

Mehetiskolsba  Maradjon évodban Nevelési Tandcsadd  Szakértdi Bizottsag

Ovoda sorszama vizsgélja meg vizsgalja meg
11. 51 21 24 3
8. 68 6 24 0
10. 65 0 21 12
9. 61 20 13 4
16. 87 0 12 0
1. 68 23 8 0
3. 70 14 8 7
5. 80 12 8 0
2. 83 7 5 3
1. 63 30 4 2
13. 66 27 3 3
18. 100 0 0 0
14, 90 10 0 0
15. 88 11 0 0
6. 86 13 0 0
12. 82 17 0 0
4, 48 2 0 48
kisegité 0 0 0 100

* Az egyes 6vodakban mindGssze 20-24 f8s a 6-7 éves korosztaly, ezért a szazalékban megadott adatok érte-
lemszertien sokszor alacsony esetszamokat jelentenek; emiatt csak a legkirivobb esetek szemléltetésére ki-
vanjuk hasznalni ezen adatokat.

Az egyes 6vodak gyakorlataban mutatkozé kiillonbségek ugyanakkor egyaltalan
nem elhanyagolhatéak. A (kisegit6 6vodatleszdmitva) harom, a sziilék iskolai vég-
zettsége szempontjabol legkedvezétlenebb helyzetben 1évé 6vodabol példaul na-
gyon eltéré aranyokban keriilnek a Nevelési Tandcsadoba a gyerekek. A messze a
legkedvezdtlenebb kérnyéken 1év6, leghdtranyosabb tarsadalmi sszetételd (13-as
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szammaljelzett) 6vodabolagyerekek kétharmadaiskoldba megy, ésakiket erre nem
talaltak alkalmasnak, azok jelentds része (6sszesen 27 szazalék) még egy évet dvoda-
ban marad, miga Nevelési Tanacsadédba, Szakért6i Bizottsag elé kiildott gyerekek
aranya elhanyagolhaté. Ugyanakkora 10-es, illetve 11-es szammaljelzettlakételepi
6vodakbol a gyerekek egyotode, illetve egynegyede keriil a Nevelési Tanacsadoba.
Tehat egyazon hatranyos kdrzeten beliil is, avagy két hatranyos kérzetet 6sszeha-
sonlitva is eltéré lehet a gyerekek sorsa aszerint, hogy milyen fejlédési utat javasol,
illetve készit el6 az 6voda. Akiknek szerencséjitk van — tehat olyan 6vodaba jarnak,
amely nem szivesen kiildi nevelési tanacsadéba a gyerekeket az iskolaérettség fo-
kédnak megallapitasa céljabol —, alacsony tarsadalmi statusuk dacédra viszonylag jo
eséllyel kertilik el a zsakutcas képzési formakat. (A Nevelési Tandcsadé miikodése
természetesen Snmagdban hasznosnak lenne tekinthetd, csakhogy nem all mogot-
te olyan iskolai hattér, amelyben a fejlesztés ténylegesen megvaldsulhatna. Hiszen,
pl. nem igazan tételezhetjiik fel hogy, a fejlesztd osztdlyok, amelyekbe a Nevelési
Tandcsadé a fejlesztendd gyerekeket irdnyitja, idedlisan miikodnének.)

A képességek megismerése

Az 6vodai dolgozdk sokszor ugy érzik, hogy a sziilék, mint afféle szakértéktdl, va-
lamiféle konkrét véleményt (diagnézist) varnak téliik. A szabad iskolavélasztasra
valé hivatkozassal ennek felel6sségét azonban legtobbszor hatdrozottan vissza-
utasitjak:
»Mikor 6k halljak, hogy iskolaérettségi vizsgalatot csinalunk, akkor 6riilnek, mertazt
hiszik, hogy meg tudjuk mondani, hogy mia gyereknek az a képessége, ami velesziile-
tetten benne van, és most mi konkrétan azt tudjuk mondani, hogy szamitastechnikai
iskolaba kell adni a gyereket, ahol mit tudom én, heti 8 6raban van szamitastechnika.
Ez avizsgélat nem az, ez egy tudasszintet mér.” (keriiletkézponti 6voda vezetdje)
Ugyanakkor az iskolaérettség megallapitasa érdekében az 6vondk aprolékosan
megvizsgaljak, felmérik a gyerekek kiilonb6z6 ugynevezettrészképességeit. A szii-
16k tehét valéban nem kapnak pontos itmutatast arra nézve, hogy mihez van ,,te-
hetsége” a gyermekiiknek. Részletes lajstromot kapnak azonban arrél, hogy milyen
teriileteken atlagos, 4tlag alatti, vagy atlag feletti a gyermekiik képessége a ,,tarsa-
dalmi ismeretanyagtdl” kezdve, a ,k6zvetlen emlékezeten” és a ,,gondolkodason”
(»altaldnositas”, ,analég gondolkodas”, ,fogalommeghatarozas”, ,konkretizalas”,
»problémamegoldéds”) 4t a ,,matematikaiismeretek ”-ig.'"* Ez viszont nyilvdnvaldan
azteredményezi, hogy az eredetileg eldontend6 kérdésbél (iskolaérett-e a gyermek
vagy sem) egy joval bonyolultabb, arnyaltabb kép kezd kibontakozni. A pozitiv di-
agnozist, ami pusztan arra vonatkozik, hogy a gyermek iskolaérett-e vagy sem, ki-
egésziti, avagy fel is valtja egy sziintelen differencidlis diagnézis, ami elvben apré-
lékosan megmutatja, hogy milyen részképesség-zavarokrél van szé.
»Tulajdonképpen ez folyamatosan megy, mertenyhe tillzassal ez 3 éves kortdl megy ezaz
egész. Nem csak aziskolaiel6készités. Tehat nem csak agyerekeket, hanem asziil6ketis

14 Az egyik 6vodaban alkalmazott teszt kérdésblokkjainak cimei



@ BERENYI & BERKOVITS & EROSS: ISKOLAVALASZTAS... 819

készitifel az ember, és ugye minden-minden sziilé6in mds és mas dologroél beszéliink. Itt
nem csak szervezési dolgokrol szoktunk, hanem pedagégiaijellegti dolgokrolis. Tehat
ilyenkor bejon a pszicholégus is sokszor, a fejlesztépedagdgus is [...]” (6vond)

Mennyiségileg megallapitott hatarértékek segitségével, és ugyanakkor az 6ssz-
képetis figyelembe véve kell eldonteni, hogy mehet-e a gyerek iskoldba, avagy sem?
Ezen tdl, bar e teszteknek ez elvileg nem célja, az is kénnyen eldélhet, hogy milyen
iskolaba ,,érdemes” jelentkeznie.

»Mi ezt megcsinaljuk minden gyerekre, tehat ennek van objektiv része is, mert pont-
szamok vannak. Van egy skala, ahol meglehet nézni, hogy a gyerek az atlag 6 éves gye-
rekekhez képest hol teljesitett. Tehat ez egy mérészam, mert ide keriil egy pontszam,
ez az objektiv része, és természetesen van szubjektiv is, mert ez egy tudasszintet mér,
hogy mit tud a gyerek 6 éves korban, és azon kiviil pedig az 6v6 néni ismeri igazabdl a
gyereket, hogy milyen a feladattudata, milyen a feladat-tartdsa, milyen a kudarcttiré
képessége.” (6vond)

»Tesztet toltenek ki, és akkor — hat finoman megmondjak a sziilének, hogy 6szerintiik
a gyereke érett-e az iskolara vagy sem.” (sziil6)

A differencidlis diagndzis azonban nem jelent differencidlt bindsmédot — ha pél-
daul a fejlesztd osztalyokra gondolunk, azokban egyiitt tanul mindenféle részké-
pesség-zavarral kiiszk6d6 gyerek (bar van egyéni fejlesztés, de ennek hatékonysaga
igencsak valtozd). Vagyis, ha el is fogadjuk a részképesség-zavarok objektiv, orvosi-
pszicholdgiai definicidjdt, akkor is azt kell mondanunk, hogy a diagndzist kordntsem
kioveti megfeleld terdpia. Bar elvileg ez a gyerekek, sét, egyes esetekben a sziil8k szé-
mara sokszor észrevétlen, ugyanakkor igen aprélékos mérési folyamat teszilehets-
vé, hogy a fejleszté pedagdgusok elvégezhessék feladatukat.

A differencialis diagnodzis természetesen arra is alkalmas, hogy valakit lebeszél-
jenek bizonyos tagozatokrél, s rabeszéljék a normal osztalyba valé beiratkozasra.
Ez azt jelenti, hogy az orvosi-pszicholdgiai diagndzis egy 4ltalanos tanithatdsagi,
képességmegallapitd diagnoézissa tagul, maga mogott hagyva eredeti céljat, amely
szerint ,intenziven fejlesztendé”, illetve ,,normalisan fejlett” gyerekek kozott tett
volna kiilonbséget. Tehat maga a differencidlds terepe is megvdltozik: nem annyira
az alulfejlettek vagy alulteljesiték egymdstol eltérd képességzavarai vilnak fontossd,
hiszen 6k a gyakorlatban iigyis — immdr megkiilonboztetés nélkiil — ugyanabba a fej-
lesztd osztdlyba keriilnek, hanem a normadlis gyerekek kozitti kiilonbségtevés.

»dehanincstisztdban, [azzal, hogy milyen képességilia gyerek] akkorazértitt,az 6voda
az az els6 intézmény, ahol kénytelen a sziil6 ezzel szembenézni, és ha el6bb nem, akkor
nagycsoportos koraban a gyereknek. Mertlehet, hogy addig, ha kérdeziis a sziil6, és az
6vondé mond is dolgokat, hat jo, kicsi még, fejlédik, né, allandéan valtozik, alakul, és
minden egyébbel el lehet intézni. De az utols6 év az 6vodaban, amikor nem lehet mel-
lébeszélniink. Azt kell mondani, hogy ne haragudjon, de a gyerek nem fog tudniabban
az iskolaban teljesiteni, nem javasoljuk.” (6vodavezetd)

Az altalunk vizsgalt keriiletben minden évodéban dolgozik fejlesztépedagogus.
Van olyan intézmény, ahol szinte minden gyerekkel foglalkozik, van, ahol csak az
igazan problémasként észleltekkel. A fejlesztépedagdgusok feladata lehetne elvben
az, hogy elésegitse annak elkeriilését, hogy a felmérések soran létrejové kép lemos-
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hatatlan stigmavd valjon, azaz a fejlesztésnek akar fejlédés is lehetne az eredménye,
hiszen elvilegvannak személyre szabott terapidk, ,fejlesztések”. A felmérések hatasa
azonban azon a ponton valik igen fontossa, amikor is a szabad iskolavalasztas jegyé-
benlétrejové, rendkiviil differencidltiskolak, osztalyok kozott kell valasztani; hiszen
a kiilonb6z6 tagozatokon, a kiilonb6zé iskoldkban eltéré kritériumrendszerek van-
nak érvényben. Am az 6véndkben, akarva-akaratlanul, kialakul egy kép arrél, hogy
egy adottiskola vagy tagozat kovetelményeihez képest milyenek az adott gyerek ké-
pességei. Tehat, bar tagadjak, hogybeleszélnanak az iskolavalasztasba, nem tekintik
»beleszélasnak”azt,hogy ha megmondjaka sziilének, miben jobb, miben rosszabb a
gyereke, hiszen az 6vodai évek soran egyre inkabb megismerik ezeket a ,,képessége-
ket”, és természetesen az egész differencialt iskolarendszer erre 9sztonzi 6ket.
»mindig a sziill6 mondja ki az utolsé sz6t. Tehat a sziil6 joga a dontés. Ezt a jogot mi tu-
datositjuk is benne, csak egy j6 szandéku jelzést adunk neki. Na most az nagyon fon-
tos, hogy a sziild mindig érezze a mi odafigyeld, j6 szindékunkat, jéoindulatunkat.”
(6v6nd)

A jé szandék hangsilyozasa, ami megint csak az 6voda kétarctisdgara utal, na-
gyon fontos eleme a jelenségnek. Az évondket az a szandék vezeti, hogy minden
gyermek a szamara megfeleldnek tételezett iskolaba keriiljon. Ez a szandék kész-
teti 8ket arra, hogy a sajat és masok szaktudasa segitségével megfigyelt jellegzetes-
ségeket a sz{il6k tudtara adjak, és a dontést valamiképpen mégiscsak befolyasol-
jak. Mindez egy olyan oktatasi rendszert feltételez, amely rendkiviil differenciale
egységekbdl (azaz iskolakbdl, és az iskolakon belil is kiilonb6z6 osztalyokbol) all,
¢és amelyben mindenféle gyerekre ,testreszabottan” valdoban létezik egy idedlis is-
kolai osztaly: a keriiletben az iskolak t6bbsége nemcsak normal tagozatot, hanem
12 kiilonbo6z6, specidlis osztalyt is kinal, és a gyerekeknek mintegy a fele ezek va-
lamelyikébe fogjarni.

Amennyiben nem létezne szabad iskolavalasztas, akkor az efféle felmérések eset-
leg tényleg arra szolgalhatnanak, hogy megfelel$ idében fejleszteni kezdhessék az
arra raszorulé gyerekeket, hogy az iskolaban ne keriiljenek hatranyos helyzetbe
»szerencsésebb” tarsaikkal szemben. A korai szelekcié miatt azonban a felmérések
eredményei azokat, akik jo eredményeket érnek el, arra 6sztonzik, hogy elitiskola-
ba menjenek, mig a rosszul teljesit6ket mar a k6zépsé csoporttol kezdve kezdhetik
eltantoritani ett8] — természetesen latszolag a gyerek sajat érdekében, vagyis azt
szem el6tt tartva, hogy ne keriiljon olyan helyre, ahol nem tud megfelelni a kdve-
telményeknek. Mi tobb, a fejletlenséget megallapit6 papir mint kategorizacios ak-
tus sokkal inkabb meghatarozé lehet, mint maga az esetleges fejlesztés, amelyben
a gyerek részesiil. Vagyis, magat a fejlesztést feliilirhatja az iskolai palyafutast be-
folyasol6 gyakran negativ itélet, éspedig fiiggetleniil attdl, hogy az elbirt fejlesztés
pedagdgiai-pszicholdgiai értelemben mennyire sikeres (azt kell gondolnunk, hogy
aszegregaltan mikodo fejlesztd osztalyokban semmiképp sem az).” Ugyanis a fej-

15 Ezt mutatjék azon adataink, amelyeket a 2003-ban ugyanebben a keriiletben lefolytatott el6z6 kutatas,
amar idézett ,Reguleducnetwork” keretében gytijtottiink, lasd: a Kutatds kizben sorozatban 2006-ban
megjelend fentebb jelzett irast.



@ BERENYI & BERKOVITS & EROSS: ISKOLAVALASZTAS... 821

leszt6 osztalyokban eleve nem miikddnek olyan egyenldsité csatorndk, mint a ma-
gasabb szintl kévetelményrendszer, a jobb helyzetl gyerekek mint vonatkoztata-
si csoport stb.

Elrendezés

A normadl osztaly, kiilénésen az olyan iskolak esetében, ahol mitkédik valamilyen
elit tagozat, szinte szitoksz6. Am azt a gyereket, aki ,,lasst feladatmegoldé”-nak
bizonyult a felmérések soran (kovetkezésképpen kevés pontot ér el), lebeszélik az
emelt szintd, tagozatos osztalyokrol; és ha valaki arrdl tett tanuibizonysagot, hogy
nehezen miikédik egyiitt a tobbi gyerekkel, a ,csaladias hangulati” iskola felé te-
relhetd. Am a lebeszélés és elterelés gyakorlata, egyuttal eredménye is, a sziilék
tarsadalmi statusanak fiiggvényében alakulhat: a magasabb statusu sziil6 inkabb
megprobadlja, illetve nagyobb sikerrel probalja meggy6zni az 6vonét, nevelési ta-
nacsadot, szakértdi bizottsagot. Ennek nyomait idénként a hivatalos szakvélemé-
nyekben is megtalaljuk:

»Agyermek tovabbi megnyugtaté fejlddése érdekében fontosnak tartandnk az intenziv,

komplex logopédiai terapia folytatasat, melynek megvalosuldsa logopédiai 1. osztaly-

banlehetséges. A sziil6 ez elél elzarkozik. Ezértjavasoljuk, hogylogopédiai megsegités

helyettkeressenek analizalé-szintetizald olvasdsi mddszerrel tanité altalanosiskolai 1.

osztalyt [értsd: »normél« osztalyt].”'¢

Explicitté a,,ra- éslebeszélések” csak akkor valnak, ha igen stlyos probléma me-

ril fel a gyermekkel kapcsolatban, vagy ha konfliktus alakul ki az intézmény és a
sziill6 kozott. Az orientalasjelentdsége azértis maradhat mégaz 6vondk elbttis sok-
szor rejtve, mert egy hosszas, tobb szakaszbdl allé folyamatrdl van sz6, amelyben
6kismas,,szakértékre”, példaul a fejlesztépedagdgusok szakvéleményére alapozva
alakitjak ki sajat véleményiiket egy-egy gyerekrol. A kiilonb6z6 felmérések ered-
ményeirdl is rendszeresen konzultalnak veliik. Minél aprélékosabbak, minél tobb
részletre terjednek ki ezek a felmérések, annal részletesebb lehet az 6voné vélemé-
nye is, és annal inkabb hajlamosak lehetnek a sziil6k elfogadni az 6vonék szakér-
telmét és véleményét. Hiszen alegtobb esetben nem arrdl van sz6, hogy gyermekii-
ket butdnak, fejletlennek, lasstinak stb. bélyegeznék, amit sértének érezhetnének,
ésamiellenlazadhatnanak. Az aprélékos értékelési procedira, a tobbszori tajékoz-
tatds és konzultacié agy is felfoghat6, mint egy tanulasi folyamat, amelynek ered-
ményeképpen a sziil6k a nevelési intézmény szemiivegén keresztiil kezdik el érté-
kelni sajat gyermekiiket.

»Mi prébaljuk befolyasolni valamilyen szinten, de igazabdl nem szélhatunk bele. Ha

kikérik a véleményiinket, illetve mi elmondjuk a véleményiinket. Aztan a sziil6 azutan

aztcsindl, amit 6 szeretne. Tehdt mi felhivjuk a sziil6knek a figyelmétarra, hogy ebbe’,

ebbe’, ebbe’ sokkal erésebb, ebben gyengébb a gyermek.” (6vond)

Mivelaz évodapedagdgusok céljaaz, hogy minden gyerek a neki megfelel helyre

keriiljon, ezért az orientacio egyik fontos eleme az, hogy egyes sziilléket lebeszélje-

16 Beszédvizsgald, szakvélemény, 2005.
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nek irrealisnak tiiné céljaikrol: altalaban arrdl, hogy beirassak a nem kiemelked6

képességlinek tlind gyereket a keriilet valamelyik divatos tagozatara.
»Egy félév alatt is ki tud dertilni. Hogy milyen alkalmas. Milyen az észjardsa, milyen
a testfelépitése, a hangja — pl. a zeneinél, a ritmusérzéke, a halldsa. Vagy — hat mond-
juk — a nyelvet azt soha nem javasoljuk, ez egy ilyen pedagdgiai irdnyzat nalunk, hogy
nem javasoljuk a gyerekeknek a nyelvtanulast els6t8l, mert az az elviink, hogy a gyerek
elész6r magyarul tanuljon meg helyesen irni, olvasni, mert csak akkor tanulhat idegen
nyelvet. Tehat semmi szin alatt.”

Ugyanakkor e tekintetben korantsem beszélhetiink egydimenzids sztochaszti-
kus 6sszefliggésrél, hiszen minden egyes 6vodat legalabb harom masik fontos té-
nyezd is befolydsol: a tobbi keriileti intézményhez fliz6d6 viszony (oktatdsiranyi-
tok/tarsintézmények: 6vodak ésiskolak/nevelési tanacsadd); elhelyezkedés (lako-
telep/vegyes 6vezet/keriiletkdzpont; a helyi kvazi piac telitettsége), az intézmény
sajat ethosza, ideologidja.

Természetesen — mint mar emlitettiik — eleve létezik egyfajta onszelekcid a szii-
16k valasztasi stratégidiban: adataink — az 6von6k tudomasa — szerint a gyerekek
kevesebb, mint 2 szazaléka jelentkezett egynél tobb iskolaba, de megfigyeléseink
szerint minél magasabb statust egy csalad, anndl tobb iskolaval probalkozik, a ta-
jékozddas tekintetében mindenképpen, de a ,felvételi” tekintetében is. E sziil6i
jatszmak csuicspontja a beiratkozas két napja. Van, aki ilyenkor prébalja meg még-
is tagozatra beiratni a gyerekét, akit egyszer mar a normal osztalyba soroltak (a
»képességfelmérés” alapjan), masok — alacsony statusi, de a vélasztas jelentdségét
belaté szil6k kiilonbozé fortélyokat vetnek be (pl.: egy elveszettnek mondott sze-
mélyi igazolvanyra hivatkozva igyekeznek magukat , korzetiként” feltiintetni egy
jobbiskolaban), igy oltalmazva meg gyermekiiket attdl, hogy arossznak gondolt is-
kolaba kelljen jarnia. A krénikus gyerekhiany az ilyen sziil6k kezére jatszik. Egyre
tobb a tudatos sziild, de az is igaz, a hatranyos helyzetbél induld csaladoknak leg-
gyakrabban eszébe sem jut kisérletezni egy jé hirti iskolaval.

»Mi nem szoktunk visszafelé kudarcot kapni, vagy ritkan, mert néha igen, de nagyon-
nagyon ritkan szoktunk. Igyeksziink egy ilyen el8sziirést, amivel nagyon kellemetlen
talalkozni a sziilének. Mert itt mondja el8sz6r azt pedagdgus, a szakember, a gyereké-
rélaz els6 komoly véleményt.” (6vodavezetd)

»De f6l is vettek mindenkit. Aki tagozatra, azt tagozatra, akinek simdt javasoltunk,
normalt, azt oda irattak be, és elfogadjdk azért a sziil6k az 6voda javaslatat, és fol is
vették dket oda. Akit a kétnyelviibe javasoltunk, folvették a két tannyelviibe.” (évo-
davezetd

Az iskolarendszer csupan kvazi-piacként, és nem igazi piacként mikodik, ezért
a sziil6i valasztasok korlatozottak. Egy népszert iskola nem feltétleniil tudja n6-
velni a felvehetd didkok szamdt, ezért a belépést feltételekhez koti, pl. felvételihez,
kedvez6 tanitasi korillményeket, kdnnyebb sikert igérve. Vagyis ebben a kvazi-pi-
aci rendszerben, amelyben nem névekedhet korlatlan mértékben egy adott iskola
nagyobb kereslet esetén, az ingyenes kézoktatasban sziikségszertien jelenik mega
»képességalapu” szelekcid, amely a sziil6k 6nszelekciés mechanizmusait, 6nkorla-
tozasat — mint ahogy arrél mar sz6 esett — feltehetéen csak felerdsiti.
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Osszességében az 6voda, illetve az 6vodai nagycsoport iskolavalasztasban be-
toltott szerepét korantsem tekinthetjitk egyértelminek; sok esetlegesség is hozza-
jarul ahhoz, hogy ki milyen iskolaba keriil, hiszen az 6vonék, és a sziil6k egy része
— legalabb is egyel6re — nem tekinti az altalanos iskola elsé osztalyaba val6 beke-
rilést a szelekcids folyamat fontos allomésanak. Az voda, ugy tiinik, megdrzi az
iskolahoz fiiz6d6 viszonyanak kétértelmiiségét. Az iskolavalasztas félreismerte-
ti 6nmagét, avagy, még nem halmozddott fel kell6 tarsadalmi tapasztalat ahhoz,
hogy jelentéségét felismerjék, bar e felismerés tekintetében a kiillonbségek jelentds
mértékben rétegspecifikusak. S valéban: az 6voda eredeti szerepét tekintve a gyer-
mekmeg6rzés, illetve a korai szocializaci terepe, s az oktatas, illetve, legalabb is
Magyarorszagon, az iskolara valo felkészités, s6t kivalasztas helyeként csak késén
¢és bujtatottan jelentkezik.

A magyar iskolarendszer ugy differencial, illetve ugy teszi lehet6vé a felvételit,
hogy a gyerekek mogott még semmilyen iskolai palyafutds, valds ,eredmény” nem
all. Azonban, ezt ellensilyozandd, aziskolarendszer mar 6vodas korban iskolai kri-
tériumokat vetitra a gyerekekre. Az 6vodaiszakvélemény mar ,,iskolai” terminusok-
ban fogalmazédik meg, vagyis olyan tulajdonsagokrél szamol be, mint ,.egyiittmu-
kodési készség”, .feladattudat”, ,koncentracios képesség”, ,,szokincs” stb. Jelents
szerepet jatszanak még az iskolai alkalmassaggal kapcsolatos olyan ,,patologiak”
is, mint ,hiperaktivitas”, ,diszlexia” stb.

A képességfelmérések legkés6bb kozépsé csoportban elkezdédnek, a Nevelési
Tandacsadé altal szervezett iskolaérettségi vizsgalaton pedig minden olyan gye-
reknek at kell esnie, aki az 6vodai teszten alulteljesit. Az ,iskolaérettség” fogalma
kizarolag ebben az intézményes kdrnyezetben nyeri el differencialis, illetve difftiz
értelmét, amely nem csak azt hatdrozza meg, hogy specialis osztalyba, ,,normal”
osztalyba, vagy ,.fejlesztébe” keriil-e a gyerek, hanem azt is, hogy csupan finoman
eltanicsoljak-e a tagozatos iskolatdl, osztalytél. Igy mégis csak a gyerek ,,méretik
meg”, hiszen mar e korai életkorban megjelennek az ,,iskolatudomanyok”, és az 4l-
taluk definiélt ,iskolaérettség” fogalma, valaminta hozzétartoz6 képességmérések,
leginkabb tesztek formajaban. Vagyis olyan, hipotetikus iskolai pdlyafutdst konstru-
dlnak az dvodds nevelddési eldtorténetébdl, amelynek alapjan latszélag legitim moé-
don itélhets meg, milyen 4ltalanos iskolai osztdlyban van a megfeleld helye, ami
egyuttal a sziil6 valasztasilehetéségeit teszi viszonylagossd, esetenként ala is assa
azt—amennyiben bizonyos hat6sagi funkcidkkal felruhazottintézményeknek, mint
példaul a Nevelési Tandcsaddnak, beleszoélast enged ebbe a folyamatba.

Osszességében elmondhaté, hogy az 6voda tagadni latszik a differencialés hie-
rarchikus mivoltat abban az értelemben, hogy az a jévendé iskolai palyafutasra
befolyassal lenne. Ugyanakkor az ,,igények” szerinti iskolavélasztas mégis ,képes-
ségek” szerinti valasztassa valtozik az iskolak eltéré tantervei miatt, valamint az
ebbdl fakado felvételi rendszerek, illetve az iskolaérettség feltérképezését célzé te-
vékenységek kovetkeztében — ez utébbiakbdl pedig az évoda is kiveszi a részét. A
képességfelmérések ugyanakkor egyfajta ,pedagdgiai fatalizmust” alakitanak ki,



824 OVODAK £

amennyiben azt sugalljak, hogy mindenki oda fogjarni, ahova vald, egyfajta elére
megjosolhatd palyan haladva, a korai szelekcid és szilirés pedig csupan azt segitik
eld, hogy még hatékonyabban t6érténjen mindez.

Tehat az 6voda hagyomanyos funkcidira hivatkozva az iskolatdl fiiggetlennek
tételezi magat, illetve a fejlédésbeli eltéréseket nem fogalmazza meg a konkrét dif-
ferencialas és megkiilonboztetés nyelvén. A gyakorlatban mégis kénytelen egytitt-
miukédniaziskolaval ésahierarchikus kiilonbségtevés egyéb intézményeivel, meg-
konstrudlva egyfajta hipotetikus iskolai palyafutdst, amely igen csak nagy hatassal
lesz a tényleges iskolai palyafutasra.
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