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ISKOLAS OVODASOK

Napjainkban, mikorhazankbanasziilékigen nagy
hényadadontugy, hogygyermekétcsak 7 éves kor-
ban adja iskolaba, érdekes bepillantani egy olyan
orszag oktatasirendszerébe, ahol példaulaz oktd-
berbensziiletett gyerekek mar 6t6dik sziiletésnap-
jukel8ttaziskolapadbaiilnek. Nagy-Britanniarol
van sz6, ahol mar 3 és 1/2 — 4 és 1/2 éves kortdl az
iskola épiiletébenlévé iskola-elékészitdbejarnaka
gyerekek, és tanitok iranyitasaval késziilnek a ko-
vetkezd évtél rajuk varé feladatokra.

Nagy-Britannia bolcsédéirél, 6vodairdl és is-
kola-el6készit6irél, valamint a brit intézményes
kisgyermekkori nevelés alapjaul szolgal6 tor-
vényekrél és iranyelvekrél alkothatunk képet
Curtis és O’Hagan konyvébdl. A mii tankonyyv,
mely elméleti és gyakorlati itmutatét kivan nyuj-
tani azoknak, akik a 0-8 éves korosztaly neve-
lésével szeretnének foglalkozni. Mivel mindkét
szerzd vezetd poziciot tolt be gyermekek korai
nevelésével foglalkozo szervezetekben, nem cso-
délhatd, hogy a kényv — cime ellenére — els6sor-
ban elméleti jellegii. Nagyon kevés a példa, és a
megoldasi javaslatok, gyakorlati 6tletek altala-
ban azt sugalljéak, hogy egy-egy 6vodai konflik-
tusra mindig egyetlen egy bevalt megoldds van —
holottagyerekek gyakran mas-masbéanasmoédot
igényelnek (amit az elméleti részekben gyakran
hangsulyoznak is a szerzék).

A kényv rengeteg témat 6lel fel, nemzetkozi
6sszehasonlitasokat, programokatisismertet, igy
szinte mindenbdl csak morzsakat tud bemutatni,
¢és bizonyos témakorokben el6bukkan a szerzék
hozz4 nem értése is. Ez kiilonGsen a nyelvelsaja-
titassal, illetve a kommunikaciéval kapcsolatos
sz6vegrészekben szembeszoké: példaul aze-mail-
bentérténélevélvaltastanem-verbalis kommuni-
kéacio modjakéntemlitik a szerz6k —a gesztusok-
kal, mimikaval, testtartassal egyiitt. Ugyancsak
megkérdéjelezhets azon dllitasuk, hogy a gyere-
kek el6bb értik a széveget, és csak 4-5 éves ko-
rukra tudjak értelmezni a nem-verbdlis jeleket a
kommunikdcié sordn. A kritikai megjegyzések
szaporitdsa helyett azonban most nézzitk meg,
milyen djdonsagokkal szolgdl a kétet a magyar
olvaséknak.

Béar Nagy-Britanniaban az 6vodédknak, bol-
cs6déknek kozel sincs olyan nagy hagyomanya,
mint hazankban, a gyermekek jogaival és a ne-
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velés elméletével szamos torvény ésiranyelv fog-
lalkozik, s ezek ismerete igen fontos részét képe-
zi a gyermekekkel foglalkozék képzésének. Am
ugy tlinik, a sok elv, jog, szabaly, munkaterv és
feladatlap k6zott valdszintileg elvészagyerek egy
brit évodaban.

A konyv elsé fejezete és szamos késébbi ré-
sze azon tiz irdnyelv ismertetésével foglalkozik,
melynek ismerete és a sajat gyakorlataba valé at-
ultetése nélkiil senki nem foglalkozhat kisgyer-
mekekkel. Ezek az irdnyelvek — melyek tdn nem
azonos sullyal, de nagyrészt a magyar nevelési
programokban és a kézoktatasi térvényben is
szerepelnek — a kévetkezdk: 1. A gyermek jolé-
te a legfontosabb. 2. A sziilékkel és csaladokkal
egyiitt kell miikodni. 3. A gyermek tanuldsét és
fejlddését dllanddan szem eldtt kell tartani. 4. A
gyermekek esélyegyenlésége. 5. Ahatranyos meg-
kiilonboztetés kikiiszobolése. 6. Titoktartas. 7. A
gyermekek biztonsaga. 8. A kiilonb6z6ség ,,iin-
neplése”. 9. Mas szakemberekkel valo egyiittmii-
kodés. 10. A pedagdgus folyamatosan értékelje
sajat munkajat és fejlessze sajat magat.

Szembesz6ké, hogy az irdnyelvek egyharma-
daakiilonb6z6 csalddi/etnikai hattérrel rendel-
kezé gyermekek esélyegyenléségének biztosita-
saval és az etnikai/kulturalis kiillénbségek tisz-
teletben tartdsdval, megérzésével foglalkozik.
Sejtetik azonban a szerz6k, hogy ezek az elvek
Nagy-Britanniaban is gyakran csak a nevelési
programokban szerepelnek, nem pediga minden-
napinevelési gyakorlatban. Az olvasé néhany 6t-
letetiskap arra, hogyanlehet ezeketaz elveket fo-
ganatositani. A szerz6k tébbszor is megemlitik a
vandorciganyokat, mint kiilonos életmédi cso-
portot, valamint azt, hogy kulon figyelmet kell
forditani azon gyermekekre, akiknek a hivata-
lostdl eltéré az anyanyelve. Ez a kérdés hazank-
ban sem keriilheté meg egyes nemzetiségek ese-
tében, hiszen mire iskolaba kertilnek ezek a gye-
rekek, esélyegyenléségiik csak tigy biztosithatd,
ha a tobbiekkel azonos szinten beszélik az okta-
tés nyelvét.

Kiilon fejezet foglalkozik a sziilék és az okta-
tasiintézmények kapcsolataval. Magyarorszagon
a szil6k a sziiléi értekezleteken, fogadéodrakon,
nyiltnapokon ésiinnepségeken kiviil ritkan vesz-
nek részt az 6voda életében. Nagy-Britanniadban
sokkal tobb teriileten bevonjék a sziiléketaz évo-
da és az iskola életébe, tehat van mit tanulnunk
téliik: napi feladatok ellatasaban, adminisztraci-
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ostevékenységek kapcsan és pénzszerzésiakciok
(pl. jétékonysagi vasarok) sordn is szimitanak a
sziil6k munkadjéra.

Erdekes, hogyaszerzék kiilon kiemelik annak
fontossagat, hogy az 6vondk személye allandd le-
gyenacsoportban, hiszen — minthangsulyozzak
is —ezels6érendti fontossaguia gyermek biztonsag-
érzete, harmonikus fejlédése és fejlesztése szem-
pontjabél. Ugy tiinik, hogy Nagy-Britanniaban
— féleg a nagyobb intézményekben —, nem meg-
oldott, hogy egy adott gyerekcsoporttal mindig
ugyanazok a pedagégusok foglalkozzanak.

T6bb fejezetben felbukkannak a f6bb nevelé-
si elméletek. Kérdéses azonban, hogy mennyi-
re hasznos ezeket az elméleteket szinte villands-
szerlien targyalni egy tankonyvben, csak né-
hany mondatban bemutatva elméletiik egy-egy
részét, gyakran mindennemii értelmezés, értéke-
lés vagy elemzés nélkiil. Feltind, hogy a szovjet
Lev Vigotszkij (1896-1934) nézetei milyen nagy
hangsulytkapnakitt, mig Magyarorszagona pe-
dagoégusok aligha ismerik a nevét.

Meglepé médon ezabevezets tankényv kiilon
fejezetet szentel a kisgyermekekkel foglalkozo
intézmények vezetésének. Részletesen targyalja
ajo vezetd képességeit, a varhaté nehézségeket és
konfliktusokat, valamint ezek kezelését. A szer-
z6k egy oldalban 6sszefoglaljak a minéségbizto-
sitasirendszereket is.

A magyar olvasék szamara talan az a m{ leg-
érdekesebb része, amely bemutatja a kiilonb6z6
korcsoportok szamara készitett tanterveket, me-
lyek 2002 6ta a brit Nemzeti Alaptanterv részét
képezik. A tantervirant érdekléddk részletes ta-
jékoztatast kaphatnak a www.qca.org.hu hon-
laprol, valamint az egész oktatasi rendszerrél a
www.parentscentre.gov.uk cimrél, angol nyel-
ven. Ezt a témdat most a fentieknél kissé részlete-
sebben targyaljuk.

A magyar 6vodas korosztélyt (3-7 év) Nagy-
Britanniaban két korcsoportra bontjak:

A 3-4-(5) évesek az 6vodasok, 8k az alapozd
képzésben (Foundation Stage) vesznek részt az
6voddban,illetve aziskola-el6készitében (maxi-
malis csoportlétszam 30 £8), az 57 évesek pedig
mar iskoldba jarnak (Key Stage 1, 2 év).

Az alapozé szakaszban (mely nalunk kérul-
beliil a kiscsoportot és a kozépsé csoportot dle-
li fel) a szocidlis és érzelmi fejlesztés, a kommu-
nikacids képességek és a matematikai képessé-
gek fejlesztése (elsésorban mozgésos feladatok
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és a f6zés sordn), a vilag megismerésének elé-
segitése (itt emlitik a szamit6gép és mas tech-
nikai eszk6zok haszndalatat is), a testi fejlesz-
tés, valamint a kreativitas fejlesztése (kizaro-
lag szabad tevékenységi formdk sordn) a cél.
Osszehasonlitisként egy mai magyar 6voda
fejlesztési programjaban (3-7 éves korosztaly)
a kovetkezd célokat talaljuk: egészséges élet-
modra szoktatds, érzelmi és szocilis nevelés,
a tanuldsi, megismerési képességek fejlesztése,
anyanyelvi nevelés, valamint a kommunikacio,
ajaték, a vilag megismerése, a mozgds, a mese
és vers, az ének-zene és a kézmiivesség (ez igen
gyakran kotott tevékenység).

Akétigenhasonlonak tiind alapprogramazon-
ban egészen mast takar. A brit alapozé szakasz
végére a gyerekektdl elvarjak, hogy ,el tudjanak
olvasni egyszerti, ismer6s szavakat, illetve mon-
datokat 6nalléan.” Mivel az angolban az irdskép
ésakiejtéskozottigen nagy atavolsag, ezazelva-
rds magyar viszonyokraleforditva kériilbeliil azt
jelentené, hogy akézépsé csoport végére agyere-
kek folyamatosan olvassanak. Mintakényv szer-
z6i is rAmutatnak, a legtobb esetben az 6vodak-
ban ezt az eredményt csak ugy tudjak elérni, ha
agyerekek rendszeresen feladatlapokat tltenek
ki. Idéznek egy felmérést is, amelyben azt taldl-
ték, hogy a brit pedagdégusok fele szerint 5 éves
kor elétt nincs sziikség olvasastanitasra, mig a
tobbiek azt 4llitjak, ekkorra maguktdlis megta-
nulnak olvasni a gyerekek.

A szerzbk részletesen ismertetik az iskola el-
s6 szakaszanak elvardsaitis (ez ndlunk az 6voda
két utolsé évét, illetve egyes gyerekek esetében
aziskolaels6 osztalyatjelenti). Az S évesek mara
mifogalmaink szerinti, valédiiskoldbajarnak. A
magyar tantervekhezképest Nagy-Britannidban
a természettudomdanyok sokkal nagyobb sulyt
kapnak, migaz ének-zene szinte aligjelenik meg
a programokban.

A hatlegfontosabb képesség, melynek fejlesz-
tésétcélul kellkitlizniaz 6vodaiésiskolainevelés
soran,akovetkezd: 1. kommunikaci6 (beszéd, be-
szédértés,olvasas,irds) 2.szamolds 3. informacio-
technoldgia (informdacidszerzésimédokismerete,
hasznalata,azinformacié elemzése, értelmezése,
értékelése, informacié ataddsa) 4. egytittmiiko-
dés (kicsi és nagyobb csoportokban) 5. tanula-
si médszerek fejlesztése (onellendrzés, tanulési
moédszerek megismerése és hasznalata) 6. prob-
lémamegoldas.
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Erdemes elgondolkodni a fent felsorolt képes-
ségeken. Hazdnkban példaul mennyire tanitjuk
meg gyerekeinket az informacié megszerzésére,
elemzésére és hasznédlatdra? A kiillonb6z6 tanu-
lasi médszerekre? Es az egyiittmiikodésre? Bar
nalunk sokkal hosszabb az 6vodai nevelés id6-
szaka, ahol rendszeresen kisebb-nagyobb cso-
portokban jatszanak, tevékenykednek a gyere-
kek, aziskolakban még mindigigen kevés példat
lathatunk paros és csoportos feladatmegoldasra.
Holott az egyiittmiikodési képesség fejlesztése
igen fontos lenne késébb is, bonyolult, tudoma-
nyos feladatok megoldasa soran is. Otthon csak
azok a gyerekek tudnak megtanulni kortérsaik-
kalegyiitemiikodni, akiknek legalabb egy testvé-
ritk van — igy eza feladat 6hatatlanul az évodékra
ésiskolakra harul.

Akoteteurdpaidsszehasonlitdssal zarul. A volt
szocialista orszagokkal kapcsolatban elsésorban
azt emelik ki a szerzék, hogy a rendszervaltds
utan milyen sokszint lettitt az oktatds. Réviden
elemzik azolvasdstanitas kérdését, a kisebbségek
helyzetét, az oktatési rendszerek finansziroza-
sat és felugyeletét, a pedagogusképzést, valamint
nemzetkozi programokat is ismertetnek.

A konyv élvezetéhez kozépfokunal kissé
magasabb szint{i angol nyelvtudds, valamint a
logikaibakugrasok és tévedések miatt nyelvészeti
és neveléselméleti alapismeretek sziikségesek.
(Curtis, A., & O’Hagan, M.: Care and Education
in Early Childhood — A Student’s Guide to Theory
and Practice. London, New York: Routledge-

Falmer, 2003.)

ERZELEMKOZPONTU PROGRAM
KIEPITESENEK KRITERIUMAI

Wenszky Nora

Ennél jobb id6ben nem is jelenhetett volna meg
akisgyermekek érzelmi fejlddésérél szo16 konyv
masodik kiadasa, mivelaneveléspolitikaban egy-
re né annak elfogadasa, hogy a kognitiv fejlesz-
tés mellett a gyermekek tarsadalomba val6 be-
illeszkedésének és érzelmi fejlédésének a tdmo-
gatdsa a nevelés legfontosabb feladata — jelenti
ki Edward Zigler professzor a kétethez irt el6-
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széban. Hangstlyozza, hogy a szerzének igaza
van: a szocio-emociondlis megalapozasra sziik-
ség van a tovabbi tanulds, a sikeres iskolakezdés
érdekében. Marilou Hyson remek munkat vég-
zett, konyve egyrészt segitséget nyujt a nevel6k-
nek ahhoz, hogy a gyermeki fejlédéssel kapcso-
latos elméleti tuddsukat b6vitsék, masrészt gya-
korlati tandcsokkal is szolgal érzelemkézpontu
programok elkészitéséhez.

A kiadvany az 1994-es kiadds médositott val-
tozata. Marilou Hyson, a nemzetikisgyermekne-
vel8kkel foglalkozé nemzeti tarsasag (NAYEC)
szakmai tarselnoke kényvében a nevelési prog-
ramok érzelmi elemeire fekteti a hangsulyt.
Mindenfajta szervezési formaban (évodéban,
bolcsédében, gyermekmegbrzében, csalddinap-
koziben, iskolaotthonos szervezésben stb.) el tud-
ja képzelni a gyermekekkel val6 érzelmi nevelés
eredményes, hatékony megvaldsitasat.

Abevezetd fejezetben a szerz6 bemutatjaa 2—
8 éves gyermekek érzelemkozpontii nevelésének
hagyomanyait és jelenét. A mai intézményes ne-
velésben nagyon sok negativumot tapasztal, igy
tobbek kozt az érzelmiszempontok elhanyagold-
sat. Az érzelmi megnyilvanulasokkal nem foglal-
koznak eléggé a pedagdégusok, aminek alegf6bb
okat Hyson abban latja, hogy a képzés gyenge, a
pedagdgusok nem ismerik eléggé a gyermekek
sziikségleteit.

A kotet két részbol all. Az elsé részben a szer-
z6 felvonultatja az érzelemkozpontt programok
alapvetd elemeit. A fejezetek sz6lnak az érzelem-
kozponti nevelésjellemz6irdl, abiztonsagos kor-
nyezetlétrehozdsardl, az érzelmimegnyilvanula-
sok elfogaddasarol, az érzelmek modelladlasardl, a
gyermeki érzelmek szabalyozasanak segitésérol,
a gyermeki érzelmi 6nkifejezés kibontakoztata-
sanak engedésérdl, elismerésérdl, a tanulas és a
pozitiv érzelmek 6sszekapcsolasarol.

A fejezetek felépitése sajatsagos, mivel egy-
egy rovid pillanatfelvétellel, in. életképpel kez-
dédnek, amelyek azintézményes nevelés konkrét
megnyilvdnulasait ragadjak meg. Ezekre az at-
lagban kétoldal terjedelmii életképekre tobbszor
hivatkozik allitasai, megallapitasaisoranindok-
lasként aszerz6. Tehata térténésekre visszautal,
és kozos élményként hasznalja fel a szakmai ki-
fejtésekben, amelyeketigy szemléletes példakon
keresztiil is kozvetit az olvaso felé.

A szerz fontosnak tartja az érzelemkozpon-
ti nevelésiintézményekben az érzelmi jelenlétet,





