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kornyezet kozé, kovetkezésképpen gyenge a csaladdal
val6 kapcsolat, fiatal, idealisztikus tanari girda.

Az alapfoki oktatisban mindez kénnyebben vizs-
galhaté, mint a kozépfokon, ahol bonyolultabb tbb-
szintl irAnyitas a szervezet maga, mis a tanterv, na-
gyobb a kiilonbség a tanirok kozott, a tanuldk mar
serdiilék, stb. A tanirok értékelése is bonyolultabb,
fontosabb a kooperici6. De kiilénésen fontos az ird-
nyitas, ami nagyon mas a kozépfokon, mint az alapfo-
kon: az alapfoku iskolak hatékony igazgatdinak 6 jel-
lemz4i (gyakori ellendrzés, kdzvetleniil irinyitd veze-
tés) itt kevésbé jellemz6, a kozépfoku iskolaigazgatok-
nak sem az idejiik, sem a szakértelmiik nincs meg
hozza.

Az urbanitas dimenzi6javal kevesebb kutatas foglal-
kozott, ezek tobbnyire két dolgot emeltek ki: a forras-
allokacié jellemzdit és a kohézidt. Mivel jellemzden
kisebb méret(iek az iskolak, ennélfogva nagyobb vald-
szin(séggel kizdenek forrisgondokkal. Ugyanakkor
nagyobb homogenités jellemzi az iskolikat, ennélfog-
va konnyebb konszenzust teremteni dolgokban pl. a
tantestiiletben, nagyobb az esélye a helyi kozosség és a
sziil81 részvételnek. Tobbnyire j6 a fegyelem, j6 a kap-
csolat a kozponti oktatési szervekkel, korlatozott a tan-
terv, f6leg az alapkészségekre fokuszal, kevés a tartalmi
innovacid, kevesebb szakos tanar, kevesebb a tovabb-
képzési lehetdség, s alacsony a technikai szinvonal.

Osszességében tigy tiinik, hogy az elméleti vonatko-
zasok: nem nagyon hoztak még igazi, elméletalkots-
hoz megfelelé szintli eredményeket, inkabb kozépszintl
elméletekrdl lehetne beszélni. Egy tjabb tendenciaként
emlithetd a kontingencia elmélet alkalmazésa, a folya-
matot és a kontextus id6beli valtozasait hangsulyozza.

A kotet végén Jaap Scheerens irasa (Conceptual
Frameworks on School Effectiveness: Rational Control
versus Choice) koncepcionalis keretet kinl az iskolai
eredményesség vizsgalatok szamara a racionalis kont-
roll és a valasztds modelljének szembeallitasaval. Az
értékelés centrikus raciondlis kontroll modelljében az
értékelés-visszacsatolas-megerdsités szekvencia mind
kognitiv mind motivicids interpreticidkat megenged.
Problémai kozé tartozik, hogy gyakoriak az olyan nem
szandékolt mellékhatasok, mint példaul a tanari ellen-
allas, ill, hogy kénnyen formalizdlodashoz vezethet.
A vilasztis modellje a decentralizicids tendenciikhoz
kapcsolddik, amely célul tlizte az iskolai autonémia
novelését, iskolavilasztisi szabadsag biztositasat a szii-
18k szamara, s széleskord mozgasteret biztosit az isko-
lak szdméra a tanul6kért foly6 versenyben. Probléma
a valasztdsos modellel kapcsolatban, hogy nem csak
intézményi és helyi szinten délnek el a dolgok, hanem
kdzponti szabalyozok is mikddnek, valamint, hogy az
esélyegyenlség elve jellemzden sériil - a jobban isko-

527

lazott sziil6knek kedvez. De a modell implikaciokat is
ad a hatékonysag kutatis szimara, pl. a maganiskolak
és az allami iskolak 6sszehasonlitasaval. A szerz6 egy
dtmeneti megoldast javasol, egy kombindcidt az érté-
kelés-kozponti oktataspolitika és a valasztasi lehetSsé-
gek biztositisa kozott, annak révén, hogy bizonyos
kimeneti indikatorok segitségével a céleléréseket ird-
nyitsi szintenként monitorozzak. Ezek az érvényes
output indikatorok a racionalis valasztds szimara is
fontosak, vagyis a valasztashoz is sziikséges egy megfe-
leld értékeld mechanizmus.

A kotet elolvasasa Osszességében azt a némileg meg-
lepé kovetkeztetést engedi meg, hogy bar 1éteznek iz-
galmas és nagyon tanulsigos eredmények a kérdésben,
ma sincsenek szilard és dltalanosan érvényes ismeretek
az iskolai eredményesség mkodését illetGen, s még
sok id8be és munkaba telik, amig egy hasonloképpen
atfog6d masik kotetben ezekrdl lehet majd beszdmolni.
(David Reynolds, B. P. M. Creemers, P. S.Nesselrodt,
E. C. Schaffer, S. Stringfield, Ch. Teddlie: Advances in
School Effectiveness Research and Practice. Pergamon,
1994,)

Imre Anna

&

GYEREK, CSALAD, ISKOLA

Vilagszerte egyre nagyobb az érdekl6dés az iskola és a
csalid kapcsolatanak alakuldsa irint. Ez a kétet azon
kiviil, hogy az iskola és a csalad kapcsolatanak jelentd-
ségét altalanossagban is kihangsulyozza, tovabblép és
kiilonos hangsulyt fektet ennek a gyerekek szemszogé-
bl val6 megkdzelitésére. Rosalind Edwards bevezet-
Jében részletesen targyalja az iskola és a csalad kapcso-
latinak koncepcidit és elméleti elvonatkoztatdsit. Az
ezt kovetd tiz fejezet kutatasi programok eredményei-
16l szamol be Nagy-Britanniaban, Norvégiaban, Svéjc-
ban, Uj-Zélandon és az USA-ban. Bir a fejezetek az
iskola és a csaldd kapcsolatanak kiilonbozd aspektusa-
ir6l adnak szamot, hasonlésaguk a gyerek-kozpontu-
sigban nyilvinul meg. A kdnyv fejezetei egy-egy onal-
16 kutatasi munkat ismertetnek. A munkak kutatasi
metddusai, az adatgyljtés eszkozei eltéréek, vannak
koztiik kvalitativ és kvantitativ jellegli kutatisok egya-
rant, esettanulmany, etnografiai jellegli vizsgalat, esz-
kozeikben is igen sokszin(iek (felhasznalnak egyéni és
csoportos interjiikat, megfigyelést, kérd8ivet, dokumen-
tumok vizsgalatat és ezek kombinacioit). Néhany ku-
tatd a gyerekeket/fiatalokat is bevonta a kutatasi esz-
koz kifejlesztésébe. A kutatémunkak kiilonbozé or-
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szagokban folytak (pl. Nagy-Britannia, Uj-Zéland, USA,
Hollandia, Norvégia és Svajc), a fejezetek bevezetdi
szdmos informaciét kinalnak az adott orszdg nemcsak
kulturalis, hanem politikai, gazdasagi, helyi, oktatasi
és csaladi hétterére vonatkozdan egyarint.

A bevezetdben olvashaté gondolatok szerint a gye-
rekeket jelentSs potencialis human er6forrasnak tekint-
hetjiik, gazdasigi célok elérése érdekében majdani tel-
jesitményiik fontos. Mivel a tanuldk teljesitményét a
sziil6knek a gyerek tanulasaban val6 részvétele is befo-
lyasolhatja, ezért az iskola és a csaldd kapcsolatinak
ezt az aspektusat célzd beavatkozas és szabilyozas egy-
re gyakoribb. A multban tapasztalt politikai, gazdasagi
és kulturalis valtozasok okozta tirsadalmon beliili bi-
zonytalansag a csalad struktardjaban és életstilusaban
is valtozasokat eredményezett, ezzel pirhuzamosan a
csalid és az iskola kozotti kapcsolat politikai beavat-
kozas és vita targyava valt.

Az iskola és a csalad kapcsolata” dsszetett jelenség,
ezért koncepcidjanak vizsgalata nagyon lényeges. Az
iskola és a csalad kapcsolatat segité politikai trendek,
valamint a csaladkozpontava tétel (familialisation) és
intézményesités (institutionalisation) folyamatanak elem-
zését a nemzeti koriilmények elemzése koveti. Ebben
a részben a csalad, a piac és az allam és ezen belil az
iskola és a csalad kapcsolatinak kiilonb6z8 fogalmait
és multjat részletezi a szerz8. Egy masik folyamat,
ami a gyerekek életét jelentSsen befolyasolja, a gyer-
meki jogok, autondmia és énszabalyozis fokozatos
elfogadasa.

Az elmilt 40 évben megfigyelhetd tendencia a part-
neri kapcsolat kialakitasa az iskola és a csalad kozott.
Ez Nagy-Britannidban tobbek kozott ,,Az iskola és az
otthon koz6tti megallapodis” (Home School Agree-
ment) (1998), az USA-ban a ,Tanitsd Amerikit Hata-
rozat” (Educate America Act) (2000) kifejlesztésében
nyilvanul meg. E kezdeményezések kozotti hasonldsag
abban a gondolatban jelenik meg, hogy a gyerekeknek
minden timogatast és segitséget meg kell adni ahhoz,
hogy tanulmanyi és személyes sikereket érjenek el. Ezen
allaspont szemszogébdl a gyerekek, mint a jové éret-
len felndttjei jelennek meg, s mint passziv szereplék
allnak a fent emlitett kapcsolat fejlesztésének folyama-
tiban. A jelen kiadvany ezt a szemléletet kérddjelezi
meg és a gyerekeket/fiatalokat, mint a tarsadalom ak-
tiv szereplSit kivanja értelmezni, akik az iskola és a
csalad kozott maguk kozvetitenek, egyezkednek.

Korabbi kutatisi munkik a tanirokat és sziil6ket
ugy allitjak a kozéppontba, mint a gyerekek oktatisa-
ban aktivan résztvevd szereplSket. Ez a kényv viszont
a gyerekekkel, mint aktiv szocialis tényez6kkel foglal-
kozik, tapasztalataikat és véleményiiket irja le az isko-
la és a csalad kozotti kapesolatrdl. A gyerek, mint
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személyiség, tudatiban van fiiggetlenségének, autond-
midjinak és tisztiban van valasztasi lehet8ségeivel. A
gyerek életében az iskolanak és az otthonnak van a
legnagyobb jelent8sége, idejét ezeken a helyeken tolti
el. A csalidkdzpontlsig (familialisation) fogalma a
sziil6k, elsésorban az anyik felelGsségének tartja a gye-
rek felnevelését. Az intézményesités fogalma azt a fo-
lyamatot tiikrdzi, melynek sordn a formalis oktatis
bevezetésével a gyerekeket kizarjak a munkaerépiac-
16l, s az iskola lesz a feln6tté valas hivatalos Gtja. Az
iskola egy olyan szervezett kdrnyezet, amely hierarchi-
kusan feliigyelt, és életkor és képesség szerint struktu-
ralt. A gyerekkor intézményesitésekor a gyermek status
kihangstlyozddik, valamint &sszekapcsolodik a tanul-
manyi eredményre vald odafigyeléssel.

A szerz8 bemutat néhany, a kérdéskort érintd tipo-
16giat. Ez a konyv Esping-Andersen (1990) besorolisa
szerint harom fejlett joléti tirsadalomban vizsgalja az
iskola és a csalad kapcsolatat: liberalis (Nagy-Britan-
nia, Uj-Zéland, USA), konzervativ (Svdjc) és liberdl-
demokratikus (Norvégia). Birgit Pfau-Effinger (1998)
figyelembe veszi a ndk és férfiak helyzetét a tarsada-
lomban, hogy hogyan alakul a genericiok kozotti kap-
csolat. Pfau-Effinger besorolasa is felndtt-kozponta. Az
6 Klasszifikicioja alapjan a kovetkezd osztalyokba so-
rolhatjuk a kényvben képviselt orszigokat: ,Férfi, mint
kenyérkeresd/nd, mint részmunkaidds gyerek gondo-
26 modell”: ide tartozik Nagy-Britannia, Uj-Zéland,
USA és Svdjc, valamint a ,,Kettés kenyérkeresd/allam,
mint gyerek gondozé modell”: Norvégia. Ez a besoro-
las lehet6vé teszi a csalad és az allam kapcsolatinak
osszehasonlitdsit mind regionalis, mind helyi szinten.
Keith Pringle (1998) megvizsgalta az eurdpai gyermek-
joléti iranyvonalakat. Iparilag fejlett eurdpai orszagok-
ban, egy 5 éves program keretében felmérte, hogy a
gyerekek milyen életkorilmények kozott élnek. Az
adatai, melyek tobbek kozott kiterjedtek a sziiletésre,
betegségre, haldlozasi aranyszamra, jolét elosztisira,
tanulmanyi eredményre, a csaladkdzpontusag, intéz-
ményesités és individualizalodas folyamatanak irinyé-
ba mutatnak. Leena Alanen és Margitt Bardy (1991)
gyermek-kozpontu elemzése a generaciok kozotti szer-
z6dés fogalmat taglalja, mint szocialis és kulturalis rend-
szert. Véleményiik szerint ugyan a gyermek-csalad és
az 4llam kapcsolataban megfigyelhetd kiilonbség az
orszagok kozott, ugyanakkor a gyerekekhez valé hoz-
z44llas és kezelésiik valoszindleg nagyon hasonl. A
gyerekeket altaliban mint befektetést tartjak szimon,
a hangsily azon van, hogy mivé valnak és nem azon,
hogy most kik. A kotelezd iskolaztatis ennek a hozza-
allasnak az egyik jele. Ezt a nézetet cafolja Jens Qvortrup
(1985, 1995), aki a gyermek tanulmanyi munkajat te-
kinti munkanak és David Oldman (1994), aki munka-
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teremtdt lat a gyerekekben. Mindketten kor szerint
soroljak osztalyba a gyerekeket, figyelmen kiviil hagy-
va a hagyoményos értelemben vett szocialis osztalyo-
kat. A bevezetd szerint egy tovabbi, a gyerekek életé-
ben megfigyelhetd trend az egyéniesedés. A gyerekek
olyan egyéniségek, akik alakitani tudjak sajat fejlédé-
siiket azzal, hogy képesek meghatarozni, vagy legalabb
beleszdlni sajat életiikbe. Bar az egyéniesedés ltszdlag
ellentétben all a csaladkdzpontlsaggal és intézménye-
sitéssel, ugyanakkor ezek a trendek pozitivan is hathat-
nak az egyén fejlédésére.

A szerz§ részletes bevezetGje utan 10 fejezet vizsgal-
ja a gyerekek helyzetét és részvételét az iskola és a
csalid kozotti kapesolatban. A fejezetek kozotti ha-
sonlésag abban mutatkozik meg, hogy ezeket a gyere-
keket/fiatalokat olyan aktiv tirsadalmi szerepl6ként
kezelik, akik részt tudnak venni mindennapi életik
alakitasaban, valamint akik sajat életiikrdl egy kutatasi
munka soran szdmot tudnak adni. A fejezetek kozotti
kiilonbség abbol adddik, hogy egy-egy fejezet az isko-
la és a csaladd mas-mas aspektusat vizsgalja, valamint
ezek a vizsgilatok mas-mas tarsadalmi, gazdasagi, kul-
turalis kontextusban tdrténtek, a gyerekek kiilonbdz6
csaladi és joléti hattérrel rendelkeztek.

Ot fejezet foglalkozik a csalad és az iskola kiilonbo-
28 aspektusaival Nagy-Britanniiban. P. Alderson mun-
kdja a gyermekjogok fejlddését és a didkjogokat vizs-
galja Nagy-Britannia iskolaiban. Ez a fejezet targyalja,
hogy az iskolikban hogyan értelmezik a jogok és jog-
tulajdonosok tiszteletben tartasit, valamint az azok
iranti bizalmat. A szerzé ezt az ENSZ Gyermeki Jogok
Nyilatkozata titkrében taglalja, ami kimondja, hogy a
gyerekeknek joguk van ellatashoz, védelemhez és rész-
vételhez. A gyerekek a kolesénds bizalom és tisztelet
kiilonb6z8 szintjeivel talilkoznak a csalidban és az
iskolaban. Kozosségekben szitkség van valamilyen szintl
formalis szabalyozasra, ami valahol a bizalmatlansag
szimbolikus megnyilatkoztatsa is egyben, ilyen pl. az
iskolai rendszabalyzat. Az iskolai dolgozdknak és did-
koknak olyan védelmet kell biztositani az esetleges
visszaéléssel, az egymés kihasznalasaval, és a rendzava-
rassal szemben, ami segiti a didkok és dolgozok bizal-
mat, joakaratat, viszont nem csokkenti azok autoné-
miajat.

A kutatd 7-17 éves fiatalokat kérdezett meg arrdl,
hogy mennyire szélhatnak bele az iskola mindenna-
pos életébe. A beszélgetés alatt megnyilvanult az egy-
mas irdnti kdlcsonos tisztelet (egymas meghallgatasa),
valamint a kutatoval szembeni bizalom. A fiatalok
tobbek kozott beszéltek arrdl, hogy a helyi trsada-
lomban nincs arra lehetdség - részben a helyi hidnyos-
sagok miatt, részben a tinédzserek okozta problémak
miatt (védelemhez val6 jog hidnya) -, hogy baritaikkal
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talalkozzanak, szdrakozzanak és pihenjenek, hogy az
életszinvonal nem megfeleld (ellitashoz val6 jog hid-
nya), és hogy a kornyékitkon val6 szabad mozgasban
(gylilekezési szabadsag hidnya) is korlatozva érzik ma-
gukat. A gyerekek azt is megjegyezték, hogy ugy érzik,
hogy a helyi tarsadalom és a felnGttek nem képviselik
az érdekeiket (szOlasszabadsag hidnya). A fejezet kitér
a gyerekek polgri jogainak nem csak a hidnyossagaira,
hanem j6 példakat is felsorakoztat, kihangstlyozva a
helyi tirsadalmi kezdeményezések jelentéségét, ame-
lyek a gyerekek autondmidjanak tiszteletben tartisit és
az eziranti bizalom megerdsitését célozzak.

ESmith és J.Barker fejezetikben az angliai iskola
utani klubok helyzetét és feladatat tirgyaljak. Ebben a
kutatasi munkaban iskola utani klubnak nevezik azt a
szervezett gyerekfeliigyeletet, ahol 5-12 éves korig tar-
tozkodnak a gyerekek, egy felndtt gondozé vigyiz r4-
juk, aki kreativ elfoglaltsagokat szervez iskola kezdés
el6tt, utan, vagy a sziinid6ben. A klubok tobbsége az
iskola teriiletén miikodik, de mivel8dési hizakban vagy
templomhoz tartozd kozds helységekben is megtalal-
hatok. A fejezet kihangstlyozza a ,hely” jelentSségét a
gyerek életében, valamint targyalja a gyerekkor fogal-
manak alakulasit. Az iskola utini klubok kiilonleges
helyet foglalnak el a gyerek életében. Hataraik Gssze-
mosddnak nemcsak az iskolaéval, hanem az otthoné-
val is. Mivel a klubok tobbsége iskolikban mdkadik,
ez a gyerekek intézményesitésével kapcsolodik ossze,
ugyanakkor a csaladkdzpontusag is jelen van otthono-
san berendezett jaték sarkokkal, valamint a gondozdk
és a gyerekek kozott kialakult informalis kapcsolaton
keresztiil. Bar az ebben a fejezetben tirgyalt kutatis
gyerekkdzpontd, az is vilagosan latszik, hogy a gyere-
keket nem vontdk be az iskola utdni szolgaltatasok
fejlesztésébe. A kutatas fesziiltséget és atfedést taldlt a
tanulas és a jaték, az iskola és az otthon kozott, ami-
nek hangot adtak a gyerekek, a sziil6k, az iskola és a
klub dolgozéi. A gyerekek kifejezésre juttattak, hogy
az iskola utdn baritaikkal szeretnének jatszani, amit
részben 8k szeretnének iranyitani. Az otthon gyako-
rolt szabadsigukat szeretnék 6sszekotni az iskolai kor-
nyezettel. Az elmult évek tendencidja azt mutatja, hogy
Nagy-Britannidban egyre tobb gyerek jir iskola utani
klubokba. Ez még fontosabba teszi a gyerekek bevona-
sat olyan iskola utani szolgaltatisok fejlesztésébe, ahol
a gyerekek szivesen toltik az idejiiket. Bar a politikai
irAnyvonalak kidolgozdi ennek tudatiban vannak, mégis
ritkdn fordul el6, hogy a gyerekek részt vesznek az
ket érintd kérdésekkel kapcsolatos dontéshozatalban.

P, Alldred, M. David és R. Edwards arrél szimolnak
be, hogy Nagy-Britannidban a gyerekek és a fiatalok
hogyan formaljak az iskola és a csalad kozotti kapcso-
latot és mit értenek ezen a kapcsolaton. A cim nagyon
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talalo, szinte osszefoglalja a cikk lényegét: Vigyazva a
tavolsagra (,Minding the gap...”). A cimet kétfélekép-
pen lehet értelmezni: az egyik, hogy a didk szeretné
megtartani az iskola és a csalad kozotti tavolsagot,
6vakodik ezek kozeledésétdl, a masik, hogy a didk
szerepet vallal az iskola és a csalad kozotti kapcsolat
kialakitasaban, apolasiban. A fejezet rdmutat orsza-
gon beliili politikai, valamint a csaldd szerkezetében
lezajlé valtozasokra: a szilld szerepe is valtozik, nem
csak mint szolgltatast igénybe vevd, hanem mint az
oktaté munka résztvevdje jelenik meg ebben a cikk-
ben. Ez ugyan partneri kapcsolatot sugall, ugyanakkor
a folyamat azt is jelentheti, hogy az oktatas osszekeve-
redik az otthon fogalmaval.

A gyerekeknek és a fiataloknak az iskola és az ott-
hon két kiilonallo és ellentétes helyként jelenik meg,
melyeknek megvan a sajat értékrend;jiik. Ebben a kuta-
témunkaban a gyerekeknek az iskolaval kapcsolatos
gondolatai kozott megtalilhatok a szabalyok, az 6ra-
rend, az érzelmek és a viselkedés folyamatos korlatoza-
sa, bar ez utébbi néhany gyerekben ugy fogalmazddik
meg, mint az életre valo felkészités. Sz6 esik jo és rossz
tanarokrol, baratokkal valé talalkozasrél, bar vannak,
akik negativ élmények kapcsan félelemrdl és szoron-
gastol beszélnek. Az otthonrdl valo beszélgetés kap-
csan a gyerekeknek els6sorban benséséges kapcsolat és
nemtd] és életkortol fiiggd hatalom jut eszitkbe - bar
néhanyuknak az otthon, mint egy rugalmasabb kor-
nyezet jelenik meg. Az otthon kapcsin a gyerekek
emlitették a szabadsigot, meghittséget és a maganéle-
tet. A gyerekek egyértelmlien kihangsulyoztik, hogy
az iskolanak csak akkor kell belesz6lnia a csaldd életé-
be, ha a tanulassal gondok vannak, vagy a gyerekvéde-
lemrdl van szd, azaz joguk van a maganélethez és ezt
kifejezésre 1s juttatjak.

Két fejezet foglalkozik olyan gyerekekkel, akiknek
specialisak az életkorilményeik, az egyik cikk egy fo-
gyatékos gyerek kapcsan vizsglja az iskola és a csalad
kapcsolatat, a masik menekiilt gyerekek korében tor-
tént kutatas eredményérdl szamol be. Fiatalok egyik
torekvése az anonimitésra torekvés, szeretnének olya-
nok lenni, mint a tobbiek. Ez egy fogyatékos gyerek
esetében nem valdsulhat meg, ahogy ez M. Corker és
J. Davis cikkébdl kitlnik, hiszen mihelyt megallapit-
jak a fogyatékossagot, a sziil§ és a gyerek allandé vizs-
galatnak van kitéve. Ebben az esetben az elmélet és a
gyakorlat kiilonvalik. Ezen feliil egy lathaté fogyaté-
kossag esetében az anonimitas ki van zirva, és ezzel
megsziinik annak a lehetGsége, hogy a gyerek mag-
ban félrevonulhasson. A fejezet egy esettanulmanyon
keresztiil mutatja be egy hallassériilt gyerek helyzetét,
akit a kutatomunka ideje alatt hiperaktivnak nyilvani-
tanak és ,orvoslasul”, a szerz8k szerint, helyes infor-
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maci6 hidnyaban Ritalinra allitanak. A fogyatékos gyer-
mek esetében szoros kapcsolat figyelhetd meg az isko-
la és a csalad kozott, bar ez nem mindig a gyermek
javat szolgilja. Ez a fejezet ramutat arra, hogy egy
fogyatékos gyerek esetében a szakértdi vélemény, tevé-
kenység és gyakorlat hogyan hat a gyerek maganéletére
és autonomidjara és hogyan szabalyozza azokat.

Nagy-Britanniéban az iskola és a csaldd kapcsolaté-
nak egyik fontos teriilete, hogy ez a kapcsolat hogyan
alakul a menekilt fiatalok esetében. M. Candappa és
I Egharevba cikke kétfajta kapcsolatot vizsgal: az egyik
a fiatal és a sziilé kozotti kapesolatot otthon, a méasik
a fiatal és kortarsainak kapcsolatat az iskolaban, és
azt, hogy e kétfajta kapcsolat milyen hatéssal van egy-
masra. A kutatasban résztvevd fiatalok, akik 8-12 éves
korban érkeztek az orszigba és élettapasztalatuk eltér
a helyi fiatalokétol, kérddivet tdltdttek ki arra vonat-
kozoban, hogy a csaladjuk kisegitése céljabol milyen
jellegli gondoskodd munkét vallalnak 6l otthon. Az
osszegyljtott adatok alapjin jelentds kiilonbség mu-
tatkozik a menekiilt és nem menekiilt fiatalok felada-
tai kozott. A menekiilt fiatalok csalidi kortilményé-
nek, életfeltételének megviltozasa azt eredményezte,
hogy ezeknek a fiataloknak a tobbsége gondoskodik a
testvéreirdl és idGsebb rokonairdl, mivel kornyezetiik-
ben kevés az egyenes 4gi rokon, s igy a sziil6k az
idGsebb gyerekekre tudnak tdmaszkodni. A menekiilt
gyerekek sokrétli feladatot latnak el a csalidon beliil,
pl. féznek és segitenek a nyelvhasznilatban sziileik-
nek, akik sok esetben nem beszélnek angolul. Ez ne-
héz helyzetbe kényszeriti a menekiilt fiatalokat, hi-
szen a szill8kkel szemben, mint gyerek viselkednek,
ugyanakkor a kiilviliggal szemben gondozoként jelen-
nek meg. Erre példa amikor az iskoliban vagy korhaz-
ban segitenek a forditisban. Ez a szitudcié azon feliil,
hogy nagyon Osszetett, fesziiltségektdl sem mentes.

Menekiilt gyerekek hasonléképpen bonyolult hely-
zetben vannak, amikor kortirsaikkal alakitjdk a kap-
csolatukat. Bar az iskolai értékek és szabalyok viligo-
sak és a fajgyilolet, megfélemlités és nemi megkiilon-
boztetés nem elfogadott, mindez nem jelenti azt, hogy
ezek nincsenek jelen. A menekiilt gyerekeknek kilo-
nosen nehéz a beilleszkedés a mar elfogadott és kiala-
kult didk hierarchidba, részben a tarsadalomban meg-
figyelhetd ellenszenv miatt, részben azért, mivel ezek a
fiatalok gyakran nyelvi nehézségekkel is kiizdenek.
Ezenkiviil a menekiilt fiatalok részére fesziiltséget je-
lent az iskolai és az otthonrdl hozott szocidlis és kul-
turdlis normak Gsszeegyeztetése, melyben az otthonrdl
hozott kulturilis értékek dominalnak.

A konyvben két fejezet mutatja be az iskola és a
csalad kapcsolatinak alakulasit Norvégidban. K
Ericcson és G. Larsen cikkiikben révid attekintést nytj-
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tanak ennek torténelmi alakulisirél. A multban az
iskola és a csaldd kozott egyértelm(i munkamegosztast
figyelhettiink meg. A szill6k feladata volt, hogy a gye-
reket gy vigyék iskolaba, hogy készen alljon a tanu-
lasra, s az iskola szerepe a tanitas volt. Manapsig t6bb
a kommunikacié és a kapcsolat kdzottiik, s a rendsze-
res informacidaramlas azt eredményezte, hogy eréso-
dott a szabilyozés, szigorodott az ellendrzés, ugyanak-
kor egyidejileg nétt a gyerekek autondmiaja. A csalad
és az iskola kozott kialakult kapcsolat eredményeként
ugyan a gyerekek jobban ,szem el6tt tarthatok”, ugyan-
akkor ennek a kapcsolatnak az er6sodését a gyerekek
arra is hasznalhatjak, hogy megbeszéljenek olyan prob-
lémakat, melyek szamukra fontosak. A sziil8 és a ta-
nar személyes talalkozasa a {6 formaja ennek a kapcso-
latnak. Ilyenkor a gyerek/fiatal is részt vehet a megbe-
szélésen és véleményt nyilvinithat. Az természetesen a
tanartdl és a sziil6tdl is fiigg, hogy a gyerek milyen
szerepet vallal az ilyen talilkozasok alkalméaval. Kilo-
nosen id8sebb gyerekeknél figyelheté meg, hogy onal-
16sagra torekednek; nem szeretnék a sziiléket az isko-
lai tigyeikbe beleavatni. A tanulményban kettSs for-
maban hasznélja a gyerek fogalmat: gyerek, mint sze-
mélyiség és gyerek, mint egy projekt. A gyerek, mint
személyiség szemlélet feltételezi, hogy a gyereknek be-
leszdlasa van a sajat életébe és annak alakulasaba. A
gyerekbe, mint projektbe a sziil§ idét, pénzt invesztal
és reményeket és almot dédelget vele. Mind a sziil6k,
mind a tirsadalom szeretné, ha a gyerekek nagyobb
onallosaggal rendelkeznének, ugyanakkor vigyaznak
rajuk és szabalyozzak Gket.

Az iskola és a csaldd kapcsolata lehet formalis, ilyen
a sziiléi képviselet az iskolai vezetésben vagy mas hata-
rozathozd szervekben, a mésik lehetGség a személyes
egylittm(ikodés, amikor a sziil§ egyénileg talalkozik a
tanarral. A norvég E. Backe-Hansen cikke ezzel az
utobbival foglalkozik. A szerz§ a fiatalok véleményére
kivincsi az autondmiat, kotddést és szabalyozast ille-
téen. A megkérdezettek azokat a szill8ket tartjak jo
sziil6knek, akik elegendd autondémiit adnak a fiata-
loknak, ugyanakkor elvarjik a sziil6kt8l a rend betar-
tatasat, valamint, hogy gondoskodisukkal kifejezzék
kotSdésiiket a fiatalokhoz. Mig a kdtdést automati-
kusan elvartak, az autonémia kérdését alku tirgyinak
tekintették. Kevés gyerek virja el a ,,jo sziil6td1”, hogy
a hézi feladatnal segitsen vagy az iskolai életben részt
vegyen. A szerz8 roviden osszefoglalja a csaldd és a
tandr talilkozasinak gyakorisigit és platformjait. Az
iskola egy nagy értekezletet szervez a sziil6i kozosség-
nek az év elején, ezen kivill iltaldban két személyes
talalkozas alkalmaval a didk oktatasban torténé elé-
menetelét beszélik meg, erre a megbeszélésre a diak is
elmehet, ha akar. Ezen kivill birmelyik fél inditva-

nyozhat talalkozast, amennyiben azt sziikségesnek tartja.
Biar a sziil6knek 4ltalaban az a véleményiik a taniro-
kat illet8en, hogy fontos Sket megismerni, azonban a
kutatas eredményébdl kitlnik, hogy kevesen ismerik
Gket. Megvizsgalva a kérdés masik oldalit, a tanarok
egyetértenek a sziil6kkel, de keveset talilkoznak velik.
Mindaddig, amig a fiatallal nincsenek gondok, a ta-
néar-sziil§ kapcsolat bar nem tal szoros, de pozitiv jel-
legi. Problémas fiatal esetén a felek kdzott Gjfajta kap-
csolatot kell kidolgozni. Ebben az esetben a szerepl6k
kozotti erbegyenstily felborulisa miatt nehezebb 1étre-
hozni olyan gyakorlatot, ami makodik. Ezekben az
esetekben az egyénre és a szituaciora szabott beavatko-
zasi format kell felépiteni.

A svijci C. Montandon norvég kollégaihoz hason-
16an fesziiltséget vél felfedezni a szabalyozas és az au-
tonémia kozott. Ez a fesziiltség, véleménye szerint,
mai gyerekkori sajatossag, ahol a tarsadalom egyre na-
gyobb hangstilyt fektet a gyerekek individualizalasara.
Cikkében a szerzd azt vizsgilja, hogy a gyerekeket,
mint tarsadalom aktiv szerepldit, kevésbé korlatozzak
és ellendrzik-e, valamint milyen lehetéségeik vannak
arra, hogy autondmidjukat noveljék. A fiatalok elmon-
dasuk szerint sziileiktSl és tandraiktol altalaban szere-
tetet, timogatast, (itmutatast és biztonsagot varnak el,
autonémidjukkal kapcsolatban pedig megértést és biz-
tatast. Ezeken kiviill néhiny konkrétum: a sziileiktdl
anyagi timogatast, a tanaraiktdl pedig szakértdi kom-
petenciat varnak el. A fiatalok megfigyelése szerint a
sziil6k és tanarok jobban el vannak foglalva a hétkoz-
napi élet gondjaival, mint a szill6ség és a tandri palya
vonz6 oldalaival. Ez a megfigyelés mas iparilag fejlett
orszagra is érvényes. A svijci fiatalok megtalaljik az
utjat annak, hogy hogyan kell a sziilék és az iskola
altal allitott kdvetelményt és ellenbrzést csokkenteni,
tudatiban vannak a gyerekek és felndttek kozotti
egyenl8tlen kapcsolatnak és alig varjak, hogy felnét-
té valjanak.

L. Bird beszimol a kdzoktatas minden szférdjat érintd
atalakitasokr6l Uj-Zélandon, amelyek az oktatis me-
nedzsmentjét, struktarajat és finanszirozasat céloztak.
A cél az volt, hogy fejlesszék az iskolakat és a didkok
tanulasi sziikségletének jobban megfeleld rendszert épit-
senek ki, ugyanakkor a gyerekek véleményét mindvé-
gig figyelmen kivill hagytak. A szerzd kulcsfontossagt
dokumentumok részeit allitja szembe a gyerekek véle-
ményével arra vonatkozdan, hogy mire van sziikségiik.
Mivel fiatalkora gyerekek is képesek kifejteni vélemé-
nyliket, nincs elfogadhaté magyarazat arra, hogy a gye-
rekek nem vesznek részt politikai irdnyvonalat tanul-
manyozd kutatbmunkaban.

W. Corsaro és K. Brown Rosier cikkében afrikai-
amerikai gyerekek iskolael8készit6ben szerzett tapasz-
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talataikat vizsgalja. Ezek a gyerekek szegény és hatra-
nyos helyzet(i csalidokbél szirmaznak. A kutatisban
résztvevd anyak és tanarok egyetértenek abban, hogy a
tanulmanyi siker elsGsorban az otthontdl fiigg és a
gyerekeket otthon kell felkésziteni az iskolara. Az anyak
abban is egyetértettek, hogy az oktatas fontos szerepet
jatszik a gyerek életének alakulasiban. A szerz8k két
kérdéscsoportra kerestek valaszt: hogyan tudjik a szii-
16k tamogatni és motivalni gyerekeiket iskolai kihiva-
sok esetén, és hogyan tudjak a sziil6k gyerekeiket fel-
késziteni arra, hogy kortarsaik és a kornyék ne befolys-
solja 6ket. Az anyak az iskolai kihivasokra ugy igye-
keznek felkésziteni gyermekeiket, hogy az iskolaeld-
készitd elStt rendszeresen olvasasra, irasra, szinezésre
biztattik ket és pozitivan beszéltek az iskolardl és a
tanulasrol. Minden anya aggodalmat fejezte ki a kor-
nyék és a gyerekiikhdz hasonlé korosztaly negativ ha-
tasa miatt. Mind védelmezni akarjak a gyerekiiket ne-
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gativ hatasoktdl - drog, er6szak, alkohol - és ennek
érdekében korlatokat és szablyokat allitottak fel sz4-
mukra. Masrészr6l pozitiv értékrendet és hozzaallast
valamint Onbecsiilést, motivaciot igyekeztek a gyere-
kitkben kifejleszteni. Ahogy a gyerek nd, a hangstly
jellemzden attolodik a viselkedésrdl az értékrend fej-
lesztésére.

A konyv jelent8ségét abban lehet sszefoglalni, hogy
az iskola és a csalad kapcsolatinak kiilonbozd aspek-
tusait vizsgald olyan kutatisi munkakrol szimol be,
ahol a gyerekeket a tirsadalom aktiv szerepldiként ke-
zelik és ezek hangot adnak nézetetknek. A kotet a
Future of Childhood sorozat egyik konyve, melynek
szerkeszt8je Alan Prout.

(Rosalind Edwards: Childen, Home and School.
Regulation, autonomy or connection? Routledge/
Falmer, London, 2002)
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