KEPZESI MODELLEK

NYOLCVANAS EVEK KOZOKTATASANAK £S FELSOOKTATASANAK viltozd-

sai a pedagégusképzés fokozatokra és tipusokra szabdalt merev rendszerében

eréziés folyamatokat indfrottak el: a kézponti tanterveket felvdltottdk a
kimenetszabdlyozs szellemében a kerettantervek, tantervi irdnyelvek, majd a képe-
sitési kovetelmények; a tulhierarchizdle képzési struktirdban kirajzolédrak az integ-
récid lehet8ségei az 6v6- és tanitoképzés, valamint az egyetemi és fSiskolai szinti
tandrképzés kornyékén; az 1985-6s oktatdsi térvény a felsGoktatdsban is lehetdvé
tette a strukrdrdt is megvdltoztatd képzési kisérletek inditdsdt, melyeket a kutatds-
tdmogatds pdly4zati rendszere is Ssztonzott.

A kilencvenes évekre a helyi, intézményi kezdeményezések, kdzponti iniciativik,
valamint a béviil§ pdlydzati rendszer hatdsdra a pedagégusképz8 intézményekben
kialakult az a fejlesztd magatartds, kisérletez8 gyakorlat, amely napjainkra egy sok-
szinfi, t5bb modellben gondolkod$ pedagégusképzést eredményezett,’ annak elle-
nére, hogy ezen intézményekben a kozoktatds demogréfiai viszonyai kézepette a
legnagyobb volt a térsadalmi nyomds, az adottsdgokat meghaladé hallgatéi [étszdm-
névekedés.

E folyamat eredményeirdl, a megijulds szdndékdrél és tendencidirdl adott 4eee-
kintést az 1991 tavaszdn meghirdetett tandcskozds-sorozat, amely az OKKFT T's/4
Koordindlé Tandcsdnak tdmogatdsdval kétetben is megjelentette a szakére6k tanul-
ményait és hozzdszéldsait. ¥

A hazai pedagégusképzésnek a tdrsadalmi kihivdsokra adott vélaszaiban, a jelen
képzési gyakorlatdban és tdrekvéseiben fellelhet8k azok a modellértéki vilaszok,
amelyek ha ma még nem is alkotnak koherens rendszert, de magukban hordozzdk
a pedagdgusképzés jovEképét.

Dolgozatunkban ezeket a modelleket szeretnénk az olvasé elé tdrni a fogalom
értelmezésének azzal a szabadsdgdval, amely megengedi, hogy a pedagégusképzés
modelljei cimszé alate egyardnt széljunk a képzésben fellelhet§ kiilonbozé szemlé-
letekrél, képzéselméleti és szervezeti modellekrsl. A modell fogalmanak dltalunk
vdlaszrott értelmezése {gy nem a nagy pedagdgusképzési strukuiirdkat jelentd intéz-
ménytipusokat elemzi elsésorban, hanem az egyes fejezetekben a képzési gyakorlat

1 Laddnyi Andor: Pedagdgusképzés a fels§oktatds rendszerében. In: (S. Faragé M. szerk.) Tandrképzésiink meg-

djitdsa. Budapest, Fels8oktatdsi Koordindcis Iroda, 1993.
Y Ldsd a Tandrképzésiink megijitdsa c. anulménykorer,
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belss, pedagégiai dsszefiiggéseit is elemezve mutatja be a képzés alapmodelljeit, és
ezen az Gron jut el a szintézishez, a pedagégusképzés strukrurdlis modelljeinek ér-
telmezéséhez.

A fejlesztd magatartdsrél

Az elmult évtizedekben a pedagégusképzés véltozdsai mogore egy kézpontositort
irdnyitds dltal meghatdrozott megrendels-szolgdltaté kapcsolat volt a jellemz6, amely-
ben a kézoktatds véltozdsaira vélaszolt a felsSoktatds. Egy-egy kozokratdsi tantervi
reform, a regiondlis vagy helyi érdekeket kifejez8 iskolafejlesztési, politikai dontés,
vagy a demogrdfiai véltozdsokra idejekordn nem késziil§ pedagégussziikségleti
“bomba” késztette gyors, sokszor kevésbé dtgondolt véltozdsra a pedagégusképzést.

A pedagdgusképzés fejlesztd magatartdsdt a merev térvényi és jogszabdlyi kotore-
ségek, a politikai elszdndsok, képzési konzekvencidiban idében végig nem gondolt
okrtatdspolitikai dontések és a fejlesztéshez sziikséges anyagi feltételek hidnya vagy
kései biztositdsa kivetkeztében a megkésettség jellemezte.

Hidba volt meg a képz8 intézmények nyitottsdga, hidba vallotedk, hogy a peda-
gbgusképzés véltozdsaiban mindig meghatdrozé a kézoktatds, a jelzett koritlmények
miatt a kozokratds és pedagdgusképzés egyiittmikodésében a szitkségleteket csupdn
csak kovetd vagy legjobb esetben is csak az egyidejliséget biztosité fejlesztés nem
tudta id8ben kielégiteni azokat az igényeket, amelyeket az iskolarendszer, a peda-
gégus-tarsadalom elvidrt.

Napjaink tdrsadalmi és gazdasdgi vdltozdsai, a megjelent oktatdsi torvények mds-
fajta fejleszt8 magatartdst, mdsfajta szerepvdllaldst igényelnek a kozoktatds és a pe-
dagégusképzés viszonylatdban.

A kézokratdsi térvény biztositja a monolit iskolaszerkezetet felvdltd szerkezeti
rugalmassdgot, a nem csupdn tantdrgyakban, hanem nagyobb miveltségi tombok-
ben gondolkodd, a helyi tantervek lehet8ségével szdmolé nemzeti alaptanterv Gjfajra
pedagégiai gondolkoddst és kulttrdt igényel, feltételezi és igényli a pedagégus me-
todikai szabadsdgdt. A tervezett Uj értékelési és vizsgarendszer, az alternativdkat
kindlé tankonyvpiac a teljesitményekre 8sztondzve, mindséget kivetelve befolyd-
solja az iskoldt, kivdn tjfajta attitidst a pedagégusoktdl.

A viltozdsok egyardnt jelentenck terveket, szdndékokat illetve megval6sult elkép-
zeléseket, miikodé kisérleti iskoldt vagy iskolai kisérleteket: egy rendkiviil 6sszetett,
szines kozoktatdsi gyakorlatot, amelyb8l ma mdr reménytelen vdllalkozdsnak tinik
elére megmondani, hogy melyik az igazi, melyik az igazdn eredményes ut, amelyet
a pedagégusképzésnek mint referencia-pontot kell figyelembe venni. Megbizhatdan
elére csak a kizokratdsi viltozdsok trendjei prognosztizdlhaték, és ezek lehetnek
kiindulé pontjai a pedagégusképzés fejlesztésének.

A fojlesztd magatartds Gjfajta modelljében értékként marad meg a kozoktards igé-
nyeinek szdmbavétele, a vdltozdsi trendek elemzé éreékelése, és ez az alapképzésben
kib&viil a nagyobb intézményi (intézménytipusi) szabadsdgot biztosité, az adott
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tipusti pedagégusképzés hazai térténetére és nemzetkozi gyakorlatdra kitekints, azt
maggba épft8 fejlesztd gyakorlattal.

A pedagégusok tovibbképzésében az egyetemek és f6iskoldk posztgradudlis sza-
kos(t6 képzésében er8sebb lesz a koz- és fels6okratds egymdsrautaltsiga.

A kozokratds igényeihez, a pedagdgus professzidk véltozdsaihoz az alkalmazko-
dést, a munkahelyi igényeknek valé megfelelést elsésorban a képz8 intézményekben
kiépiils pedagégus-tovdbbképzés fogja biztositani.

Ebben a modellben a fejlesztési stratégidt az ,oldds és kotés” jellemzi Ggy, hogy az
alapképzésben a képzési hagyomanyok és autonémia dltal dikedle mozgdstér szaba-
dabb és egyértelm(ibb, mig a tovibbképzésben a piacorientdltabb szolgiltatéi ma-
gatartds a meghatdrozé. Mindez egységes szemléletben és szerkezetben, de a koz- és
felsdoktatds kdzote differencidlt munkamegosztdsban folyhat.

A rartalmi megujuldsrél

A pedagégusképzésben a hivatdst, a mesterséget formdlé 4t- vagy olykor agyonpo-
litiz4lt tananyagok, tantdrgyak vdltdsa mdr kordbban megkezdédétt. E folyamatban
elsésorban a pedagégiai tudomdnyos kézéletnek, a felsSoktatdsi intézmények kuta-
téinak, oktatéinak van feladata. Ez a megujulds 4llandé készenlétet jelent, amelynek
receptje nincs, de gyakorlata és eredményei annak a hazai trténelmi tradicidkat és
az eurdpai tendencidkat dnmagukba épit8 képzési dokumentumokban: a progra-
mokban, tananyagokban, jegyzetekben és konyvekben érzékelhetsk.

A képzést meghatdrozd tdrvényi elirdsok a tantervekben és programokban biz-
tositjak az intézményi autonémidt, amelyet csupdn a képesitési kovetelmények ha-
térolnak be.T Az itt megfogalmazott kovetelményekbdl rajzolédik ki a képzés tar-
talmi modellje, amely id8ardnyokban illetSleg tanegységekben (credit) jel6li meg a
pedagégusképzésben az elméleti és gyakorlati felkészités ardnydt és azokat a legfon-
tosabb tanulmdnyi teriileteket, amelyek az 6vd-, tanité- vagy tandrképzésben a pe-
dagégiai kulttrdt alapozzdk.

E modellben helye van az énismeretet és személyiségfejlesztést szolgdld gyermek-
kozponti pszicholégidnak, a térsadalmi dsszefiiggésekre figyel8 nevelésszocioldgid-
nak, a torténetiséget feltdrd és a fejleszt6i, neveldi feladarokra készit pedagdgial
stidiumoknak; az dtaddsi képességeket formdlé tantdrgypedagégiai felkészitésnek.

A kovetelmények alapjén meghirdetett stidiumoknak megtjulé tartalommal a
pedagdgushivatds ember- és gyermekkdzpontd szellemiségét, az ehhez sziikséges
technikdkat, az iskolai neveléi gyakorlatot kell szolgdlniuk és fejleszeeniiik.

E modell ma dgy foglal 4ll4st az alternatfv pedagdgidk kérdésében, hogy alapfela-

datként jelsli ki az alapképzésben a hazai és kiilfoldi alternativik megismertetését,

T Szévényi Zsolt: Kimenetszabdlyozds: képesfidsi felrdtelek. Magyar Felséoktatds, 1992/1.
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és egyidejileg a végzést koverd szakosité képzés kereteit ajénlja fel az érdeklddéknek
egy-egy irdnyzat alaposabb tanulmdnyozdsdra, de elzdrkézik atedl, hogy barmelyi-
kitknek is kizdrélagossdgot biztositson a képzésben.

A tartalmi modell az 6v6-, a tanité-, a tandrképzés specidlis szakirdnyainak meg-
felel6en gazdagodhat, tartalmdban médosulhar az adort pedagbgusképzési tipus
kovetelményeinek, sajdtossdgainak megfeleléen.

A gyakorlati felkészitésrél

Az iskolai, nevelési vagy tanitisi gyakorlatok mind id6beosztds, mind tarcalmi és
szervezetl keretek vonatkozdsdban kiilonb6z8 formdban valésulnak meg az 6vé-, a
tan{t6- vagy a tandrképzésben.

Tartalmi és szervezeti kereteik a képzés tdrcénetének kezdeti idGszakdban alakul-
tak ki, ebben a szemléletben hivatkozhatunk a normdl iskolai tanftéképzés 1778-as
kezdeteire vagy a tandrképzés 1872-ben megalapitott treforti mintaiskola rendsze-
rére és gyakorlatdra.

Az elmilt évszdzadokban alakult ki az a modellértékd felkészits gyakorlat, amely-
ben a bevezet§, megfigyeld és elemz8 tevékenységet a hospitdldsok, mig a konkrét
nevelési helyzeteket, oktatdsi feladatokat megoldé pedagdgusjelslick tevékenységét
a nevelési és tanitdsi gyakorlatok jelenteteék.

Ma az adott pedagégusképzd egyetem vagy f8iskola a pedagégusjelolieket fogadé
iskola és 6voda nagysdgdrdl és adottsdgdtél fliggen, vagy sajde felsGokeatdsi irdnyi-
tdssal m(ikdds gyakorlé iskoldkban, vagy ezt a kort kib8vitve a teriileten miiksdé
legjobb iskoldk &s pedagdgusok bevondsdval az dn. kiils§ gyakorléhelyek rendsze-
rében valdsitja meg a gyakorlati felkészitést.

A pedagégussd vélds, illetve a pedagégusjelsltek szocializdciés folyamardban a
gyakorlati felkészités tartalmi modellje is kirajzolédott. Eszerint az elsd szakasz a
pedagdgusjelolt Snismeretére, a gyermek, valamint az iskola megismertetésére ird-
nyul; mdsodik szakaszdban villalja a felkészitést a konkrét tandri, tanit6i mesterségre;
a tanitds, nevelés mivészetére; mig a harmadik szakaszban megfelel8 konkrét iskolai
tapasztalat birtokdban véllalbatd a jeloltek 6nértékel8, nelemz8 és 5nmaguk mun-
kdjdt megvéds, argumentdlé magatartdsdnak a formdldsa.

A hazai felkészitd gyakorlat rendszerébe még nem épiilt be — bdr néhdny helyen
mdr polgdrjogot nyert — a gyakorlati felkészités azon formdja, melyben a jelsltek
egy-egy kutatdsi munkdba kapcsolédnak be, és {gy szerzik meg a pedagégiai gyakor-
lati ismeretek egy részét.

E modellben kulcsszerepe van a a pedagégiai vezetés feladatdr elldté pedagégus-
nak, a szakvezetdnek, és kisebb szerep jut a képz8 intézmények neveléstudomdnyi
vagy tantdrgypedagégiai mentorainak.

A kompetenciahatdrok miatt kevesebb sz6 esik a pélyaszocializicié szempontjabdl
jelentés és a képzé intézmények hatdskérén kiviili teriiletre szorulé pdlyavilaszdsi
id@szak “felkészits” feladatairél, melynek szintere a kézépiskola. Ugyancsak Lkevés
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526 esik a végzést kovetSen a pilyakezdés id8szakdban oly szitkséges mentori fela-
darokrél, amelyeknek gazddi részben az adott iskola szakmai kozosségeinek vezetdi,
illetve a pedagégiai szakmai szolgdltatdsokat nyjts, szaktandcsaddsi feladatokat is
ell4té helyi intézmények lebetnének.

Az alap- és tovdbbképzésrdl

A pedagdgusképzés elmult évtizedeiben az alap- és tovibbképzés intézményrend-
szerében is elvilt egymdstdl. A koz- és felsGokratdsi képzési és tovabbképzési felada-
tok intézményes elkiiloniilése magdban hordozta a hidnyossigokat egymdsra hdritd,
az 6nos érdekeket védd, inkdbb csak egymdsra mutogaté mintsem a nemes versen-
gést megjelen{t8 gyakorlatot.

Ez az elkiiloniilés egyik forrdsa volt az elméleti képzés és az iskolai gyakorlat
egymdstd] eltdvoloddsdnak, s a képzésben az “akadémiai szemlélet” erésodésének.

Viltozdst csak a nyolcvanas évek hoztak, amikor is az n. intenziv tovabbképzés
ismét visszakeriilt a felsoktatds hatdskorébe. Ennek kévetkeztében lassan kialakule
az a munkamegosztds, amelyben a tovabbképzés tartalmi gazddja a pedagbgusképzd
intézmény, mig a szervezési feladatokat, a koordindcidt villald “rendszergazda” a
helyi pedagégiai (kozoktatdsi) intézmény.

A kezdetben viszonylag egységes clveken szervez8dd intenziv tovdbbképzés kiks-
vetelte magdnak a fels6oktatdsi autonémia jegyében fogant tovabbképzési kindlati
piacot, az egyes intézmények sajdtossdgait is tiikr6z8, az adott helyi nevelési rend-
szerek 4leal igényelt specidlis feladatokat vdllalé kurzusok, szakosité tovdbbképzések
meghirdetését.

A fels8oktatdsra alapozé pedagégus-tovabbképzés rendszerbe iktatdsa megszaba-
ditotta a képzd8 intézményeket attdl a kényszerliségtdl és teljesithetetlen kézoktatdsi
elvérdstdl, hogy mindent az alapképzésben kell megtanitani. Ez, a mindent az alap-
képzésbe kényszerit§ szemlélet olyan torzuldsokhoz vezetett, hogy a kiilénben jogos
kozoktatdsi, iskolai igények (specidlis nevel6i feladatok, a csalddvédelemtdl a kollé-
giumi neveiésig) a pedagdgiai alapképzést teteék dteekinthetetlenné, kévetelménye-
iben és id8tartamdban is teljesithetetlenné.

A tovdbbképzés 4 tipusii rendszerével a képz8 intézményekben is meger8ssdste
és elfogadratott az a szemlélet, az a kdzoktatdsi viszonyulds, amely tudomdsul veszi,
hogy a fels6oktatdsban — hasonléan mds szakmékhoz —, a pedagégusképzésben is az
alapképzés a pedagégusi tevékenység induldsdhoz sziikséges “kezdeti-potencidlt”
tudja biztosftani. A fels6okratds tovibbd a diploma-megjité és a szakos{té tovabb-
képzésben vdllathat feladatokat.

Mira kialakult a képzési-tovdbbképzési rendszernek az a modellje, amelyben az
alapképzés az 6vodapedagégusi, a tanitéi, a tandri pdlya alapkészségeivel ruhdzza fel
a pdlyakezdéket és amely a munkahely specidlis igényeit, valamint a pdly4n 1évs
pedagégusok érdeklédését, szakmai tovabbfejlddését a pedagégusképzd intézmé-

nyek posztgradudlis, szakosité tovédbbképzési rendszerével biztosftja.
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A pedagégusképzés szakos rendjérél

A képzés fejleszt8 gyakorlatdban egy-egy kozoktatdsi tantervi reform, ha az 1j tan-
tdrgyak iskolai bevezetésér8l dontste vagy (j feladatkérrel b6vitette a tanftéi, tandri
munkakort, elSbb vagy utébb ) szak indftdsit eredményezte a képzésben. A cent-
ralizdlt oktatdsirdnyitds rendszerében ez a kapcsolat természetesnek tinhetert.

Mdra megvéltozott a helyzet, a tdrsadalmi kihivdsokra nem csak orszdgos kezde-
ményezéssel, hanem helyi iniciativék alapjdn is lehetséges 4 ismerettartalmak, tj
tantdrgyak megjelenése a kozoktatdsban. Kérdés, hogy ebben a megvéltozott hely-
zetben a kordbbi magatartdsmintét kévetve vélaszol-e a pedagdgusképzés Gjabb és
tijabb szakok alapitdsdval; vagy a kozoktatds tartalmi vdltozdsainak kezelésére a jo-
v8ben hosszti tdvt stratégide alakit ki.

Az Gjfajta magatartds a képzésben abban jelenik meg, hogy az 4j iskolai tantdrgyak
és ismerettartalmak megjelenésére nem feltédeniil Gj alapszak a vélasz, hanem a
szakos{té képzésben meghirdetett szakirdnyd tovdbbképzés (pl. a tdrsadalomismeret
tanftdsdra a torténelem szakosok szdmdra hirdet az intézmény tovdbbképzést). A
posztgradudlis képzés biztosithatja az alapdiplomdra épiil§ specializdciét.

Ebben a modellben az alapdiploma a naprakész felkésziiltség helyett az id8tdllébb,
a pedagéguspdlydn tleott évek alatt tobbszor és tobb irdnyba a b8vités, a tovdbb-
épités lehetségée biztositd szélesebb alapozdsi, értelmiségi feladatokra torténd fel-
készitést foglalja maga’lban.

A kozokratds vdltozdsai az iskolairdnyftdstdl a taniigyigazgatdsig, a szabadidé-pe-
dagdgidtélaszocidlis gondok kezeléséig, a tanterviejlesztéstd] az iskolai teljesftmény-
mérésig, a pedagdgus professzidhoz kot8d6, 4mde a szakos képzéstdl el is vélaszthatd
szakirdnyt ismereteket kévetelnek. El6aza magatartds, amely e fontos tevékenységi
teriiletekkel a meglévd alapképzést kivannd gazdagftani a mindenes pedagégus esz-
ménye szellemében.

A kitekintés e teriiletekre az lapképzésben természetes kovetelmény, de a feladatok
sajdtossdgai ez esetben 6ndllé professzidkat is jelentenck, amelyek akdr egy pedagd-
giaszakos képzés alternativdit alkothatjdk, akdr a szakosité tovdbbképzésben meg-
szerezhetd szakképesitésekként lehetnek jelen a képzés rendszerében.

A szakosoddssal 8sszefliggésben a jov8ben véllalhaté magatartds, hogy a sokszind,
sok irdnyban véltozé kézoktatds szakos igényeire a pedagégusképzés széles alapozd-
stt, integralt alapképzéssel és a munkahely igényével szimold, rendkiviil vdltozatos
és dinamikus posztgradudlis, szakositd tovbbképzéssel vélaszol. A szakosodds szem-
pontjdbdl vizsgdlt hazai pedagégusképzésbsl négy modell olvashaté ki.

Az bvd- és tanitéképzésben a foglalkozdsi dgak, a tanitandé ismeretkdrok és tantar-
gyak egyiittese hatdrozza meg az alapképzést. A differencidlédds, adott ismerettémb
valaszthat6siga — a szakirdnyd elmozdulds — a gradudlis képzés fakultdciéi vagy a
szakos{té képzés keretei kozott valésulhat meg. Mindkét esetben a megszerzett szak-
irdnyt képesitések — még ha a klasszikus tandri szakok irdnyait is jelolik — nem
azonosak a tandri szakképesitéssel, de térvényben deklardltan lehetdséget biztosita-
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nak a 6—12 éves korosztdly tanftdsdra. E szakirdnyt képesitéssel rendelkez8k dtlépve
a tandrképzésbe az adott szakon a tandri képesitést is megszerezhetik.

A szaktandrképzésben (a tudomdnyegyetemeken és a tandrképz6 f6iskoldkon) az
4ltaldnosan jellemz8 modell szerint a tanitandé tantdrgy szaktudomadnyos alapozd-
sdval egyidejtileg valésul meg a felkészités a tandri mesterségre (pirhuzamos modell).
A képzés sordn a tantdrgyak tanitdsdra felkészitd szakrudomdnyi kollégiumok tar-
talmukban és metodikdjukban is vdllaljdk a felkészitést a tandri mesterségre.

A szakmai (mszaki, agrdr, gazdasdgi és részben a mivészeti) tandrképzésben a
mérnoki vagy miivészeti szakok szaktudomdnyi alapozdsa és a tandri mesterség ko-
z6tti kapcesolatot a tantdrgypedagégidk hivatottak megteremtent, és a tandri mester-
ségre felkészits modul illeszkedése id8ben is viltozatosan valésul meg (pl. a mér-
nokképzéssel egyidejiileg, vagy késdbbi szakaszdban torténd induldssal, illetve az
alapdiploma megszerzését kovetden). Az oklevélben is e kett8sség jelenik meg a
mérndki és tandri szakképesités megjelslésével.

A gydgypedagdgusok képzésében sajitosan médosul a modell, ugyanis itt a tandrok
képzésében nem a tanitandé ismeret, hanem a sériilések tipusai, valamint a specidlis
nevelési sziikségletek és fejleszt8 technikdk hatdrozzdk meg alapvet8en a képzés
szakos rendszerét. Ez a modell jellemzi az iskola kérnyékén jelentkezd specidlis
pedagdgiai (szocidlpedagégia, szocidlis munkds stb.) professzidkra torténd felkészi-
tést 1s.

A pedagégusképzés intézményhdlézatdrdl

Ha figyelembe vessziik, hogy a magyar fels6oktatds kozel szdz 6ndllS intézménye
koziil félszdzban folyik pedagdégusképzés, akkor a szdmot tekintve nem lehet hidny-
érzetiink, viszont ha a pedagdgusképzés intézményi modelljét szeretnénk felvdzolni,
mdr nem is olyan egyszerd a vdllalkozds.

Az egyik modellbe az dvd-, 4 tanitd-, a tandrképzd, vagy pedagdgiai f¥iskolik sorol-
haték, melyek esetében a ma haszndlatos intézményi elnevezések, megjelslések rit-
kén fedik le az intézményben folyé képzés tartalmi.

E klasszikusnak mondhaté6 pedagégusképz8 intézmények az adott foldrajzi teriilet
igényeinek megfeleléen vdllaltak olyan profilb8vitést, amely részben bsszefiigg az
eredetileg folytatott alapképzéssel (pl. a tanitéképzkben az évéképzés, szocidlpe-
dagdgus képzés indftdsa, vagy a tandrképz8kben a kézmiivel6dési szakok mellett az
lijsdgiréi, sportmenedzseri szakok), vagy attél eltér8 (pl. pénziigyi, szémviteli, ide-
genforgalmi) profilokkal gazdagitortik képzési lehetSségeiket.

A nyolcvanas években megindult vdltozdsok az 1j képzési irdnyok véllaldsdval a
pedagdgusképzd f8iskoldk azon sajdrossdgr erdsfrerték, amelyek szerint ezek az

T S. Faragé Magdolna: Pedagégusképaésiink jelenlegi szerkezete. In: Tandrképzdsiink megtjitdsa.
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intézmények mindig erdsen kotbdrek az adott régidhoz, pontosabban érzékelrek a
teriilet gondjait és nyitottak voltak az 4] feladatok vdllaldsira.

Altaldban ezek a fiskoldk megérizték a pedagdgusképzés dominancidjér, de az 1
szakokkal példdr is adrak egy j5v8be mutatd t6bbprofild f8iskolai rendszer kialaki-
tdsdhoz.

Létezik ugyan olyan f8iskola, amely egyardnt magdénalk tekind a fiskolai szined
6v6-, tanftd- és tandrképzést, és él azzal a leher8séggel, amely a fenti szakok kombi-
ndcidit lehetdvé teszi mind az alap- mind a kiegészit6 képzésben, de dltaldnosabbnak
a két szakot (tanit6é-tandr, évé-tanitd) vdllald intézménytipus mondhars.

A kordbban meghirdetett szakpdrosftdsok mintegy el8vételezték a kilencvenes
évek kozokrardsaban bekdvetkezert valtozdsokar, az iskolafokok merev hatdrainak,
a pedagbgiai t6résvonalaknak az olddsdt, a tobbféle iskolaszerkezetben megvalésuls
oktatdsban a pedagbgusok rugalmasabb alkalmazhatésigdt.

A jovs kérdése, hogy ebbdl a pedagdgusképz8 intézményi modellbd] az egységes
tandrképzés feladatde védllalé tandrképzé fiskoldk mennyiben fogjdk megérizni a
miér egyetemi szintli tandrképzés feladatrdominancidjée, illetve milyen mértékben
lesz tehetdsségiik és lehetdségiik ahhoz, hogy a szakos rendszerben mintaként szol-
gdlé tudomdnyegyetemi fejlédés utjdn induljanak el. (A péesi tandrképzés fejlddése
ezt az utat példdzza, és néhdny intézmény vdrhatéan ezt az utar fogja kdverni.)

A pedagégusképzés intézménytipusdnak mdsik modellje a rudomdnyegyetemi kép-
zésbdi vezethet$ le, amelyben a tandrképzési feladat, mint szakképzési feladat az
egyetemi képzés egyik — de esetenként szimardnydban a legjelent8sebb — irdnydt jeloli.
A tandrképzés feladatait is vdllalé ineézmények csoportjdba sorolhatdk az agrdr, a m-
szaki, a gazdasdgl, az egészségiigyi és miivészed felsSokrtatdsi intézmények.

Taldn érzékelhetS, hogy a felsGokeatds fejlédési tendencidi a pedagdgusképzésben
is lassan feloldjdk azt a modellt, amelyben egy adott képzési szakirdny (pl. 6v6-,
tanftdé- vagy tandrképzés) jelsli és nevezi meg az intézményt. E természetes folya-
matban mds oktatdsszervezési technikdk, mds szervezetl strukeirik lesznek hivatot-
tak a tobbprofiltsdghél (az universitas eszményébdl) adédé lehetéségekkel gazda-
godva a pedagdgusképzés éreékeinek megdrzésére.

A pedagégusképzés strukedardjdrdl

Az 1993 szeptemberében hatdlyba 1ép8 felsSokratisi torvény — elfogadva a magyar
fels6oktatds dudlis rendszerét — a pedagégusképzésben is az egyetemi és a féiskolai
szintli képzést jeloli ki keretként.T A pedagégusképzésben ez a szintbeli differenci-
416dds nagyjabdl megfelel az Eurépa Tandcs tagorszdgat képzési gyakorlatdnak azzal
a kiilonbséggel, hogy ezen orszdgokban erdteljes a torekvés a képzés minden tipu-

T Az 1993. évi LXXX. tdrvény a felsoktatdsrol.
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sdnak integrdldsdra egyetemi szinten, ugyanakkor még él az a gyakorlat is, amelyben
a pedagbgusok meghatdrozott csoportjat kbzépfokon vagy kozépfok utdni intézmé-
nyekben képezik. Déri Miklésné tanulmdnykétetének® fliggelékében az aldbbi dt-
tekintést adja:

,Anglia valamennyi iskolai szintre: politechnikai f6iskolak vagy egyetemek Bachelor of Education
fokozattal z4r6d6 undergraduate kurzusai és a Postgraduate Certificate of Education bizonyitvinnyal
274r6d6 tanfolyamok.

Ausziria alapfokd, polgdri iskolai vagy szakkézépiskolai tandrok: pedagégiai akadémidk; gimndzi-
umol, kozépiskoldk felsd tagozatos és magasabb szincii szakiskoldk tandrai: egyetemek.

Belgium alapfoku iskoldk és kizépiskolék alsé tagozatos tandrai: nem egyetemi tipust fels6fokd
pedagbgusképzd intézetek; kiszépiskoldk felsd tagozatos tandrai: egyetemek

Dinia 6v6n6képzs fiskoldk; alapfokd iskoldk és kézépiskoldk alsé ragozatos tandrai: pedagdgiai
fiskoldl; kozépiskoldk felsd tagozatos tandrai: egyetemek.

Finnorszdg alapfoki iskoldk tantéi: egyetemek pedagdgiai fakultdsai; kézépiskolai szaktandrok:
szaktdrgyi képzésnek megfeleld karokon, pedagégiai képzés a pedagégiai fakultdson.

Franciaorszdg valamennyi iskolai szintre: egyetemi képzés és/vagy écoles normales; kozépfokd
szakképzés tandral kétéves fels6fokd oktatds utdn ENNA (écoles normales nationales d “apprentis-
sage); magasabb szinten oktaték ENS (écoles normales supérieures). :

Hollandia 8vonsk és alapfokd iskolai ranitck: pedagdgiai f8iskoldk; kozépiskoldk alsé tagozatos
tandrai: (ij kozépiskolai tandrképzsk (mindkett§ felséfokd intézmény); kozépiskoldk felsé tagozatos
tandrai: egyeremi posztgradudlis kurzusok és Miiszaki Pedagégiai Féiskola.

[rorszdg iskoldskor elétti intézmények és alapfoku iskoldk pedagégusai: egyetemhez csatolt peda-
gogiai fBiskoldk; kozépiskolai tandrok: egyetemnek.

Neémetorszdg iskoldskor elftti intézmények pedagdgusai: specidlis pedagdgiai intézetek (pl. peda-
géglal akadémidk); alapfoki iskoldk, polgdri és redliskoldk és egyéb kézépiskoldk alsé tagozatos
tandrai: pedagdgiai f8iskoldk; gimndziumok, szakmai kézépiskoldk és egyéb kozépiskoldk felsd tago-
zatos tandral; egyetemek.

Norvégia iskoldskor eldtti intézmények & alapfoku iskoldk pedagdgusai: pedagégial f8iskoldk;
kzépiskolai tandrok: egyetemek.

Olaszorszdg 6véndk: Scuola Magistrale; elemi iskolai tanitk: Instituto Magistrale (mindkettd
kozépszintli intézmény); kézépiskolai tandrok: egyetemek.

Portugilia iskoldskor elétti intézmények és alapfokd iskoldk (1-4 osztdlyok) tanité: candrképzd
f6iskoldk; el8készitd osztdlyok (5-6.) és kozépiskoldk tandrai: egyetemeken szakedrgyi oktatds, mun-
ka mellett pedagdgiai-didaktikai képzés.

Spanyolorszdg iskoldskor eldtti, alapfoki iskoldk és kizépiskoldk alsé tagozatos tandrai: egyetemi
pedagdgusképzd intézetek; kbzépiskoldk felsd tagozatos, miiszaki és szakiskoldk tandrai: egyeremek.

Svdjc 6véndk: vérosi és kantondlis intézetek (német nyelvteriileten), écoles normales-ok évodai
szekcidja (francia nyelvteriileten); alapfokd iskolai taniték: écoles normales-ok vagy érettségi utdni
posztszekundér intézetek; kozépiskolai tandrok: egyetemek megfeleld intézetei vagy autoném felsé-
fokd intézmények.

Svédorszdg valamennyi iskolai szintre: egyetemek.”

1 Déri Mikldsné: Pedagdgusképzés az Eurdpa Tandes Tagorszdgasban és Eszak-Amerikdban. Budapest, Felséokta-
tési Koordindcids Iroda, 1992. 253-254. p.
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A pedagbgusképzés strukrurdlis modelljeinek kijelslésekor figyelembe kell venni
azokat a képzési sajdrossdgokat, belsé finomabb szerkezeteker, amelyek Osszességiik-
ben hatdrozzdk meg a képzés egy-egy elkiilonitherd tpusde.

A pedagdgusképzés mikrostrukeiirdjdt azok a nagyobb képzési egységek, blokkok
vagy modulok hatdrozzék meg, amelyek egy adott szak képesttési kovetelményeiben
megfogalmazédnak és az adott szakos végzettség komponensei.

Altaldnos megkozelftésben a hdrmas tagoldst képzés komponensei: az értelmiségi
vagy dltaldnosan mifivels, a szakos jellegli tudomdnyos és a pedagdgusi kulrarir,
mesterséget meghatdrozé egységek. A kredit-rendszer(i szabdlyozdsra t6rténé deeérés
id8szakdban is mind a képesitési kovetelmények, mind a tantervek a képzés el8z6-
ckben jelzett feladatorientdlt differencidldsdt titkrozik. A pedagégusképzésben e mo-
dulok tartalma, irdnyultsdga és kovetelményszintje hatdrozza meg a képzés makro-
struktdrdjdt, a végzettség szintjét.

A hazai pedagdgusképzésben az egyetemi és f8iskolai szintii képzés a gydgype-
dagégusképzés kivételével egybeesik a pedagdgus-professzié szempontjdbél [énye-
gében eltérd évé- és tanitdképzés illetve a tandrképzés modelljével.

Az dvi- & tanitsképzési modellben bir két egymidstol kdzoktatdsi intézményében
is elkiiléniils professzié tartozik, mégis kozos és meghatdrozé benniik, hogy a képzés
a kiilénb6z68 szaktudomdnyi (szaktdrgyi) ismerettartalmakkal a teljes gyermeki sze-
mélyiség felé fordul és a fejleszt, neveldi feladatokra t6rténd felkészitést tekinti
feladatdnak.

E szemléleti egység miatt mind az 6v6- mind pedig a tanitéképzésben az évoda
és az iskola kezd8 szakaszdnak kérdései mindkét szakirdnyban helyet kapnak. Vir-
hatéan a jév8ben a kézoktatdsi intézményrendszerek integrdléddsdval mindkét kép-
zésben hangsilyosabb lesz a felkészités az dtmenetekre, illetve a két képzési irdny
kézote az 4tjdrhatésdggal biztosithatd a professzidk sajdtossdgait megtartd, egységes
pedagdgiai kultirdji képzés.

Az évéképzésben a hdroméves f8iskolai szint(i alapképzés és az ehhez hozzdépit-
het§ szakosité képzés biztositani tudja a felkészitést az 6vodai és iskolael8készits
feladatokra.

A tanitéképzésben a jelenleg dltaldnossdgban meghatdrozé hdroméves f8iskolai
szint(i képzés a jelen iskolastruktdrdban sem elegendd, az \j kozokratdsi torvény
képesftési el8irdsaira vagy a megvdltozé iskolaszerkezetre tekintettel indokolt a kép-
2és idejének négy évre emelése. A tanitéi kompetencia hatdrainak kiterjesztése az 5.
és 6. osztdlyokra mdr ma is indokolttd teszi a négyéves képzést, amely pl. az idegen-
nyelv-oktaté tanit6 szak esetében mdr gyakorlat. A tanftéképzés modelljében a nyi-
tds az 5. és 6.0sztdly irdnydba az tn. szakkollégiumi képzés keretei kozott valésithard
meg, mind az alap mind pedig az szakirdnyt tovdbbképzésben.

A tandrképzés fogalomkorébe ma beletartoznak az egyetemi és f8iskolai képzési
szintek, a kozismereti, a miivészeti és szomatikus nevelés tandrainak a felkészitése,
valamint a szakmai tandrképzés. E differencidlt tandrképzésben kozos, hogy aképzés
alapstrukedrdjaban a koz- és szakoktatds tantdrgyrendszerének megfelel8 szakos jel-
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legi tandri, neveldi feladatokra készit fel. A tandri tevekenyseg kereteit a szakos
tandri feladatok jelolik ki.

A tandrképzés modellje sokirdnyd d1fferencmltsaga ellenére a pedagogusfunkaot
rekintve teremti meg az egységet. Az ot- és négyéves idejil egyetemi és fHiskolai szakra-
ndrképzéshen mar ma is kozos a tandri mesterség moduljénak kovetelménye, a szint-
beli differencia a vilasztott szak szaktudomdnyi alapozéséban érhetd tetten. A koz-
oktatds jelen tandri alkalmazdsi gyakorlatdban az 4ltaldnos és kozépfokd intézmé-

ayekben egyardnt tanftanak és tanithatnak egyetemi vagy f8iskolai szintli végzert-
éﬁgel

A j6v6 iskolaszerkezetében mdr anakronizmusnak tiinik az dltaldnos és kozépis-
kola szerint differencidlédé egyetemi és f8iskolai szint(i tandrképzés, és az eurdpai
képzési gyakorlatban is egyetemi képzés keretei kozore készitik fel a jelolteket a tandri
professziéra. Bzért is indokolt, hogy ezredfordulés fejleszeési célkittizésként az egy-
séges, egyetemi szintli tandrképzés dltaldnosss tételét fogalmazzuk meg.

A tandrképzés szakos jellegét meghatdrozé tudomanyos elméleti és gyakorlati fel-
készités adott szakirdnyban azonos lehet a tandri és nem tandri szakokon, mig mds
esetekben kiilonbozéképpen épitkezik a tandri és nem tandri szakos felkészités.

Az dlraldnosan mifiveld, értelmiségi modul a szakos képzésnek megfelcl8en for-
mdthatd, és esetenként e modulban felvett kollégiumok, vagy teljesitett kreditek
akdr egy fél szak lehet8ségeit is magukban hordozzdk. ‘

A pedagégiai kuledrdt, tandei mesterséget meghatdroz6 modul a képzés kezderéd!
pdrhuzamosan folyik és segiti a palyaszocxahzacmt

A szakmai — agrdy, gazdasdgi, egészségiigys, milszaki é mijvészeti — tandrképzésben
az egyes modulok kzstt még hatdrozottabb az elkiiloniilés, mivel a tandri felkészités
mint misodik szakképesités kapcsolédik a megfelel szakirdnyd mérnski, kézgazda,
vagy mivészeti professzihoz.

A szakmai tandrképzés sajdtossdga a tandri kompetencidban is rejlik. Mig a szak-
randrképzés a kdzokratds egy-egy tantdrgydra készit fel, addig a szakmai tandrképzés
az adott (pl. mérnoki) tevékenységet meghardrozé szakképzésben tanirott tantdr-
gyak csoportjdnak oktatdsdra ad jogosultsdgot. A koz- és szakoktatdsban a tandri
kompetencidr illetéen hasonlé a helyzer a mlivésztandrok esetében is.

A szakképzés elméleti és gyakorlati megosztottsdga hivia életre a szakmai tandr-
képzésben a mérndkeandri képzés melletr a f8iskolai szintli miiszaki tandri és szak-
oktat6 képzést, amely a szakokratds dtalakuldsdr koverSen a mérnskeandri és miiszaki
tandri szintet megtartva egyszer(isodik.

Az egyetemi és t8iskolai szintbeli kitlonbséger dltaldban a szakokratds elméleti
tdrgyainak oktatdsdra és a gyakorlati képzés vezetésére t6reénd felkészitésben jelol-
hetjitk meg. A gydgypedagdgusok képzésének modellje inkdbb a tanitéképzés belss
os.ru_k{um}avai mutat hasonlésdgot, amennyiben szakos rendszerében nem az 4¢-
adandé ismeret szerint, hanem a sériilés tipusainak vagy a specidlis pedagégiai fela-
datoknak megfelelSen differencidlédik, és a pedagdgiai funkcidk mentén szervezs-
6 képrést kivinja a jv8ben egyetemi szinten miivelni.
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A pedagégusképzés hazai modelljeinek bemutatdsdval taldn sikeriilt érzékeltet-
niink azt a sokszin(iséget, amely ma azt ériékként jellemzi. A tdrsadalmi, a kozok-
ratdsi kihfvdsokra a felsGoktatdsban és igy a pedagbgusképzésben is tsbbfajta vilasz
adhatd. Az alapstrukairdk mindig magukban hordozzdk egy adott kuledrksr, az
orszdg nevelésiigyének tradiciéit, és csak az ezeket szdmba vevé fejlesziés biztosfe-
hatja a szerves fejl6dést, az iires formai mdsoldsok és tévedések elkeriilését.

Pedagégusképzésiinknek mindig is volt mondandéja Eurépdhoz, szdmos képzési
kezdeményezésiinkben — a normdl iskolai tanftképzéstdl az els8 kisdeddvoképzdig,
a gyakorlé iskolai rendszeriinktdl az 6vé- és tanftoképzés fels6fokivd, majd f8iskolai
szintre emelésével — mi is mintdt adhattunk az érdekl8d8knek.

Mi is tanultunk és ma is figyeliink a kérnyez6 orszdgok pedagégusképzési gyakor-
latdra, befogadjuk mindazt, ami rendszerbe illeszthet8. Pedagdgusképzésiinkben is
fellelhet8 eurdpaisdgunk a képzés miltjdban gyskerezik, nyitottsdgunk a biztositéka
eurdpai jovénknek.
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FORRAY R. KATALIN - HEGEDUS T. ANDRAS:  EGYHAZIISKOLAK INDITASA, 1992, (konfe-
Tamogatss és integraci6 (Oktatdspolitikai szem-  rencia jegyzdkonyv) (70.-Ft)

pontok a cigdnység iskoldztatdsdhoz) (50.-Ff) ~ FORRAY R. KATALIN - GYORGYI ZOLTAN ~
NAGY PETER TIBOR: Taniigyigazgatds ¢s a HIVES TAMAS — IMRE ANNA: Az 6zdi térség

gazdasagi valsag (50.-Ft) kozoktatési helyzete, kildtdsai (60.-Ft)
LADANYI ANDOR: A felsGoktatds osszeha- TANACSADO A NEM ALLAMI OVODAK ALAPI-
sonlité statisztikai elemzése (50.-Ft) TASAHOZ (50.-Ft)

HALASZ GABOR: Tdrsadalmi igények, isko-  LISKO ILONA: Szerkezetvélto iskolak (60,-Ft)
1a, oktatdspolitika (80.-Ft) SZABO L. TAMAS: Migraci6 és oktatds (60,-Ft)
BALOGH MIKLGS — LUKACS PETER: Oktatds-  GABOR KALMAN: Civilizdcids korszakvdltis
irdnyitds és iskolarendszer (60.-Ft) és az ifjdsdg (60,-Ft)

VELEMENYEK A KOZOKTATASITORVENY KON- SZEMERSZKI MARIANN: Féiskolai és egyeterni
CEPCIOIROL. Szerkesztette: Lukdcs Péter (50.-Ft)  oktatk a felsdoktatdsi torvény tervezetérdl (80,F1)
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