ANEVELESTUDOMANYI ES OKTATASTUDOMANYI
PARADIGMAKROL

A TARSADALMI NEMEK ELMELETI KERETEIBE FOGLALVA

NEVELESTUDOMANY GENDER SZEMLELETU kritikdja szamos kihivassal

néz szembe annak készénhetéen, hogy a neveléstudomany maga javdban

az 6ndefinicié 6nmeghatarozas feladatanak folyamatos valtozasat éli at
— félve kiiszk6dik azzal a felismeréssel, hogy a hagyomanyos tudomanyos fogal-
maktol eltéréen eleve interdiszciplinaris jellege képezi erésségét.

Annak ellenére, hogy ahazai pedagdgiatérténeti tradicidban 1ényeges helyet fog-
lal el a pedagdgiai gondolkodas értékproblematikaja, ennek mairelevancidjat nem
talédljuk meg feltdrand6 témaként (Kote 1998)." Nincs tuddsunk arrdl, hogy az al-
kalmazott pedagégia kulturdjaban ,hogyan megy végbe az értékelés, melyek az ér-
vényes értékek és milyen értékhordozé targyak és cselekvések valésulnak meg”.

Ennek a hidnynak az okat az oktataskutatas elemz6i f6ként abban latjak, hogy
az oktatastudomdany nem tekinthetd olyan értelemben elméleti diszciplinanak
— amelynek tudomany-rendszertani parhuzamai a szocioldgia vagy a térténelem-
tudomany lennének —, hanem alkalmazott tudomanynak,* mely tobb rokonségot
mutat a szocialis munka vagy a politizélas praxisaval. Ebbél a felemassdgbol azon-
banaziskovetkezik,hogya pedagdgia és oktataskutatasa soran szitkkségszerienin-
terdiszciplinaris szemléletmédokra és kérdésfeltevésekre lenne szitkség. Ugyanugy
szitkségszertien, a pedagdgiai valdsagban létrej6vé kontextusokban van értelme a
vizsgalat targyava tenni a kérdéseket, illetve a problémafelvetések ebbél a valdsa-
gos kornyezetb6l kell, hogy szarmazzanak, nem pedig a politikai értékrend altal
dominélt oktatasiranyitdk és pedagdgiai kutatdk kozosségében kialakitott szan-
dékokbdl (Wilson 2003; Zsolnai 1998).?

Azinterdiszciplinaris szemléletalkalmazasat szem el6tt tartva megallapithatjuk,
hogy megfigyelés/vizsgalat targyava lehet és kell tenni a tudomanyok pedagoégiai
alkalmazasanak szinterét, valosdgos és szimbolikus értelemben, kultarajat antro-
poldgiai értelemben, valamint a pedagégiai folyamatokban résztvevék — ezeketlét-
rehozo szerepl6k — agenciajatalkotd tényezdket, szakmaiidentitasuk jellemzéit és
jelentéseit, annak konstrukciojat.

1 Kéte Sandor (1998) Neveléstudomany és értékelmélet. Uj Pedagdgiai Szemle, 1. sz.

2 Ennek a problematikénak részletes kifejtése talalhaté Zsolnai Jozsef (1998) Irodalomtanitis az ezredfordulén.
Pauz-Westermann Konyvkiadd, Celldomolk. cimii munkajaban.

3 Wilson, John (2003) Dumbing Down Educational. Educational Research, 45.2. sz.119-127.
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Miga gender elméletek a tarsadalomtudomanyok palettdjan sokoldali tjitast, az
egyontett kulturarol/miiveltségrol és tudasrol alkotott tradicionalis elméletek és
tudomanykorok djragondolasat eredményezte, addig a pedagogiaban és praxisai-
ban, mint példaul a tanarképzésben — annak ellenére, hogy ebben a képzési forma-
ban viszonylag nagy szamban vesznek részt nék, més felséoktatasi intézményekhez
képest — kevéssé jelent meg a gender elméletek meghatérozta kritikai diskurzus.

A témanemzetkéziszakértdiszamos érvetsorolnak felannak magyarazatara, mi-
értnemlépettbe azinterdiszciplinaritdsnak ezarétege a pedagdgia tudomanyaba és
atanarképzés praxisaba. Ezek kéziil legnyomodsabb érvnek tiinik az, amely szerinta
kritikus és reflektiv szemléletmod tudatosodasa és alkalmazdsa — mely a gender el-
méletek sajatja — anormativ és tradicionalis/hagyomanyos szemléletmoédok helyett,
olyan személyes és szakmai konfliktusokba sodorta volna a gender elmélet alkal-
mazobit, melyeta pedagdgiajelen allapotaban még nem tud megoldani. Nevezetesen
egytipikusan néiszféraban (oktatdsban) a genderhatalmitarsadalmi 6sszefiiggések
azonositasa, feltardsa és a valtoztatasra iranyulo kritikus kezelése olyan mértékben
felboritana az intézményesiilt tirsadalmi nemi egyensulyi viszonyokat, hogy az ve-
szélyeztetnéaz oktatds rendszerének fenntarthatosagat (Weiner 2000).* A posztstruk-
turalista felfogas szerint a gender személetmoéddal valé szakmai azonosulas tovabbi
megoldandé feladatokat és konfliktusokat jelentene az amugy is ,,tilterhelt” és ala-
csony tarsadalmi presztizzsel bird tanarnék szamara személyesen.

A gender diskurzus hidnya a pedagégiaban és a tanarképzés curriculumaiban azt
eredményezi, hogy jorészt ,,kélcsonvett” elméletek mentén taldlunk értelmezése-
ketatarsadalminem kategériajara. A tdrsadalminem esetlegesen és feliiletesen je-
lenik meg mint koncepcionalis téma az elmélet szintjén, a praxist tekintetében pe-
dig aszinte szélsGségesen patriarchalis normativ kezelésméd a jellemzé. (Példaul a
gender fogalom tévesen azonositddik a nemi szerepek pszicholégiabol kélcsdnzott
hagyomanyosan értelmezett fogalmakkal és nézépontokkal.)

Ezzel szemben a tdrsadalmi nemen alapul6 tapasztalat a kulturalis és torténelmi
tarsadalmi kornyezet altal meghatarozott ,,tarsadalmi konstrukci6”, mely 6ssze-
fiiggésben all szamtalan mas tarsadalmi meghatarozottsaggal. A nemekrél sz616
tudas és tarsadalmi gyakorlat folyamatos valtozason megy at torténetileg és kul-
turdlisan, mely valtozasnak az oktatdsban szintén folyamatosan reflektalédnia
és reprezentalddnia kell. Ennek a reflexionak és reprezentacionak a tartalmat és
modszerét a gender elméletek és pedagodgiai elméletek kiegyensulyozott parbeszé-
de hozhatja létre.

A tdrsadalmi nemeken alapulé kiilénbség az egyén identitasdnak egyik lancsze-
me a nemzethez, etnikumhoz, gazdasagi-tarsadalmi osztalyhoz, stb. tartozassal
egyiitt, az emberi kiillonbségek halézataban. Ezeknek a meghatarozottsagoknak
az egylittese jatszik szerepet a tarsadalmi kulturalis elénydk és hatranyok szituaci-
oinak kialakuldsaban. Ezeknek a helyzeteknek a tudatos kezelése az oktataspoli-

4 Weiner, Gaby (2000) A Critical Review of Gender and Teacher Education in Europe. Pedagogy, Culture and
Society. 8. ¢évf., 2. sz.
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tikak integracids torekvései megvaldsitasinak egyik elengedhetetlen feltétele. Az
oktataspolitikak sikeres megvalositasahoz azonban olyan, azokat helyi értékeiben
alkalmazni tud6 pedagoégusokra van sziikség, akiknek az esélyegyenléség kérdé-
se kezelésének kompetencidja szakmai tudasuk egyik meghatarozé alapja. Ennek
a szitkségletnek az elméleti vonatkozasait viszont egy olyan pedagdgia tudja csak
megteremteni, mely integrans részeként kezeli a gender szemléletet.

A neveléstudomany elméletalkotasi ,nehézségi” nemcsak az interdiszciplinaris
és gender értelmezési keretben szembettinéek. Az elmult par évben szimos szerz6
mutatott ra az elemzés és a rigorézus tudomanyossag mércéinek hidnyara. Buda
Mariann hangsulyai szerint:

»Nem hasznal a neveléstudomany j6 hirének az sem, hogy majdnem lehetetlen
valamely, a neveléssel kapcsolatos allitast ellendrizni, igazolni a gyakorlatban;
nem sikeriilt sokkal kézelebb jutni a mérés-mérhet6ség problémajahoz sem, ami
az alkalmazhatosag, az érvényesség vizsgalatanak fontos feltétele. Hasonléan
nyugtalanito jelenség az a zlirzavar, ami a fogalomhasznalat terén tapasztalha-
t6. Ugy tiinhet, a neveléstudomany néhany ezer évalatt még sajat alapfogalmait
sem tudta megnyugtatdan tisztazni. (...) El kell fogadnunk a tényt, hogy nem
létezik értékmentes tarsadalomtudomdny. Ez kiiléndsen igaz a neveléstudo-
maényra. A szubjektivnak, mar-mar tudomanytalannak bélyegzett értékdimen-
zi6 valdjaban a neveléstudomany immanens része. Kénnyen belathatd, hogy a
nevelés elmélete 1ényegénél fogva valamely filozéfiai alapfelvetésre (ha ugy tet-
szik: paradigmara) épiil, hiszen legalapvetdbb fogalmai (ember-egyén, fejlédés,
kultiira stb.) nem értelmezhet8ek enélkiil. Ezen paradigma (értelmezési keret,
kontextus — barhogyan is nevezziik) feltarasa, explicitté tétele, elemzése a ne-
veléstudomanyban is elkeriilhetetlen, ha a jelenlegi, idedlisnak nem nevezhetd
allapoton tal akarunk jutni. (...) A paradigma explicitté tétele teremtheti meg
azt az értelmezési keretet, amelyben a gyakorlat elemzése, értelmezése, méré-
selehetévé valhat.”

Kozma Tamas Pedagdgidnk paradigmdi ciml tanulmanya® a neveléstudomany-
rél valé gondolkodas: a ,,pedagdgiai gondolkodasunkat” meghatarozé (illetve azt
jellemz6) hdrom jellegzetes mintdzatot mutatja be: a bolcsész, viselkedéstudoma-
nyi és tarsadalomtudomadnyi paradigmat. A szerzd értékelése szerint a harom pa-
radigma egyiitt él pedagdgiankban, de nem hagy kétséget allaspontja felél: ,,A bol-
csész paradigmarovidesen a multé lesz (...) a pszicholdgiai paradigma erodalédésa
ismegindult”. A tarsadalomtudomanyi paradigma eléretdrése szolgaltatjaa kivant
tudomanyos hatteret, az oktatds gazdasagtan és oktatasszociologia képében. Egy
érzékenyebb és puhdbb tarsadalomtudomany értelmezés azonban joggal elvarhato6
lenne bevonvaatarsadalminem elméleteit és a kulturalis antropoldgia szempontjait
valamintkutatasi moédszereit. Ezutébbiak élesen felvetik a tarsadalmiigazsagossag

S Buda Mariann (1997) A nevelési rendszerek elemzésének sziikségességérdl. Uj Pedagdgiai Szemle. 11. sz.

6 Kozma, Tamas (2002) ,,Pedagégiank paradigmai.” Neveléstudomany az ezredfordulén. (eds.) Csapé Bend &
Vidékovics Tibor. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest. 23-38.
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kérdéskorét, valamint a tarsadalmilag hasznos értékek olyan sokféleségét, melyet
az emlitett kozgazdasagtan és szocioldgia nem képes hatékonyan értelmezni.

A tarsadalmi nem (gender) fogalmanak alkalmazéasa

Bar egyre tobb szocioldgiai targyt és mddszeri elemzés jelenik meg a magyaror-
szagi tarsadalomtudomanyi diskurzusokban, mely alkalmazza a tdrsadalmi nem
(gender) fogalmat, a pedagdgia szamara hasznos tarsadalmi nem fogalom még
nincs jelen sem a pedagdgia elméletekben, sem a pedagdgiai praxisokban, vagy az
oktatas szakmapolitikajaban. Az 1980-as években sziiletett korai magyar nyelvii
tarsadalminem elemzések (H. Sas Judit & Hdber Judit munkdi) méltanytalanul ki-
hullottak a . kozkézen forgd” pedagodgiai szakirodalombol.” Kovetdjitk nem akadt,
témafelvetésiik nem folytatédott.

A tarsadalmi nemek tudomanya — a nemek természetesen biolégiailag adott-
sagoknak tételezése helyett — arra hivja fel a figyelmet, hogy a ,,nem” tarsadalmi
konstrukcio, igy olyan szimbolikus jelentés- és értékrendszer hordozdja, melyet a
kiilénb6z6 kulturalis hagyoményok hoznaklétre. Olyan jelrendszer, melyet csupan
atarsadalmi és kulturalis konszenzusok kétnek dssze a bioldgiai nemmel. A tarsa-
dalminem szimbolikus jelentésrendszere hatdrozza meg ésirjale azt,hogy mitasz-
szocidlunk a férfisdg és ndségjelenségéhez. A nem mint tarsadalmi viszonyrendszer
ésjelrendszer egyben bizonyos meggy6z8dések, vélemények, hitek, tairsadalmi cse-
lekvés-szokéasok, illetve intézmények sszessége. Igy a kulturalis-tarsadalmi vilag
minden szinterén, a gyermekek vildgédban, a gyermeknevelés vilaigaban és az isko-
lai oktatas és nevelés valdsagaban is jelen van: a fitk és lanyok nevelésérél alkotott
elméletekben, attittidokben és az ezekhez kapcsolodé praxisokban.

Amellett, hogy a nem tarsadalmi jel- és jelentéshordozé szimbolikus rendszer,
az egyének onmagukrol individudlisan alkotott 6nképeikben és kornyeztiik dltal
titkrozott magukrél alkotott képeikben is jelen van. Igy a tarsadalmi nem az iden-
titasunk egyik alkotdeleme. A tarsadalmilag és kulturalisan torténetileg elfogadott
férfiassag- és nbiesség-identitas kifejez6 rendszerét és az azokrél alkotott vélemé-
nyeketakiilénféle szocializaciés folyamatokban sajatitjuk el. Megtanuljuk nemiin-
ket: jellemz6it és hasznalatat.

A tdrsadalmi nem jelentéstartalmak a kultiira tobb rétegében kozvetitédnek az
egyén felé — a mindennapi élet kdznapi eseményeitél/cselekvéseitdl kezdve, a kifi-
nomult miivészi abrazoldsokon keresztiil, még a tudomanyrol alkotott nézeteinket
is atszovi tdrsadalmi nem tudatunk.

Azatény, hogy a tarsadalminemekre vonatkozé jelentéstartalmak és a hozzajuk
kapcsolodo szimboélumrendszerek a torténeti korok soran atalakulnak, illetve jel-
lemz&en eltérnek a kiilonb6z6 egymastdl tavoli kulturakban — bar azonossagok is
megtaldlhatéak —, alatdmasztja azt az allitast, hogy a nem nagyobb mértékben tar-

7 H. Sas Judit (1984) Néies nék és férfias férfiak. Akadémia Kiad6, Budapest; Haber Judit & H. Sas Judit (1980)
Tankinyvszagii vildg. Akadémia Kiado, Budapest.
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sadalmimeghatarozottsagi. Haatdrsadalminemek értelmezése atalakul a kultira
valtozasaval, akkor belathaté a tirsadalmi nemek tudomanya azon allitasa, hogy a
tarsadalomfejlédés sordn a tdrsadalmi nem jelentésrendszerek is atalakulnak.

A felvilagosodas kultiraja olyan aszimmetrikus tartalmakathozottlétre, a férfiak
ésnék szamara, melyek szerinta kulturalisan elfogadottan férfiakhoz kotott értékek
magasabbrendutisége valt ,természetessé”. S ezt a magasabbrenduiséget, tarsadalmi
hatalmi poziciét a természettudomanyok a bioldgiai adottsagok megvaltoztatha-
tatlan voltaval igyekeztek megmagyarazni. Létrehoztak a természetes/kulturalis
dichotémiat. Kiilondsen fontos ebbdl a szempontbél szem elStt tartani azokat az
érték-dudlokat, melyek a férfiak jellemz6it mindig pozitiv kategériaként, a nék jel-
lemzdit pedig negativ, alsébbrendii kategériaként tlintetik fel (pl. raciondlis-irracio-
nélis, er6s-gyenge, kozéleti-magénéleti, stb.). Szempontunkbdl kiilonds jelentdség-
gelbirnak a koz- és magan szféra tdrsadalminemjelrendszereiésjelentéstartalmai,
hiszen a kozoktatds egyértelmien a kézszféra, a kozélet intézménye, mely arra hi-
vatott, hogy a kéz-kultiraban létrejott értékvilagot és tudast kozvetitse.

Ebbenaszimbolikus térben — koztérben —1étrehozott értékrendben a tdrsadalmi
nem jelentésrendszerek szempontjabol az emlitett értékdualok férfi oldalon elhe-
lyezkedé fogalmai/tartalmai talalhatéak. Ennek a jelenségnek a kdvetkezményeit
érdemes kibontani az kozoktatas kontextusaban, hiszen a kozoktatasban ma mar
egyarantrésztvesznek a fiik ésalanyok. Azonban neveléstorténet taniisaga szerint
ez a kdzoktatas alapvetSen férfi mintakra épit, azokat kézvetiti mint tudastartal-
makat és kommunikéciés médokat, mint értékvilagot.

Mivel az oktatas rendszere egy tarsadalmi alrendszer, arra kovetkeztethetiink,
hogy az oktatas struktiraiban és folyamataban is jelen van a tarsadalmi nemek je-
lentés- ésjelrendszere. Tehdt aziskolaiszocializacié soran a tanuldk elsajatitjak, al-
kalmazzak és atorokitik a tdrsadalmi nem jelentéseket, illetve azok alkalmazasa-
nak készségeit. Ez a folyamat korantsem explicit m6dén torténik, hanem a rejtett
tanterv kozegében.® (Bizonyos aspektusainak leirasat lasd a Hagyomdnyos pedagd-
gia — feminista pedagdgia cimii tanulmanyban.)’

Neveléstorténet

A nénevelés magyarorszagi torténetét mar szamos szerzd, szamos miive mutatta be
ezidaig. A 20.szazad elsé felelatszik egy olyan korszaknak, amikor mér a felhalmo-
zott tudasok és események, a feldllitott intézmények alkalmat adnak a reflexiéra,
az 6sszegzésre anénevelésréla neveléstorténeten beliil. Elkésziil Bédy-Schwimmer
Roézaszerkesztésében a,,Magyar némozgalom torténeti dokumentumai” cimt mun-
ka 1907-ben. Tobb évtizede kiadasra kertiil a Nemzeti Nénevelés (1879-1919) cimii
folyéirat. De a Magyar Paedagdgid-ban (1892-1918) is szamos a nénevelés alapké-
réseit érint6é tanulmany jelenik meg.

8 Szab6 Laszlé Tamas (1985) A ,rejtett tantery”. Oktataskutat6 Intézet, Budapest.
9 Thun Eva (1996) ,Hagyoményos” pedagégia, feminista pedagogia. Educatio, 5. évf. 3. sz. 404—-416.



628 TARSADALMI NEMEK &)

1927-ben kiadott mivében Kornis Gyula szentel két kimerité fejezetet a téma at-
tekint6 elemz6-leiré bemutatasanak.

Az 1930-as években a Magyar Nbi Szemle (az Egyetemet és Féiskolat Végzett
Magyar N6k Egyesiilete lapja, 1935-1939) valik a nék — f6ként kozépfoku és fels6-
foku — tanulmanyainak értékel8jévé.

Némi pauzautan 1962-ben publikalasra keriil Orosz Lajos atfogé munkaja, mely-
nek masodik része eredeti dokumentumokbdl szemelvényeket tartalmaz. Ravasz
Janos és Kote Sandor koteteiben (1966, 1979) is helyet kapnak a ndnevelés régi do-
kumentumai.'

A manapsag megjelend neveléstorténeti munkakban anénevelésrél fejezetet tala-
lunk Németh Andrés és Pukénszky Béla konyvében. (Ldsd Pukdnszky frissen meg-
jelent konyvét.)" KériKatalin pedig egy-egy tanulményban mutatja be a nénevelés
magyarorszagi ,foszerepléit” az Erdekességek a ndk torténetébél cimii elektronikus
kiadvanyban.'

Megyvizsgalhatjuk, ellenérizhetjiik a megsziiletett miivek szakszertiségét, tartal-
mi és mddszertani helyességét. Elsé olvasatukban teljesitik mindazoknak a szem-
pontoknak az ismérveit, melyet a neveléstorténeti kutatasok tn. szellemtorténeti
hagyomdnyairdl tudunk (Kéri 2001:13, 18)."> Ebbél a szempontbdl bdséges isme-
retet bocsatanak rendelkezésiinkre a n6k és lanyok miivel6désben és iskolaztatas-
ban elfoglalt helytikr6l és a nénevelésben felmeriil$ alapvet$ elméleti és gyakorlati
kérdésekrél. Megismerhetjitk anénevelés iigyét elindito, szorgalmazé és tamogat6
személyek nevét és munkdssagat.

Az elkésziilt miivek részletes ismereteket adnak a nénevelés gondolatanak, moz-
galmanak és intézményesiilésének kulturalis politikai 6sszefiiggéseirdl. A néne-
velés kérdéskorének targyalasakor elkeriilhetetlen a nék tarsadalmi helyzetének,
a nék tarsadalmi ,.kulturhivatdsdnak” elméleti kifejtése. A n6k kulturalis eman-
cipacidja jol nyomon kovethetd latlelete, ahogyan eredményei vagy hanyatlasa és
konfliktusai megjelennek egy mar intézményesiilt tarsadalmi férumon — a rend-
szerszer(ioktatdsban. A nénevelés eredendéen megfogalmazott céljai és eseményei
- anék miivel6déshez valé jogatdl kezdve, a n6k nemzeti nevelésének fontossdgan
at, a n6k egyetemi képzettséghez vald jogdig és tudomanyos munkaban valé rész-
vételitkig — egyre markansabb ivként vonulnak it a megnevezett nénevelést tar-
gyalé munkakban.

Ha a nénevelés magyarorszagi torténetének feldolgozasahoz a neveléstorténet
mellett egy masik tudomanykor kérdésfeltevéseit és mddszereit is csatlakoztatjuk,
a téma Ujabb és Gjabb rétegeit tarhatjuk fel. Rabukkanhatunk olyan jelenségekre,
melyek az eddigi targyalasok mara majdnem megmerevedett kutatds modszertani
hattere miatt rejtve maradnak az elemzé és szemléls, kutaté el6tt.

10 Orosz Lajos (ed) (1962) A magyar nénevelés tittordi. Tankdnyvkiadé. Budapest.; Kéte Sandor & Ravasz
Janos (eds.) (1979) Dokumentumok a magyar nevelés torténerébél. 1849-1919. Tankényvkiado, Budapest.

11 Pukénszky Béla & Németh Andras (1996) Neveléstorténet. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest.

12 Kéri Katalin: Erdekességek a nok torténetébs./ hrep://mek.oszk.hu/02000/02035/

13 Kéri Katalin (2001) Bevezetés a neveléstirténeti kutatdsok médszertaniba. Mitszaki Konyvkiadé. Budapest.
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Korunk tarsadalomtudoményi kutatdsaiban egyre inkabb elétérbe keriil és elfo-
gadotta valik azinterdiszciplinaritas és azintradiszciplinaritas. Elénye és tobblete,
hogy a széban forgd jelenséget, témat (helyzetiinkben a nénevelést) nem csupén a
maga tudomdényhatterében és eszkozeivel vizsgaljuk, hanem 6sszekotjitk azt egy
latszolag kiilonb6z6, s6t késébben kialakult, vagy még alakuléban1évé eleve tudo-
manykozi tairsadalomelméleti kérnyezetbe sorolhat6 tudomany kérdésfeltevései-
veléskisérletet tesziink annak jorészt kvalitativ — értékeld és 6nvizsgald — kutatasi
modszereinek alkalmazasara, a tirsadalmi nemek tudomanya gender (tarsadalmi
nemekre vonatkozé) elméletek bevonasara.'

Ennek a szemléletmddnak az alkalmazdasa jelen esetben rdmutat arra is, hogy a
gender és feminista elméletek és hozz4 kacsolddo kutatasi médszerek nem csupan
a kortars szocioldgiai jellegti kutatasok soran alkalmazhatéak és nytjtanak alkal-
mat 0j Osszefliggések, ezért 0j tudasok és ismeretek feltarasara, hanem éppoly si-
kerrelalkalmazhatdak az olyan tradicionalisabbnak mondhaté — a szociolégiahoz
¢és kultira antropolégidhoz képest — tudomanyokban minta térténelemtudomany
és a pedagodgia.

A nénevelés torténet korébe vonhaté még a nék latvanyos részvétele a reformpe-
dagdgia mozgalmaiban. Az alternativ pedagogidk szellemi kulturélis gy6kereinek
bemutatasakor a pedagégiai szakirodalom szamara elkeriilhetetlennek bizonyul
Ellen Key munkassaganak roévid attekintése. Minden ,,valamireval6” pedagoégiai
eszmefuttatds megemlékezik 4 gyermek évszdzada cim mivérdl, melynek fejeze-
tei radikalis kritikét fejtenek ki a korszak (20. szazad forduldja) oktatasi és nevelé-
si elveit és tartalmait illeten.

Aszerzéirasabanagyermek egyéniségének a figyelem kdzéppontjaba valé helye-
zéselatvanyosan mutatkozik meg. Megsejtheté mar azindividualis jogok és szabad-
sagjogok elismerése is a gyermekekre vonatkoztatva. Igy érvényesnek vélhetjiik az
a megjegyzést, melyet Ellen Key idéz a Das Junge des Lowen (Az oroszlankolykok)
cim( dramébol — melyet Harald Gote alnéven egy né irt — ,,A kovetkez6 évszazad
agyermekek évszazadalesz, ahogyan ez az évszdzad a né évszazada volt.”"

Szempontunkbdl alapvetéen helytallénak is tiinhetne ez az allitas, ha nem tar-
talmazna ellentmondast a fogalmak dichotémiajaban: a férfi-né ,,viszonyt” felvalt-
ja a férfi-gyermek viszony. Igy a néemancipaciés gondolatvilagbél — melyben igen
jelentds részt vallalt a nénevelés mozgalma — a pedagoégiai gondolkodas visszaka-
nyarodnilétszik a gyermek-ember homogén csoportként valé felfogasihoz. Ehhez
kapcsolédik még az a fejlemény, hogy a nevelésrél alkotott elméletekben el6térbe

14 A feminista filoz6fia tudoményértelmezésében, kiilonésen a tarsadalomtudoményokban a nézépont elmé-
letet (standpoint theory) Sandra Harding fogalmazta meg legkidolgozottabban. (Harding, Sandra: Whose
Science? Whose Knowledge? Thinking From Women'’s Lives. Cornell University Press, Itacha, NY, 1992., illet-
ve magyarul Harding, Sandra: Episztemolédgiai kérdések. In: AETAS, 1993/4. 154-164. old.) Harding sze-
rint, mivel a n6k a kulturalis-tarsadalmi viszonyokban aldrendeltként — masodik nemként - tapasztaljak
meg ajelenségeket, ezért tudasuk ontolégidja eredendéen mas, mint az a tudds, amelyet a dominéans tudo-
many felfogas kozvetit.

15 Ellen Key (1976) A gyermek évszdzada. Tankonyvkiadé, Budapest. 35. old.
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keriil a természettudomanyos gondolkodas. gy megelSlegezhetének vélhetnénk
azt, hogy Ellen Key el6bb-utdbb eljut a gyermekek egyéniindividualis sajatossagai
mellettaz alapveté bioldgiai kulturalis antropolégiai sajatossagainak bemutatasaig
- igy a nemek, lany és fit gyermekek sajatossagainak értelmezéséhez is. Azonban
ané-férfitarsadalmikulturalis szellemi alkotas és részvéte tekintetében Ellen Key
meghokkentéen esszecialista' nézeteket fejt ki:
»A Missbrauchte Frauenkraft (A meggyalazott néi er6) cimli munkam tézise a
kovetkez6 volt: Kulturalis terveinkben abbél kell kiindulnunk, hogy az anyasag
lényeges tényezbje anéitermészetnek, és a tarsadalom szamara értéketjelentaz
amodd, ahogyan and ezt a hivatast betolti. Ezért meg kell valtoztatnunk azokat
aviszonyokat, amelyek a n6t mindinkabb megfosztjak az anyai boldogsagtdl, a
gyermeket pedig az anyai gondoskodéstdl.” (...)
»Aztakarom — and,agyermek ésatarsadalom érdekében —, hogy andk ésa fér-
fiak komolyan gondoljak végig a dolgok jelenlegi allasat, és lassak be, hogy ha-
marosan két dolog kozott kell valasztaniuk: vagy igy kell atalakitani a mostani
tarsadalom gondolkodasmodjat és munkamoédszerét, hogy anéklegnagyobb ré-
szét vissza lehessen adni az anyasagnak, vagy pedig felbomlanak az otthonok,
és kozintézmények lépnek a helyiikbe. Harmadik eset nincs.”"”

Az alapvetSen kritikus hangvételbél arra kovetkeztethetnénk, hogy a szerz6
mondanivaldja rokonithatd a korszakban jelenlévé feminista szellemiségii térsa-
dalomkritikaval és cselekvéssel. Okot adhatna erre a rokonitasra az a tény, hogy
a korszak bévelkedik néi szellemi alkotdsokban az eurdpai szellemi életben — de
Magyarorszagon is, ahogyan ezt jol érzékeli Sztrinkéné Nagy Irén dolgozataban,
melyben a nék reformpedagdgiai mozgalmakban betdltott szerepét kisérli meg
elemezni.' Pl. Kaffka Margit és Dienes Valéria néi teljesitményei azonban kevéssé
koszonhetbek annak a fajta nénevelésnek, melynek kritik4jat Ellen Key kortarsai
mar megfogalmazzak. Bittenbinder Miklés példdul igy ir:

»A nélélektan eddig még nem allapitotta meg tudomanyosan és véglegesen a
nd fébb lelki tulajdonsagait, csak atlagossagrol szamolt be. A modern pedagdé-
gianak pedig az aleglényegesebb sarkkovetelése, hogy az iskola munkéjat ne az
atlagra épitse fel, hanem az egyéniségbdl induljon ki és azt fejlessze ki a lehets-
ség hataraig. A néiesség altagos eszményébdl levezetett ndneveléstan a dolgok
természete szerint nem lehet mas, mint élettelen séma, felépitve a néi atlaglélek
bizonyos sajatsagairasandiatlaghivatas bizonyos kovetelményeire. Az ilyen sé-
mak értékét nem sokra becsiillom, mertanemiségben rejlé egyontetiiségnél talan
még sokkal nagyobb az egyéni dolgok és tehetségek szambavételének fontossa-

16 A feminista és gender elméletekben gyakran megragadhaté és gyakran kritika targyavé valik az esszen-
cialista felfogdsmod, mely a tarsadalmi kisebbségeket alkotok csoportjéban az egyéni jellemz8k eredendé
azonossagat is feltételezi. Az esszencializmus kritika szerint a viszonylag homogén tarsadalmi csoportok-
ban megjelend személyes kiilonbségek feltdrasa soran kozelebb jutunk alényeg megértéséhez.

17 Ellen Key (1976) A gyermek évszdzada. Tankonyvkiadd, Budapest. 56-57 old.

18 Sztrinkoné Nagy Irén (2005) A ndi szerep véltozasai és a reformpedagégia. Iskolakultiira, 2. sz. 63-68. old.
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ga. Minél szigorubb az iskolaforma stilusa, annal nagyobb mértékben zavarja
meg, sét pusztitja el az egyéniséget, akire alkalmazzdk.”"

Anéemancipécié eurdépai politikai-kulturalis hagyomanyait ismerve kérdésként
vetddik fel, miért nem e kulturalis tradicié ,,termelte” ki mégis meghatarozé ijideo-
légusaita pedagogia terén? Illetve mialathatdéan ésbizonyithatéan megjelend cezira
oka, mik az okaianénevelés ésnémozgalom szempontjabél a patriarchalis szellemi-
séglitérben megjelend néikozszereplésnek — mely arra érezinkabb elhivatottsagot,
hogyandketapokaliptikus szellemben emlékeztesse esszencialis elhivatottsagaik-
ra — ezzel visszavonva friss tarsadalmi szerepvallalasuk létjogosultsagat.

Oktatas szakmapolitika

Tdrsadalom és kultira/kultirdk

A tarsadalom mint az oktatas és tanterv ,megrendel6je” fogalmat és értelmezéseit
szamos NAT-ot elemz6 tanulmanyban megtalaljuk (Vass 2001).*° Kénnyen belat-
hatd, hogy a gyors gazdasagi-politikai valtozasok kozegében az oktatas altal kinalt
ismeretek és elsajatithaté kompetencidk hasznalhatésaga és konvertalhatosaga koz-
pontikérdéssé valik. A versenyképes, hasznalhaté, gyakorlatias, adaptalhat6 tudas
fontossaga felértékelédik. Az oktatas rendszerének kozosségi elszamoltathatosagat,
a demokratikus ellenérzést, az 6sszehasonlithat6 eredmények igénye ugyancsak e
hasznalhatésag és hasznossag imperativuszahoz kapcsolédnak.

Azonban haegy tagasabb szempontrendszertalkalmazunk,lathatéva valik, hogy
atarsadalom mint megrendel vagy tarsadalmiigények kielégitését targyald szove-
gek definicié nélkiilhagyjék a tarsadalom fogalmat. Bizonyos mértékig ez érthetd,
ha elfogadjuk Setényi Janos megallapitdsat, amely szerint a NAT Magyarorszagon
»tarsadalmi vakuumban jott létre™:

»Ugyancsak torténeti-kulturalis adottsag volt, hogy az alaptantervlegitimdcio-
ja érdekében korporativ médon késziiltek az egyes muveltségi teriiletek leirasai.
Végiil pedig meghatarozé jelentéségii koriilmény volt, hogy az alaptantervvel
kapcsolatban nem volt oktatdson kiviili — politikai és érdekképviseleti — meg-
rendelés, a ,szakmai tiggyé” nyilvanitott dokumentum egyfajta szocialis vaku-
umban késziilt. Sokarcu, nyitott mu késziilt tehdt, melynek hivatalos értelme-
zése és forditasa a végrehajtokra vart (Setényi 1994).*

Ebben az utdlagos forditasi folyamatban kaphat helyet azoknak a tarsadalomis-
mereti tudasoknak és tarsadalompolitikai eljardsoknak a tantervelemzés kérnye-
zetében valé megjelenése, melyek a gazdasagilag hasznos tudasokon, készségeken
ésfolyamatokon tul a tarsadalmiigazsigossag és esélyegyenldség kérdéseitis kezel-

19 Bittenbinder Miklés: A né neveléstan alapkérdéseibdl. Kiilonlenyomat a ,,Nemzeti Nénevelés” 1916. évi 3.
fuzetébél. Budapest. 8. old.

20 Vass Vilmos (2001) Tartalmi szabalyozas az ezredfordulén. Kevesebbet, hasznosabbat, komplex médon,
nagyobb autonémiaval. Uj Pedagdgiai Szemle. 3. sz.

21 Setényi Janos (1994) NAT forditasi kisérletek. Educatio, 3. sz.
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ni tudjak. E néz6pont szerint célként és tanulhat6 készségként érdemes elismerni
atarsadalmitudatossagon ata tarsadalom transzformécidjara, valtoztatasara vald
felkészitést és az oktatasi rendszerek ilyen felel6sségét is. A tarsadalmi igény meg-
formalasa és kozvetitddése minden esetben a kultiiran keresztiil torténik. Ezérta
kultiralényeges elméleti fogalmi pillérré és modszertani tereppé kell, hogy valjon
atanterv tartalmainak kialakitasaban. A kultira torténelmétél megfosztott, ezért
komplexitasatdl és tarsadalmi kontextusabol kiszakitott értelmezése, a kulturdlis
kompetencidkra alapoz6 megértés biirokratikus és menedzselhetd, technoldgiai fo-
lyamatként vald értelmezésének veszélyeire figyelniink kell. A termelési folyamat
retorikdjaval leirt tanterv és oktatas és az, hogy azt a latszatot kelti, hogy lehet8sé-
gunk van a valésag irdnyitdsanak megtanulasara, egyszerre elfedi és rairanyitja a
figyelmet az oktatasi rendszerek funkcioink és felel6sségeinek kérdésére.

Iskolai tudds — tantervi tananyagtartalom

A nemzetkoziszakirodalomban megjelend vitak kézott sokszor felmeriilnilatszik
a tantervi tartalmak tudésdefiniciéjanak kérdése. Szamos szerzé érvel azzal, hogy
vissza kellene hozni a tudast” a tanterv-vitakba, azaz a tudasrél alkotott elméle-
teket is a curriculum elméletekkel egytitt kellene targyalni, abbdl a szempontbdl,
hogyatudas nemcsak egy steril, a gazdasagiszisztémdba beilleszthet6 in. hasznos,
gazdasagilag konvertalhat6 tudasnak értelmezziik csupan, hanem a felszinre hoz-
zuk és tudatositjuk a tudas tarsadalmilag konstrualt voltat.

Fontosnaklatszik, hogy a tudésroél sz6l6 diskurzus ne csupan hatalmi érdekek vi-
tdjava valjon, hanem a tantervekben is megjelenjenek olyan elemeknek, melyek azt
feltételezik, hogy a tudasok kiilonboz6 episztemikus kulturalis kérnyezetekben
kiilénbozéképpen formalédnak és alakulnak. A tudaselosztas és esélyeinek tarsa-
dalmilag-torténetileg kotott voltat is érdemes figyelembe venni. Ezért az oktatas-
szociologia elméleteit és eszkozeit feltétleniil alkalmazni érdemes az iskolai tudas
kivélasztasakor (Moore-Young 2001).**

A tudomdnyos és koznapi tudas rétegzettsége, pozicionaltsaga elvi elfogadasa és
atantervitudaskoncepcidk értékelésekor a tudomanyszocioldgiai megkdozelités be-
emelése a tantervfejlesztés elméletébe és gyakorlataba részletesebb és arnyaltabb
megértéshez ezért hatékonyabb tervezéshez vezethet. Ebben segitségiinkre van
Polanyi Mihaly ,,személyes tudas” koncepcidja és Manheim Karoly tudésszociolo-
gidja (Poldnyi 1994; Manheim 2000).%

Ugyancsak itt sorolhatd fel tjra a nézépont elmélet is, melyet Sandra Haring a fe-
minista filozéfia tudomanyértelmezésében, kiilonésen a tirsadalomtudoményok-
ban fogalmazott meglegkidolgozottabban. Harding szerint mivel a nék a kultura-
lis-tarsadalmiviszonyokban alarendeltként — mésodik nemként — tapasztaljak meg

22 Moore, Rob and Michael Young (2001) Knowledge and the Curriculum in the Sociology of Education:
Towards a Reconceptualisation. In: British Journal of Sociology of Education, Vol. 22. No. 4.

23 Polanyi Mihaly (1994) Személyes tudis. Atlantisz Kényvkiadé, Budapest.; Mannheim Kéroly (2000)
Tuddsszocioldgiai tanulmdnyok. Osiris Kiad6, Budapest.
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ajelenségeket, ezért tuddsuk ontolégiaja eredendéen més, mintaz a tudas, amelyet
a dominans tudomany felfogas kozvetit (Harding 1992, 1993).

Pedagoguskutatasok

Miganemzetkdziszakmaikozéletben teret nyert mar az antropologiaijellegii kvalita-
tiv kutatasi modszereket alkalmazé pedagégus kutatas, a biografiai alapokon nyugvéd
élménybél és pedagdgus narrativabollétrejové dinamikus 6sszképet felvazold meg-
kozelités, addig a hazai szakmai kdzbeszédben ezek a mddszerek jorészt ismeretle-
nek, a kvantitativ médszer, szocioldgiai alapozasu kutatasok a dominansa.

A rendelkezésre all6 szakmapolitikai dokumentumok és kutatasi beszamolok
nyoman késziilt tanulmanyok alapjan haromféle értelmezési keretet lehet jol azo-
nositani a hazai pedagéguskutatasban. Az egyik, az oktatas szakmapolitika igé-
nyeinek megfogalmazasét tartalmazza — elsésorban a jogi és politikai szabdlyozas
soranlétrejovo fejlesztési elveket és stratégidkat vazolja fel —, tehat el8iré és norma-
tivmodon kezeli a pedagogus szakmaisdgot. A masik a ,hagyomanyos” szocioldgiai
kutatas kérdésfeltevéseire és kutatasi médszereire hagyatkozva tarja fel a tanarok
helyét a szélesebb tarsadalomban, egy adott idészakban. A harmadik vonulatban
mar megjelenik a tanarkézpontusag és személykozpontisag szandéka, amennyiben
akutatds a tandrok tapasztalati- és élmény készletét egy kés6bben leirhaté minta és
modellalkotas forrasaként kezeli. A hdrom értelmezési mod tanulményozasa sordn
azonban az a kovetkeztetés sziirhet§ le, mintha nem lenne parbeszéd a kiilonbo-
z6 kutatdi szférak kozott, de a témaban érintett tanarképzés fejlesztésben érdekelt
résztvevék kozott sem. A szakmapolitikai fejlesztés kevéssé latszik a kutatdsban le-
szlirt megallapitasokra alapoznilépéseit. Nem utolsé sorban, egyik sem latszik tel-
jesiteni az el6zéekben vazolt komplexitast és az interdiszciplinaritast.

A pedagdgus kompetencidk és végzettségek

Gonczi Eva (2003)* gondolatmenetét kévetve a pedagogus szakmat érdemes gy el-
képzelni,hogy annak Iényegévé a folyamatos nfejlesztés valik. Kiilonds tekintettel
azolyanszakmaikompetencidkra, minta tudds, a technoldgia és az informacié me-
nedzselése, egyiitt munkalkodas méasokkal, a tarsadalommal. Ezek a kompetenciak
igen 6sszetett médon magukban foglaljak azismeretek megszerzésének, elemzésé-
nek, értékelésének és ataddsanak készségét; a tanulasi kdrnyezet megteremtésére
¢és menedzselésére, azinnovaciora ésa kreativitasrairanyulé készségek fejlesztését;
valamint a tarsadalmi kohézié értékein alapuld tanuléi képességfejlesztés kompe-
tencidit. A kozos eurdpai értékrendszer feltételezi még, hogy a pedagdgus rendel-
kezik olyan ismeretekkel és készségekkel, melyek az interkulturdlis megértést és a
hatékony egytittmiikodést segitik a helyi k6z6sségektél kezdve az eurdpai, sét glo-
balis nemzetkozi szintereket is figyelembe véve.

24 Gonczi Eva (2003) A pedagbégus kompetenciak és végzettségek kozos eurdpai elvei. Felvételi 2003 cimt
konferencidn elhangzott eldadéshoz késziilt ppt bemutato.
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A tanari pedagégiai kompetenciak mellett Falus Ivan egy masik fogalmat is be-
vezet —agyakorlati pedagdgiai tudas fogalmat (Falus 2006).* A pedagégusok gya-
korlati tevékenységére hat6 tudasnak a jellemz6it vizsgalva arra a kovetkeztetésre
jut, hogy a kompetenciak ennek a tuddsnak a megnyilvanulasi formdi. Ez a meg-
kozelités mar kevésbé eldird. Ezért ez a gyakorlati tudas is vizsgalat targyava tehe-
t6 egy kutatas soran.

A pedagigusszakma szociologiai vizsgdlata

A pedagégusszakma és életkoriilmények vizsgalata témaban hagyomanyosan bé-
vebb szakirodalom 4ll rendelkezésiinkre. A ma késziilt atfogé vizsgalatok mind-
egyike szétejtarrdlaszerencsés elézményrél, hogy ,nemzetkézi méretekben is ritka
helyzetben voltunk, hogy taimaszkodni tudtunk egy csaknem harom évtizeddel ez-
eldtt késziilt, igyszintén orszdgosan reprezentativ vizsgalat adataira. Ferge Zsuzsa,
Gazs6 Ferenc, Haber Judit, Tanczos Gabor és Varhegyi Gy6rgy 1970-ben készitett
vizsgélata (az MTA Szociolégiai Kutatd Intézet és a Févarosi Pedagégiai Intézet
vizsgalata) pontos és alapos leirdst adott a szakma korabeli allapotardl.”** Mig eza
kutatds valdban jelentés hatteretad a tovabbi 6sszehasonlité vizsgalatokhoz, addig
bizonyos ,vakfoltokat”islétrehoz, amennyiben a kimondottan statisztikai szociol-
giaijellegtikutatds médszertani elsérangtisagat adottnak és kiegészitésre, bovitésre
nem szoruldnak tételezi. Ennek a kutat6i hagyomanynak a folytatéi a Tandri pdlya
és életkoriilmények, 1996/97 cimii kotetben megjelent kutatasi beszamolék nyoman
létrejott tanulmanyok, de ugyanuigy a Jelentés a magyar kozoktatdsrél 2003, peda-
gogusokrol szolo fejezete is. A szakmai palyafutds, a pedagégusmunka szabalyoza-
sa, a tanartarsadalom jévedelmi és vagyoni rétegzettsége, a pedagoégusok szabad-
id6 eltdltésének modjai, a tanarok szakmaval kapcsolatos attittidjeinek vizsgalata
természetesen mind-mind értékes elemei egy a foglalkozédsa alapjan kivalasztott
tarsadalmi csoport alléképszert bemutatasanak. (Ezért lehetséges az 1970-ben
készilt kutatassal val6 egybevetés.) Azonban ezekkel a hagyoményos szociologiai
modszerekkel végzett kutatasok — kozpontilag, az iskoldkon keresztiil eljuttatott
kérdéivesadatlekérdezés — nem adnaklehetdségetatanarok egyéni megszolalasara,
s ami még jelentésebb lenne a tovabbi stratégiai tervezés szempontjabdl, a tapasz-
talati alapokon felmeriilé szakmai problémaik megfogalmazdsara.

Nézetkutatds és szerepelvdrdsok

A pedagoéguskutatas masik kiterjedtnek mondhaté tere a pedagégusok gondolko-
dasdanak elemzése, a nézetkutatds, anézetek tartalmanak elemzése. Tékos Katalin
(2005) elemzésébol kitlinik, hogy erre a kérdéskorre azértiranyulta kutatok figyel-

25 Falus Ivan (2006): Tanari képesitési kovetelmények — kompetencidk - sztenderdek. In: Demeter Kinga
(ed): A kompetencia. Kibtvdsok és értelmezések. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest.

26 Imre Néra & Nagy Maria (2003) Pedagogusok. (7. fejezet.) In: Jelentés a magyar kozoktatdsrél. 2003. OKI,
Budapest.
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me, mert lényegessé valt az a felismerés, hogy a ,,személyes, implicit elméletek, hi-
tek befolyasoljak a gondolkodést. Ezzel szemben a tudas valamiféle ismeretelmé-
leti igazolast is feltételez.”

A pedagdgusszerepekkel szemben tamasztott elvarasok valtozasa nyoman a va-
16di szerepek valtozasanak szitkségessége vetendé fel problémaként. A kutaté va-
laszokat keres a pedagogusszerepek, a pedagogusszemélyiség, az idealis személyi-
ségtulajdonsagok tipizaldsanak lehet8ségére. Ettél az 6nismeret tudatositast és ja-
vitast véarja (Ferenczi 1998; Tékos 2005).”

Dombi Alice (2002)?® kutatédsaban, a mintaadé és mintakovetd szerepek felta-
rasaban, mar megjelennek olyan kvalitativ elemek, melyek rokonithatéak az et-
nografia, vagy a tagabb értelemben vett tirsadalomismereti kutatas problémafel-
vetéseivel és alkalmazott modszereivel. Azonban a kutatas végs6 0sszegzése mégis
kvantitativva véalik:

»Feltételeztiik, hogy az én-elbeszélésen alapulé élettorténeti forgatdkdnyvek-
bél kisziirhetéek azok az életesemények, amelyek a pedagégushivatdssal valo
azonosulds szempontjabdl jelentésnek mindsitheték, s amelyek az életttmér-
leg elkészitésekor feltarjék a tanarok mintaado szerepének jellegzetes elemeit.”
(Dombi 2002)

Sallay Hedvig a Tandri szerepek percepcidja: egy dltaldnos iskolai felmérés tanul-
sdgai cimii tanulmanyaban péld4ul igy fogalmaz:

»Ahatékony pedagégusnak modellként kell szolgalnia: mindenképpen egy szo-
cialis er6vel rendelkez6 személy, akinek hatékonysagat szakértelme, biintet6 és
jutalmazé hataskore, személyes vonzereje, valamint szocialis statusabél eredé
hatalmi pozici6ja alapozzak meg.

A pedagdgus személyisége nevelési stilusaban is megnyilvdnul, vagyis abban, aho-
gyan a biintetéseket és jutalmakat osztja, amilyen 6érai légkort teremt, s ahogyan
reagal a tanuloktdl érkezé jelzésekre.”?

Figula Erika A4 tandr-didk kapcsolatban szerepet jdtszd személyiségtulajdonsdgok
cimi cikkében pedig ezt talaljuk:

A pedagoégusszakman beliil és azon kiviil is széles korben tartja magat az a né-
zet, hogy az intézményes nevelés legfontosabb tényezje a pedagdgus, és hogy
a pedagdgus legfontosabb ,,munkaeszkéze” sajat személyisége. A pedagdgus
idealis személyiségtulajdonsagainak feltardsaval, 6sszegytijtésével, vizsgalata-
val foglalkozé szakemberek véleménye — a sajatos, tobbnyire egyéni szempon-
ti megkozelitéstdl és szemléletmodidl fiiggden — igen valtozatos képet mutat.
E sokoldali szakanyagbdl azonban egyértelmiien kitlinik a pedagégus szemé-
lyiségének fontossaga, elismerése. A szerz6k tobbsége kiemelten kezeli a peda-

27 Tékos Katalin (2005) Az 6nismeret-jelenismeret tanitéja, fejlesztéje: az ,0j arcti”, reflektiv pedagédgus. Uy
Pedagdgiai Szemle, 12. sz.; Ferenczi Istvan (1998) A pedagdgusszerep szitkséges valtozatai. Uj Pedagdgiai
Szemle,3.s2.9-16.

28 Dombi Alice (2002) A mintaad6 pedagégusszerep jellemzdi. Magyar Felséoktatds, 2-3. sz. 63— 64.

29 Sallay Hedvig (1995) Tanari szerepek percepcidja: egy altalanos iskolai felmérés tanulsagai. Magyar
Pedagdgia. 95. évf.3-4.52.201-227.
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gogusnal kivanatosnak tartott altaldnos emberi személyiségtulajdonsagokat,
értékeket, specialis pedagégiai-pszicholdgiai képességeket és tulajdonsagokat
(Buzds Ldszld, Fr. Schneider—Spanger, Veczkd Jozsef, Kelemen Ldszld stb.).

A szakirodalom az alabbi személyiségtulajdonsagokat tekinti kivanatosnak:
redlis énkép, redlis Onismeret; 6nbizalom, 6nbecsiilés; hitelesség, kongruencia;
magas foku elkotelezettség és felel6sségtudat; nyitottsag, nyiltsag masok irant;
emberszeretet, gyermekszeretet; tolerancia; szocialis érzékenység; szuggeszti-
vitas; fegyelem, 6nfegyelem; kritikai, 6nkritikai érzék.”?°

Ha ezt a két szovegrészletet megfigyeljiik és kisérletet tesziink a gender elméleti
keretekben valé elhelyezésiikre, nehézzé vélik értelmezni, vajon melyik pszichold-
giai iskola allitdsa alapjan, milyen befolyasokra és hatdsokra johet létre a pedagé-
gus személyiség? A néiés pedagogus személyiség és szerep részletezésekor, feltétle-
niil értelmezend6vé és tanulmanyozandéva valik a szocialis erd, a statusz és hata-
lom kérdése, tudniillik a néiidentitasban és személyiségben ezek azok a tényez6k,
amelyek hattérbe szorulnak — mint személyiségvondasok és elvart szocidlis attiti-
dok. Ugyanakkor a tolerancia, szocialis érzékenység, nyitottsag, gyermekszeretet
kozelebb 4llnak a néiidentitashoz kéthetd tulajdonsagvonasokhoz. Az empatia, a
segités, a hattérbe vonulas tipikusabb elvaras a néiidentitds tekintetében. Ez a két-
féle vonulat azonban egymdssal disszondns, azaz a pedagbgus né onreflexidja so-
ran kognitiv disszonanciat eredményezhet.

Megkockaztathaté az a megallapitas, hogy a pedagégusképzésben alkalmazott
szocialpszicholdgia elnevezése ellenére nem valt mégalkalmazott szocialpszichold-
giava, nem fogalmazta meg a kimondottan a pedagégia korébe delegalhatd témait
¢és problémait. Nem jelenik meg az a komplexitas, interdiszciplinaritas, mely sziiksé-
gessé teszia szocioldgia, kulturalis antropologia, politologia kozotti ,kozlekedést”
- az interdiszciplinaris diskurzus, a szocialpszicholdgiai tér és id6 kitagitasat.

Kérdés marad tehat, hogy e 1étez6 kutatasok nyomdn létrejové informaciok és
tudasok hogyan forgathatdk vissza a pedagdgusképzés stratégiai tervezésének fo-
lyamatéba. Ahhoz, hogy ez megtorténhessen, e kiillonb6z6 szférakban alkotdk és
tevékenykedék szakmai parbeszédének elinduldsa lenne az elsérangu feladat.

THUN EVA

30 Figula Erika (2000) A tanar-diak kapcsolatban szerepet jatsz6 személyiségtulajdonsagok. Uj Pedagigiai
Szemle. 2. sz.
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