KOTELHUZAS A TANTERVPOLITIKABAN,
1989-1994

z 1994. évi vilasztdsok eredményeként a demokratikus okratdsiigy torténe-

tében most lezdrul egy id8szak. Ebbél az alkalombél érdemes felidézni, mi

minden toreént a tantervpolitikdban. Hiszen a nemzeti alaptantervrél, a
tantervi kérdések eme nevezetessé vilt dokumentumdrél taldn még azok is olvastak
és hallottak, akik nem kozvetleniil érdekeltek az oktatdsban, akik nem pedagé-
gusok, vagy nincsenek iskolds gyerekeik, unokdik.
Az a kérdés, hogyan szabdlyozhatnd a tdrsadalom képviseletében az dllam az iskolai
tanitds tartalmdt a pedagdgiai szempontbd] autoném iskoldban — a demokratikus
véltozdsok kezdetétdl a szakmai és politikai vitdk kozéppontjdba keriilt. Koncep-
ciékban, megolddstervezetekben nem volt hidny, de olyan fogalmazvdnyt, amely-
ben a vitdzé felek megegyezhettek volna, nem sikeriilt létrehozni. Ez elsésorban a
vitdzé feleken mulott. [gy mind a mai napig nem rendelkeziink méikodéképes
szabdlyozdssal és az ehhez sziikséges mechanizmusok és eszkézok sem dllnak ren-
delkezésre. A kozoktatdsi torvény sem oldotta meg a problémdt, hiszen a jogi
legitimdcidt szakmai konszenzus sohasem témogatta. De jogilag is abszurd a hely-
zet, mert a 6rvényhozd hatalom a kézoktatdsi térvényben olyan szabdlyozdsi rend-
szert emelt tOrvényi rangra, amelynek t6bb komponense (igy példdul a nemzeti
alaptanterv, a kerettantervek, a vizsgakovetelmények) a parlamenti vita idején még
nem létezett. EBs ma, egy évvel a torvény kihirdetése utdn sem létezik. A kormdny
1994 februdr kozepén hagyta jévd a nemzeti alaptanterv Tantervi Alapelvek cimi
részét, de még hdtra van a tantervi kovetelmények kidolgozdsa és elfogaddsa.’ Nem
csoda, hogy a szakmai szervezetek és az ellenzéki pdrtok szinte kivéel nélkiil kove-
telik a kozoktatdsi térvény revizibjdt és ezen beliil a tartalmi szabdlyozds kérdésks-
rének tjravitatdsit.
Az elmilt 6t évben a tartalmi szabdlyozds négy itlonbizé elképzelése és mddszere vale
ismertté: az egyensilyszabdlyozds koncepcidja; a vizsgdkkal toreénd szabdlyozds
koncepcidja; valamint olyan elképzelések, amelyekben a meghatdrozé szerepet a
tankdnyvpiac, illetve a pedagégiai innovdcié jatssza. Valamennyi elképzelés kozss

1 ANAT Tantervi Alapelvek megjelent a Magyar Kozloiny 1994. mdrcius 12-i szdmdban. A NAT Tantervi Ki-
vetelmények jelenleg még kimunk4lds alate 4l Az ¢ls6 munkaanyagot 1994 méjusdban az OKKER Oktatdsi Iro-

da tette kézzé.
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célkittizése a kordbbi centralizdlt tantervi irdnyftds decentralizdldsa, a tanitds tartal-
mdval kapcsolatos dontések java részének az iskoldk, a tandri testiiletek kompeten-
cidjdba utaldsa. A négy médszer tibb kozds elemet tartalmaz, ami alapjdt képezhet-
né a demokratikus tirsadalmi feltéreleknek megfelels szabdlyozdsi koncepcié és
eljrds kimunkdldsinak. Ez azonban egyel6re a jové igérete. Anndl is inkdbb, mert
a minisztériumi oktatdsirdnyftds 1992 tavasz4tél mds utat vélaszrott: f6 rekvése a
tartalmi szabdlyozds egészének és részleteinek ellenSrzésére irdnyult, a decentralizd-
ci6 irdnydba tenddld fejlédés megszakitdsdra, visszaforditdsdra gy(djtotee Sssze erdit.
Egy ilyen oktardsiigyi forgatékonyv létezését az sem cdfolja, hogy a torvény dlral
kodifikdlt szabélyozdsi rendszer a szakmai elképzelések egy részée tartalmazza, és
ugyanazokat a kifejezéseket haszndlja. E miniszeériumi skoncepcié” szinte egyetlen
raciondlis, de negativ érvelése szerint az iskoldknak és a tandroknak elegiik van a
folosleges vitdkbdl, az iskolai feladatok megolddsihoz hathatés segitséget és irdny-
mutatdst virnak. Egy percig sem vitds, hogy a tartalmi szabdlyozds koriili valéban
parttalan vitdk kompromittdledk nemcsak a minisztériumot, hanem a szakmai
elképzeléseket is, de ez még nem jelentheti egy szakmailag megalapozatlan és kivi-
telezésben antidemokratikus szabdlyozds elfogaddsdt. Mdr csak azért sem, mert az
elhtiz6dé viszdly és vita nem lebecsillendd mellékhatdsaként tandi lehetiink az
iskolai 6ndllésdg fokozatos megerdsodésének, a szervezédés eredeti kezdeményei és
4j szabdlyozdsi elképzelések megjelenésének.

1. Az egyensilyszabdlyozds azon az elven nyugszik, hogy mig az dllam a tdrsadalmi
mveltség kozos alapjait hatdrozza meg, addig az iskoldk — a kézpontban tervezhe-
tetlen — a helyi mdkodés feltételeit (az éreékeker, a tananyagot, a nevelési progra-
mot) nagy szabadsdgfokkal fogalmazzdk meg. A kézos miveltség alapjait az alap-
tanterv [core curriculum], az iskoldk nevelési-oktatdsi programjait a helyi-iskolai
tanterv [school based curriculum] tartalmazza. E kétpélust szabdlyozdsi szisztémai-
ban az nmegtartéztat dllam és az adaptiv periféria (iskoldk) alkotnak raciondlisan
m{ikdd rendszert. Pedagégiailag nézve pedig egy olyan, differencidlis felfogdsméd
érvényesiil, mely szerint a tanuldsszervezés teljes logikdjde — a célképzéstdl a rarta-
lom meghatdrozdsén 4t a belss iskolai szervezet kialakitdsdig — a tanuléknak a
tanuldssal kapcsolatos éreékeihez, érdekeihez és érdeklédéscihez kell igazitani.
Ballér Endre egy jabb mivében dteekinti a magyar tantervelméler 150 évée, mely-
ben kilenc rantervelméleti paradigmdr azonosit. Ezek koziil a kilencediket a kégpd-
lusii tantervelmélet paradigmdjdnak nevezi, ami nem mds, mint az egyenstlyszabd-
lyozds tantervelméleti vetiillete. A jelen nehézségeinek megériése szempontjdbél
nem elhanyagolhaté kériilmény, hogy a paradigmik kéziil nyolc jellegzetesen egy-
pélust rantervelméler, amelyekben az iskolai-pedagégiai torténések jogszertiségé-

T Ballér Endre: Az dltalinos képzés tantervelméleti paradigmsi Magyarorszagon a XIX-XX. szdzadban. Akadé-
miai doktori ériekezés, 1993. Kézirat.
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nek egyediili forrdsa az dllam. Az etatista tradiciék szdmos fondlon kotk a jelent a
multhoz.

Az utébbi évtizedben az egyenstlyszabdlyozds kiilonb6z8 modelljei széles kérben
terjedtek el a fejlet vildgban. Erthetd tehdr, hogy a demokratikus 4tmenet hajnaldn
ndlunk is megjelentek az erre vonatkozé elképzelések. A nyitdnyt jelentd kozle-
mény a Kiznevelds 1989. december 8-i szdmdban ,Nemzeti alaptanterv késziil”
cimmel jelent meg, de az elméleti elézmények visszanytlnak a nyolcvanas évek
clejére.t Ez a koncepcié négy komponenst fog dt: a nemzeti alaptantervet (NAT), a
tankonyvek és programok piacdt (TP), az iskolai-helyi tanterveket (HT) és a vizsga-
kovetelményeket (VK). A koncepci6 stratégiai eleme: az iskolai-helyi tanterv. A szabé-
lyozdsi rendszer komponenseit és azok dsszefiiggéseit az aldbbi diagram szemlélteti:

NAT = TP = HT &< VK

Az egyenstilyszabdlyozds komponensei koziil a legellentmonddsosabb karriert — a
stiindsklést és bukdst” — a Nemzeti Alaptanterv jérta be. Hosszi id6n 4t (1989—
1992 tavasz), vitdk sorozatdban érlel6dotr a kozos alapmiiveltség tervezete. Mdr-
mdr tgy tdnt, hogy a gondos és firadsdgos el6készitést siker korondzza, és ezzel
lendiiletet kap az egyensulyszabdlyozds egész rendszere, a tankényvpiactdl a vizsgd-
kon 4t a helyi-iskolai tantervek megszerkesztéséig. 1992 elején az MKM kiaddsdban
megjelenik a Nemzeti Alaptanterv. A kiitelezd iskoldzds kozis alapkivetelményei cimd
kiadvdny, népszerd nevén a NAT-3.

A NAT-3 tobb elemzé egybehangzé véleménye szerint, a pedagbgusszakma 80%-
os konszenzusdt élvezte a mdsodik székesfehérvdri konferencia (1992 mdrcius)
utdn. [gy nyilatkozott az akkori helyettes 4llamtitkdr asszony is, akinek késGbb
nagy szerepe volt a koncepcié és a dokumentum szétverésében. A NAT-3-ra sokan
ma is Ugy tekintenek, mint az Gjrakezdés egyik lehetséges médjdra. Ez azonban
csak egy alapos kritikai feliilvizsgdlat utdn lenne lehetséges, hiszen kétségtelen,
hogy a dokumentum némileg redunddns, mdveltségelméleti szempontbél pedig
t6bb kérdés tisztdzatlan maradt — {gy példdul annak eldéntése, hogyan t6rténjen az
alaptantervi redukcié.

Ami ez utdn toéreénik (1992 tavasz — 1994), az nem mds, mint az egyenstlyszabd-
lyozis koncepcidjénak kompromittdldsa a minisztérium részérdl, az eredeti alap-
tantervi mifaj megmdsitdsa, a demokratikus egyeztetési eljdrds szabdlydnak teljes

figyelmen kiviil hagydsdval. Manipuldlt véleményezés kezdédik a Koznevelés hasab-

T Vé. példéul: Mihdly Ot6-Szebenyi Péter-Vajé Pérer: Az OPI kiszokratdsfejlesziés koncepcidja. Pedagdgiai
Szemle, 1983. 11. Az frésbél féként ,,A kizoktatds tovébbfejlesztésének sarkalatos alapelvei az egységesség és a
differencidlds egyenslydnak () biztosftdsa” és ,,A demokratizmus és alternativitss elvének érvényesitése a fej-
leszréshen” cfmd részekee (i.m. pp. 1008-1009.) hivjuk fel a figyelmet. (A sziveghizs felkidltdjelet a szerdd ese.)



384 TANTERV <

jain,’ a NAT-1-2-3 kériil csoportosulé tandrokat és oktatdskutatékat hdreérbe
szorftjdk. Az irdnyftdst a minisztérium egyik lelkes fGosztilyvezetGje veszi dt. A
kiildnbéz6 NAT-véltozatok egymdst érik. Jellemzd, hogy szinte valamennyi verzié
kiszivirogtatds révén, a hivatalos it megkeriilésével vilik ismerteé. A szakmai vitdk
idénként még fellingolnak (példdul 1993. janudr 13-dn a Kossuth Klubban),¥ de a
minisztérium 4ltal ellenérzéte folyamatokba tobbé az oktatdskutaték nem szélhat-
nak bele. Néhdny djsdg (Magyar Hirlap, Népszabadsdg) tovibbra is hiiségesen tu-
désit az eseményekrél, és férumot ad a kritikdnak. Ma mdr ismeretes — bdr kevésbé
érdekes —, hogy ckozben a minisztérium falain beliil is pardzs vita folyik. Ez az az
idészak, amikor a nemzeti alaptanterv a pedagégusok nagy tdmege el6tt is lejdraté-
dik, és e sajdtos karrier csticsdn a NAT bekeriil a rddié szilveszteri kabaréjdba, sét a
Szomszédok teleregény egyik epizédjdba is.

A minisztérium tSrvényi koncepcidjdban (1993 jilius) a nemzeti alaptanterv két
részre oszlik: a tantervi alapelvekre és a tantervi kovetelményekre. E két rész nem-
csak pedagégiai funkcidjdban, hanem jogilag is eltérd, hiszen az elsét a kormdny, a
mdsodikat a miniszter hagyja j6vd. Az egyenstlyszabdlyozds két szintje (alaptan-
terv, helyi tanterv) hdrom szintivé vdlik: alaptanterv, kerettanterv, helyi tantervek.
Ezzel az egyensily felbomlik, és az dllami oldal tilsiilyossd vdlik (a kerettanterveket is
a miniszter hagyja jévd). A bennfentesek tudni vélik, hogy a nemzeti alaptanterv
mdfaji megosztdsa és a hdrom szintd szabdlyozds val6jdban kompromisszum ered-
ménye a minisztérium dgynevezett ,jézan” erdi és a szélséséges visszakdzpontosi-
ok kozote. Bdrmint legyen, pedagégiai szempontbél ez az alaptantervi felfogds
egyérielmien kézpontosits, az iskola autoném torekvéseire fékezden hat. Nem
beszélve az elfogadds antidemokratikus médszereirSl: a NAT Tantervi alapelvek
kozreaddsa és jévdhagydsa kizott alig hdrom hét tele el, és az Orszdgos Koznevelési
Tandcson kiviil egyetlen szakmai szervezetet sem kértek fel véleményaddsra. (Az
OKT is megfogalmazta fenntartdsait, de ezt mell&zeék.)

2. A szabidlyozdsi koncepciok fejlédéstoriéneét, kanyargés ttjdr elemezve megilla-
pithatd, hogy sajdtos pozicié jutott a tankinyvpiacnak — pontos nevén: a tankény-
vek és pedagbgiai programok piacdnak. Elejétsl kezdve vildgos volt, hogy a centra-
lizdle tantervi irdnyitdssal egyiitt fel kell adni egyrészt az dllami tanksnyvkiadds
monopéliumdr, mdsrészt az egytankényviiség elvét (egy tanterv — egy tankényv).
Révidesen kideriilt, hogy még az alternativ tankdnyvek kiad4sénak a nyolcvanas évek
végérdl kialakulé gyakorlata sem gdtolhatja a tankényvpiac kialakuldsdr.

1993-as minisztériumi adatok szerint a kézokratdsban (a szakoktatdst nem szdmit-
va) a tankényvekre juté dllami timogatds 67%-4t kapta a Nemzeti Tankinyvkiads,

T Koenevelds, 1992. jiinius 12. Erre vélasakéne interjd jelenik meg Szebenyt Péterrel a Magyar Hirlap jinius
29-i szdmdban ,,Osszeeskiivés az alaptantery ellen?” cimmel.

I Ve U] Peragdgiai Szemie, 1993. 4. Fz a lapszdm részletekben kézli az MKM-KOSZIFE akkori ,nemzeti
alaptantervés”, a Kossuth Klubban megrendezett vita 6 refersrumait és teljes jegyz6kényvét. Ugyanebben a
szdmban taldlhaté a szerzd ,,Kisérlet a nemzeti alaptanterv 4llamosfeisdra” cimd {rdsa.
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24%-dt hat nagyobb magdnkiadé és a maradék 9%-on t&bb kisebb — gyakran csak
egy-egy konyvet gondozd — kiadé osztozotr. Vélhetnénk, hogy a tankényvpiacot
nagyfoki verseny és élénkség jellemzi. Ez azonban csaléka létszat, mivel a tankony-
veknek csak a kisebb része 4 vagy dtdolgozott (14 iiletve 5%). A t6bbi tankdnyv
raktdrrél vagy utdnnyomds révén keriil az iskoldkba (50 illetve 31%).

Az egyenstlyszabdlyozds rendszerében (v6. 4bra) a tankdnyvpiac fontos kézvet(té
funkciét kapott volna. Az eredeti elképzelés szerint a nemzeti alaptantervben lefek-
tetett kozos miveltség tartalmde a tankdnyvpiac szerepléi fogalmazzdk meg az
iskolafenntarték éreékfelfogdsdnak szellemében, és a tandri testiiletek pedagdgiai-
médszertani vdlasztdsdnak megfelelden. A tankonyvek és programok piaca tehdt a
kozds alapmdveltség plurdlis megjelenési formdjdnak a lehetdségét, kdznapi kifeje-
zéssel a vdlaszték b8ségét jeleniti meg. A tandri testiiletek a helyi-iskolai tanterv
dsszedllitdsakor erre a piaci kindlatra tdmaszkodhattak volna, nem zdrva ki annak a
lehetdségét, hogy kész mintatanterveket vegyenek meg, vagy sajét tanterveiket
dolgozzdk ki. Mindez elszalasztott lehet8ség maradt, mivel az alaptanterv nem
keriile nyilvdnossdgra. Ennek ellenére — szinte a pedagdgiai érdekekes] fiiggetle-
niil — kommercidlis, piaci er8k hatdsdra mégis kiépiilt a tankényvpiac. A pedagégi-
al szempontok helyett az iizleti érdekek véltak meghatdrozévd. Ez ugyan eleve nem
kéros, de pedagégiai szempontbél mégis ellendrizhetetlenné és detekinthetetlenné
teheti a helyzetet. A tankényvpiac balkanizdldddsdnak a jelei jol felismerhetSk. A
minisztériumot a kialakult helyzet arra 8sztdnzi, hogy a tankényvkiadds dllami
monopdliumdt miné| tovdbb fenntartsa, és a tankdnyvek jévahagydsdt megszigorftsa.
A tankonyvpiac jelent8ségét aldhiizza az a tény, hogy jelenleg az iskolai ranftds
tartalmdt — alaptanterv hidnydban — szinte kizdrélag a tankdnyvpiacon kaphaté
kényvek és programok hatdrozzdk meg. A tankényvpiac kezd 6ntérvény(ivé vélni,
nem illeszkedik a szabdlyozds rendszerébe. Es ez el8bb-utébb gétjévd vélik a peda-
gbgiai és az iizleti érdekek kivdnatos dsszefonéddsdnak.

3. A tartalmi szabdlyozds kérdésében kezdettdl fogva konzekvens dlldspontot foglal-
tak el azok a pedagdgusok és pedagégiai kutatdk, akik azt dllitotedk, hogy a tantervi
szabalyozds teriiletén egyaltaldn nincs sziikség kidzponti szabdlyozdsra. Felfogdsuk
szerint a pedagdgiai programok és tantervek (curriculumok) kindlata, még dlrald-
nosabban a pedagdgiai innovdcis hivatott szabdlyozni az iskoldk tartalmi munkdjéc.
Kozismert, hogy hazdnkban az 4llami oktatds monopéliuma elleni els6 kihivds az
alternativ kisérleti iskoldkhoz fizédik. A hetvenes és a nyolcvanas években, igen
eltér6 teoretikus alapon, Szentlérinctdl a Pécsi Nevelési Kozponton dt Torokbdlin-
tig szdmos alternativ ,thizfészek” keletkezett. Ez a mozgalom mdra integrdlta a
szabad pedagdgidkat, és erdteljes hatdst gyakorol néhdny alapitvinyi iskoldra, de az
dnkormdnyzati és egyhdzi iskoldkra is. Ez a szakértdi kor eredeti szerzdi programok
alkotdsdval és terjesztésével, kiilfoldon mdr bevdlt programok importdldsdval és

1 V8. MKM Evkényv. Budapest, MKM, 1993. pp. 16-19. p.
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adaptdldséval prébdlja beoltani a magyar pedagégusok ,,poroszos” gondolkoddsit.
Az alulrél épitkez8, szerves megtijulds programjdt hirdették, és a tantervi szabdlyo-
z4s minden kézponti vagy kozpontositott formdjdt — igy az egyenstilyszabdlyozdst
is — elutasitottdk.

A magyar pedagégiai innovdci6 elsé, kozponti keretekbél létrehozott, nagyszabd-
stinak tervezett forrdsa a Kozoktatdsfejlesztési Alap volt. A KFA elsé hdroméves
ciklusiban (1989-1991) tobb mint 1200 pélydzatot tdmogatott j6 320 milli6
forinttal.” Fzt tetézte a Pénziigyminisztérium kiilon keretébdl létrehozott mdsik
innoviciés forrds, a Pedagdgus Szakma Megijitdsa projekt. A PSZM projekt miiko-
désének eddigi misfé] évében kozel ezer pdlydzatot; pedagégiai djitdsok megvaldsi-
tdsdt, konyvek és tanitdsi segédletek megjelenését, tovibbképzs tanfolyamok szer-
vezését timogatta kozel 150 millié forinttal.¥ A két kézponti forrdson kiviil mds
orszdgos alapok é&s alapitvédnyok is hozzdjdrultak a pedagégiai innovicié fellendité-
séhez (pl. Iskolafejlesztési Alapitvdny).

A miniszeériumi oktatdsirdnyitds kezdetben eltfirte a pedagégiai innovécié-gerjesz-
tést, majd csak a miniszeérium centralista fordulata utdn (1992 tavasz) ismerte fel,
hogy a pedagégiai innovécié minden formdja ellentétes visszakzpontosité szdndé-
kaival. gy a KFA forrdsait fokozatosan kézponti célokra irdnyitottdk 4t, és nem a
minisztériumon mulott, hogy ugyanezt nem sikeriilt végigvinniiik a PSZM pro-
jekttel. (A PSZM-nek végiil — mint ismeretes — egy ,0ngyilkos” gazdasdgi aktus
vetett véget.)

Mindezen gddé kériilmények dacdra — redlis szdmitdsok szerint — a pedagdgiai
innovécié és a kiilonbozd alternativ pedagégidk a pedagdgusok kizel negyedét-har-
maddr fertbzték meg”. Bz a demokratikus vdltozdsok egyik legnagyobb, kellSen nem
méltatott eredménye és sikere, az autondm mddon mikods iskola legtébb igérete.
A pedagdgiai innovicié hatdsdt kédféleképpen szokedk interpretdlni. Az egyik ma-
gyardzat szerint {me itt a bizonysdg: az iskoldk jelentSs részében él az igény sajdt
iskolai programjaik és tanterveik 6sszedllitdsdra, megalkotdsdra. Még az alternativ
programokat is sajdt igényeikhez illesztik — aminek a pedagdgiai ortodoxia képvise-
181 nem mindig oriilnek. Ez a magyardzat tehdt az egyensiilyszabdlyozds hiveinek
szolgdl érvként, azt az dlldspontot erdsiti, hogy e szabdlyozdsi modell egyrészt felsza-
baditja az iskolai-helyi miikodés mozgdsterét, mdsrészt biztositja a kézos miveltség
alapjainak elsajdtitdsdt. Mds széval garantdlja az iskolarendszer és az iskoldk 6ssze-
hangolt és raciondlis miiksdését. A mdsik magyardzat szerint azonban éppen azért
nincs szitkség sem kézponti sem egyenstlyszabdlyozdsra, mivel a szerves tejlédés
amdgy is kikényszeriti — ha lassan és fokozatosan is — az Ssszehangolt mikodést.
Legfeljebb a kezdeti id6szakban kivdnaros az egyenstilyszabélyozds enyhitett médozarta.

T Vé. Bdthory Zoltdn-Kiss Albertné: 4 Kézoktatdsfejleszési Alap harom éve. Budapest, MKM, 1991,
¥ A PSZM Iroda jelentése alapjén. Kézirar.
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4. Mindezen folyamatok kézben viszonylag héttérbe szorule a vizsgdk lérdése.
Pedig a nyolcvanas évek végérél a vizsgdkkal torténé szabdlyozds (output szabdlyo-
z4s) gondolata jelentds mériékben foglalkozrarra mind az oktatdspolitika irdnyftéit,
mind a szakmai kézvéleményt. A vizsgékkal t5rténé szabdlyozdst hosszi idén 4t a
liberdlis oktatdspolitika egyik jellemzéjének tekinterték. Ugyanakkor témdnk
szempontjdbdl meglehetdsen érdekes, hogy az 1991 nyardn kdzreadott és ,liberd-
lisnak” mindsitett, majd rovidesen elvetett kdzoktatdsi tdrvénytervezet mdr elfo-
gadta az egyenstilyszabdlyozds elvét.! Valdszind, hogy a vizsgaproblematika és a vizs-
gik rendszerének kidolgozdsa az elhtizédé alaptantervi vitdk miatt keriilt hértérbe.

A vizsgdkkal kapcsolatos szakmai munka réviden osszefoglalhaté. A pedagégiai
ériékelés ,szegedi” mibhelyében (JATE Pedagdgiai Tanszék, Alapmiveltségi Viasgakiz-
pont) dolgoztdk ki a nyolcvanas évek kdzepétdl a diagnosztikus értékelés rendszerée.
Ebbdl fejlesztették ki késbb a tizedik évfolyam végére az alapvizsga tervér. A baj csak
az, hogy az alapvizsga torvényileg kijelolt iskolaszerkezeti helyénd jelenleg — és feltehe-
tSleg még sokdig — nincs és nem is lesz olyan szakaszhatdr, ahol érdemben lehetne
dllami vizsgdt szervezni. A tizosztdlyos dltaldnos iskola egyeldre fikcid, a szakmunkds-
képzd iskoldkban nem készitenek fel az alapvizsgdra, a tizedik évfolyamba jér6 kozép-
iskoldsok pedig nem érdekeltek ebben a vizsgdban. A ,budapesti” méhelyben (Orszd-
gos Kozoktatdsi Intézet, Ertékelési Kozpont) — a Baranya megyei el6zményeket is
figyelembe véve — kidolgoztak az érettségi vizsga egy 1j koncepcidjdt.*

Ebbél kiindulva néhdny fontos tantdrgy korében tandrcsoportok megfogalmazedk
az érettségi vizsgakivetelmények két szintjér (alap- és emeleszint). Ugyszintén folya-
matban van — holland-magyar egyiittm(ksdés keretében — kiszépiskolai tantdrgyi
feladatbankok fejlesztése. A feladatbankok az érettségi vizsga standard lebonyolftd-
sat fogjdk elGsegiteni. A csupdn csordogdlé miniszeériumi témogatds azonban nem
teszi lehetdvé a fejlesztések meggyorsitdsdt, a kisérleti kiprébéldsok elkezdését. Igy
a vizsgak fejlesztésének teriiletén messze elmaradunk a szakmailag lehetséges szin-
vonaltdl. A vizsgdk szakmai jellegd megvitatdsdt tovdbb nehezfti, hogy a kormdny
aleal elfogadott NAT Tantervi Alapelvekben — teljesen viratlanul és oda nem tarto-
z6 médon — kész panelek jelentek meg arrél, hogy mely tantdrgyak legyenek kéte-
lez8k és kdtelezben vélaszthaték a tizedik évfolyam végére szdnt alapvizsgdndl és az
érettséginél. Ez példdtlan adminisztrativ beavatkozds egy olyan szakmai kérdésbe,
amit még nem volt méd érdemben megyvitatni. Es hozzdtehetnénk; szdmos mds, a
vizsgdkkal Bsszefiiggs kérdés vir siirgds megvitatdsra.

* Kk ok Kk

t  Vb. Gazsé Ferenc-Haldsz Gabor-Mihdly Oud: Torvény é iskola. Budapest, Iskolafejlesztési Alapitvény,

1992.
}  Béthory Zoltdn: Csond az éretségi koriil. Uj Pedagdgiai Szemle, 1992, 1.
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Az elmilt 6t év tantervpolitikdjdrél 6sszefoglaléan elmondhatjuk, hogy elméleti
megfontoldsok, politikailag aktudlis érvek és ellenérvek valamint gyakorlati igények
osszefon6dé, egymdsnak gyakran ellentmondé$ hatdsrendszerében alakult. Az
egyenstilyszabdlyoz4s raciondlisnak ting rendszere megkérdéjelezdite. E szabdlyo-
zdsi szisztéma legfontosabb fogalma az alaptanterv, és maga az alaptantervi tervezés
— jérészt a minisztériumi kotélhizds miatt, de néhdny elméleti kérdés tisztdzatlan-
sdga miatt is — széles kérben kompromittdlédott. Kéuségessé vélt, hogy egydltaldn
létezik-e kivezetd Gt ebbdl a kdtyibdl. Az alaptanterv tartés hidnya kettds hatdst
gyakorolt az egyenstilyszabdlyozds rendszerére. Egyrészt szétzildlta a rendszer kom-
ponenseit: a diszfunkciondlis miikédés jeleit észlelhetjiik a tankényvpiac esetében,
az elbizonytalanodds jelei mutatkoznak a vizsgarendszernél. Mdsrészt kideriilt — és
az elmult idSszak legfontosabb tanulsdga —, hogy érvényes kizponti tantervek nélkiil
is lebet tanitani az iskoldkban. Féleg, ha a dolog tgy alakul ki, hogy az iskolai tanitds
és tanulds a pedagégiai innovécié és a tankényvpiac hdtszelébe keriil. (Ami persze
feltételezi az iskoldk autondmia irdnti igényének minimdlis szintjét.) Feltehetd to-
vdbbd, hogy az iskoldk ttkeresését nagyban befolydsoljdk a helyi és a regiondlis
viszonyok: az iskolafenntarték, a civil szféra, a sziil8k, a spontdn piaci hatdsok. M4s
széval azt tapasztaljuk, hogy alaptanterv hidnydban a szabdlyozdsi rendszer mds
komponensei — igy a pedagdgiai innovicid, az alternativ iskoldk programjai, a tan-
kinyvpiac és a vizsgakovetelmények — veszik 4t a tantervi szabdlyozds minden kér-
désében a meghatdrozd szerepet. Elméletileg még alig feldolgozhaté médon #; mii-
kidési alternativa korvonalai kezdenek kialakulni. Hogy ebben az j alternatfviban
milyen funkcié jut az alaptantervnek, az ma még alig ldthaté. Taldn nem jdrunk
messze az igazsdgtdl, ha feltérelezziik, hogy az alaptanterv egyrészt deklarativ mifajj4
valik (a Tantervi Alapelvek megjelenése a nemzeti alaptantervben ezt akir el§jelez-
heti is), mdsrészt eredeti funkcidjdr elveszitve feloldédik a helyi-iskolai és a helyi-
tandri tantervekben és programokban. A rendszer szabdlyozdsdt pedig dtveszi a tan-
kényvpiac (ami kedvezs esetben kapcsoléddsi pontot jelent a pedagdgiai innovécié
szdmdra is) és az 4llami vizsgarendszer.

BATHORY ZOLTAN
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