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TANTERVI VALTOZASOK, TANARI
PROFESSZIONALIZMUS, KORMANYZAT
(Konyvek az angol Nemzeti Alaptantervrd)

A tények megkérddjeleaésével kell kezdenem. Kijelentem,
hogy nem is létezik a jelen frds témdjdul szolgdld Brit
Nemzeti Alaptanterv. Van ugyan egy Angol Nemazeti
Alaptanterv; a walesiek ennck kiegészftere vélrozatdt hasz-
ndljk (a maguk sajdtos nyelvi elemeivel), és a skétoknak
is megvan a maguk (sajdt, lazdbb) tantervi keretiik, amely-
18} helyi alkukban déntenek. S8t, mi tébb: a magdniskolsk
{szdmuk ma is jelent6s) még Anglidban sem kstelesek a
NAT-ot haszndlni. Tovdbbi bonyodalmakat okoz, hogy a
NAT olyan bonyolultra sikeredett, hogy 4liftélag nincs
olyan iskola Anglisban, amelyik vdltoztatds nélkiil haszndl-
nd. Végill, ki kell jelenteniink, hogy valéjdban sohasem
létezetr egy valésdgos NAT, hiszen létrehozdsdban semmi-
féle dtfogd terv nem mtkodoty részekbsl, twredékekbsl
szilletett meg. Mégis igaztalan lenne azt dllitani, hogy az
utdbbi években nem zajlottak le mélyreharé vdltozdsok az
angol tantervben.

Ismertetésemben szeretném bemutatni, milyen fontos
helyer foglal el a tanterv a demokricidrél folyé vitdban; és
milyen szerepet jétszott a tandrsdg a hdbortt kovetd id6-
szakban Anglidban. Az 4j Nemzeti Tanterv, sok birdlja
szerint, nem csupdn a benne foglalt tudds megvélaszdsa és
a tandrok szakképzertségének leéreékelése miatt birdthaté,
de amiatt is, hogy az oktatdsirdnyids kézpontithelyi kap-
csolatainak eszméjét lerombolta. A tantervi vita nem a
meghatdrozé elmék frdsaiban zajlik ~ valéjdban ennek tel-
jes hidnya jellemzi a pedagdgiai és tantervi elméleti gon-
dolkodést —, hanem azokban a kitlénbségekben és ellent-
mondésokban, amelyek az uralkod$ pért irdnyadd nézete-
iben jelentkeznek. Az a véltozatdsi vigy és elszintsdg, ami
az angliai ellenzéket az elmalt tizendt évben jellemezte,
jelentdsen csokkentette az oktatdsi vitdkban elhangzott ér-
vek szinvonaldt és erejét. Ismertetésem alapjdul a leguedbbi
évek angol tantervi irodalmdnak néhdny jellem:z§ irdsa
szolgdle.

A vdlrozdsok bdstere

A misodik vilighdbortt kovetd id6szak oktatdsi rendsze-
rét, ami az ismert 1944-es torvényre épiilt, a retorika part-
neri kapcsolatként frea le. E partnerkapcsolat eszméjér az
id§ tdjt az Gj angol demokrcia jellegzetességeként tartot-
tdk szdmon, gyakran szembedllitottdk mds orszdgok totali-
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térius rendszereivel, amelyek kézponti szabdlyozdsra,
kényszerekre, és az egységes rendszerek kialakitdsdra épiil-
tek. Anglidhan a demokricidt a kiifonbozd parmnerek kézti
egyezségek sorozatdval kivintdk megvaldsitani. A partne-
rek a kivetkezdk voltak: a kizponti kormdny; a helyi (v4-
rosi vagy falusi) 6nkormdnyzatok; és a tandri szervezetek.
Ez igen hatdsos retorika volt. Osszekapcsolédott a tdrsa-
dalmi djj4épités eszméjével, amelyben a tandrok nagyfokd
tantervi és pedagdgiai feleldssépgel birtak, és ahol a helyi é
nemzeti oktatdspolitikai gyakorlatban jelentds szerepiik
volt. Ez id6szak legf6bb tantervi célja az aktfv dllampolgdr
nevelése volt. T4gabb &sszefiipgésben a kozmegegyezés
szerint a vegyes gazdasig (a termelési eszkézok magin- és
dllami tulajdondnak egysége) és az erds kozjbléti szolgdlea-
tdsok kialakuldsa volt kivénatos Anglidban. Fza konszenzus
killonbéizs formakban a hetvenes évek elejéig fennmaradr.

Az 1 NAT-ot e korszak eszméinek és gyakorlardnak titk-
rében kell megvizsgdlnunk. A tanterv Anglidban nem sem-
leges vitateriilet; abban barmiféle vdltozds a rendszer kéz-
ponti elemeit érinti. Kié a tanterv? A tantervi beavatkozds
egyenld a partnerkapesolat elleni tdmadéssal; a partner-
kapcsolat elleni tdmadds pedig a demokratikus konszenzus
ellent tdmaddssal. A tandrok szakmai felel6ssége a tantervi
vitdk kdzpont kérdése. E felelsségre a hatvanas évek ele-
jén egy befolydsos kormdnybizottssg jelentése (Central
Advisory Council for Education in England, 1963. Half
Our Future, HMSO}, amelyet a kételez6 iskoldzds korha-
tdrdnak felemelésérd! adtak ki, mutar rd. A jelentés koz-
ponti kérdése az volt, hogy ,milyen tandrokra, milyen
szakmai és személyes adottsdgokra van az iskoldnak szitk-
sége ahhoz, hogy elvégezze feladatic” A hatvanas évek
tantervi programyjai, amelyeket a ,,partnerkapcsolat” intéz-
ményei jegyeztek, sohasem utasftottdk a tandrokat vltoz-
tatdsra (bdr mikodésitket eléggé befolydsolesk az észak-
amerikai v4ltozdsi modellek, amelyek , tandrbiztos” tanter-
vekkel kisérleteztek). A tandrok a tantervi kérdésekben
szakmai autondmidval rendelkeztek, amely nagyfokd vd-
laszedsi és dontéshozatali szabadsdgor adott, és az dj tdrsa-
dalom kialakftdsiban a tandre kulcsszerephez juttatta. A
tantervi reform Anglidban érzékeny folyamat volt wehdt a
nyolcvanas évek elejét megel6zd id@szakban, amikor a
Thatcher-kormdny hatalomra keriilt.

Nemszeti alaptanterv?

A Nemzeti Alapranterv tervezetével kapcsolatos vitdt ne-
héz elvilasztanunk a Thatcher-kormdny egyéb reformai-
t6l, amelyek az 1988-as dtfogé torvényhez kapcsolddnak.
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A NAT a ,partnerek” hatalma elleni 4tfogébb tdmadds
részének rekinthetd, amely a tanterv feletti helyi és szakmai
kontroll mértékét; s ezzel a tandri autondmidt is cstkken-
tette. Mindez része volt a thatcheri programnak: a jobbol-
dal a professzionalizmust mint konzervatfv, s6t 6nz6 erGt
éreékelre, amit a szocifldemokrcia dédelgetett, és ami a
piaci hatékonysdg gdtjaként mékodot,

A NAT, tgy tfinik, nehezen dsszeegyeztethetd mds refor-
mokkal, amelyeket az iskoldk szdmdra a piaci elemek beve-
zetésére szdntak. Lehetdvé teték az okeatdsi szolgdlratdsok
reriiletén, hogy annyi tanulét iskoldzzanak be, amennyit
csak akarnak, hogy kivdljanak a helyi kormdnyok ellendr-
zése alé], és maguk vegyék kezitkbe a sajdt koleségvetésiiket
(benne a tandri fizetéseket); egyittal arra kotelezték ket
hogy a NAT szerint mikddjenek. A NAT-ot, ezt a kdzponti
szabilyozd eszkdzt, éppen akkor hozedk Iétre, amikor az
iskoldkat hatékonyan ondllésitottdk annak érdekében,
hogy oktatdsi piacor teremtsenek, Ezt csak azzal magyardz-
hatjuk, hogy az uralkodé jobboldali partok megosztottak
voltak az okratdspolitikai kérdésekben. A jobboldalon be-
liil talflunk modernizdtorokat, hagyomdnyérzdket és sza-
badelvieket is. Mindegyikiik a haladdsért harcol, és hat4-
sosan 1ép fel az eltér8 véleményen lévdk és az ellenzék
érveivel szemben. Mig a szabadelv jobboldaliak a tanter-
vet az iskoldk vdlasztdsdra kivintdk bzni egy olyan piacon,
amely sokszint, és a sikeres iskoldkat jutalmazza {8k elle-
nezték a NAT-ot); a tradicionalistdk kételezd érvényt tan-
tervet kivdnrak bevezetni, amelyben az & vdlaszrdsuk alap-
jan alakul 2 nemzeti étrend. Ez utébbiak hatdsos kampdnyt
folytatrak répiratok, magén térsadalomkutatd cégek és mi-
niszteri utasitdsok segitségével (Hillgate Group [1986];
HG. OKeefe [1986]; S. Lawlor [1986]). A kormdnyzat
zdrt ajtdi mogdit és a konzervatlv médidn keresztiil rendft-
hetetlenii] érveltek pl. amellett, hogy a tdreénelmi & az
angol anyanyelvi tantervben az ,angolsdg” valamiféle sajd-
tos eszményének kell megjelennie, vagy hogy az anyanyelvi
tanulmdnyokat (az irdst és az olvasdst) a nyelvtanra és a
helyesirdsra kell korldtozni. A tantérgyi tantervek vagy az
j éreékelési és teszrelési programok megatkotdsdra kineve-
zett specialistdk csoportjait ideoldgiai timogatdk raja vette
koriil. Ezekben a csoportokban csak néhdny, személyesen
kivilasztott tandr vert részt.

Az ipari minisztériumhoz vagy a munkdltatékhoz kap-
csolédé modernizdtorok csoportjdnak nem sikeriilt a NAT
tartalmdra befolydst gyakorolniuk. Részvételiik meghard-
10z6bb volt az j szelektly szakmai kiszépiskoldk fejleszté-
sében & az tj tantervi tesztek megalkotisdban. Amikor
azonban a NAT a gyakotlatban haszndlhararlanng vilt,
mert nem lehetett az iskolai érék id8keretébe begyomi-
szblni, és a tandrok (1993-ban) bojkottot kezdeményeztek
a tesziek ellen (ami néhol még ma is folytatédik), a mo-
dernizdtorok a vezetd ipari menedzser 6j formdjdban tér-
tek vissza, Ot az oktatdsi miniszter nevezte ki a vilsdg
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menedzselésére, hogy csbkkentse a tanterv tartalmit, egy-
szer(isitse a teszreket. Jelentésében Dearing a humdnerd-
fortds menedzsment eszméit alkalmazta a tanterv mene-
dzselésében, odafigyelt a tandrok tdlterheléssel kapesolatos
panaszaira, megprobilta a teszprogramok biirokratizmu-
sdt csokkenteni, és szakmai felel6sségrél beszélt.

A tandrok és a tantervek koztt kulcsfontossdgd kapesolat
Anglidban technikai és menedzseri megolddsokra szdkiile
le. Br ezt sok szakiré elitéli (mfg mdsok timogatjdk), mdig
nem alakult ki a régi partnerkapcsolat dj vdltozara,

Tantervi tanulmdnyok
A NAT hatdsa a tantervi vitdkra meghatdrozé. A legrobb
kiadvdny ma részletez, technika jellegtl vagy éreékelés-
kézpontt. A nyolcvanas évek végét megeldzden a tantervi
célokrd] és értékekrd] folytak a vitdk, de ma mdr ezt el-
nyomja a tanterv menedzselésének iigye. Az, hogy a tan-
tervet ma a tuddstartalmak és a teljesitményszintek fogal-
maival hatdrozzak meg, azt eredményezi, hogy a tandrok-
nak olyan haszndlati Gemutatdkra van szitkségiik, amelyek
a tantdrgyi tudds és az eredménymérési tervek terén igazi-
tanak el. A tantervek iskolai szintl menedzselése az a mésik
teriilet, ahol a tandroknak segfiségre van sziikségiik: (6bb-
ségiik mint tantdrgyi specialista vagy tantdrgyi csoport ve-
wetbje jelenik meg. Az iskolai NAT-politika és gyakorlat
eredményessége szempontjdbé! fgy az vélik kulesfontossé-
gtvd, ahogy egymdst irdnyftjdk, vagy ahogy az iskolaveze-
tésnek ersd] beszdmolnak. Az utébbi évek tantervi publi-
kcidit az e teriiletekrol sz616 kényvek uraljtk. A tantervi
tanulmdnyok, amelyeket kordbban az {rdsok sz{nvonala
szerint {téltek meg, mdra technikai jellepd vagy az egyes
mikddési szakaszokat megvildgité dtmutatdk sorozacdvd
véltak, vagy az oktatdsi menedzsment-irodalom részeként
jelennck meg (Hargreaves, D. és Hopkins, D. [1991]; Hop-
kins, D. és Soutworth, G. [1989]; Nias, J., Southworth, G.
és Campbell, P. [1992]). Ez persze nem meglepd, ha meg-
gondoljuk, hogy Anglidban a kordbbi tantervi vitdk az
orszdg demokratikus jjdépitésének, a partnerkapcsolar és
az okratdsi szolgdlrardsban vald fokoz6dé egyetemi részvé-
tel folyamatdbol néueek ki. Méra viszont a tanterv a rend-
szer mitkidtetése és az G piaci menedzsment részévé vdlc,
és nélkillozi azt a mordlis nyomatékor és demokratikus
szandékot, ami kordbban sajdtja volr.

Ebben a folyamatban egyediili kivételnek szdmit a tanter-
vi tanulmdnyok azon két erds teriilete, amely litharélag
nem vesz tudomdst a tantervi redukcionalizmusril. Az elsé
azoknak az akcidkutardsoknak és kvalicatfv kuratdsoknak a
novekvé hdlézata, melyek a sajdt iskolai és tantermi gya-
korlatukat vizsgdld tandri kutatémunkén alapulnak (Carr,
W. és Kemmis, S. [1986]; Hopkins, D. [1992]; Webb, R. ed
{1990]). A tandrképad fiskoldkon és egyetemeken folyé
gyakortat, amelyet reflektiv képzésként ismeriink, szakmai
felelGsséget vir el a tandrokté] osztdlytermi pedagégiai gya-



korlatukat és oktatdsi céljaikat tekintve (Pollard, A &

Tann, S. eds. [1993]), és ebben a tandrmodellben a tantervi
gyakorlar mordlis és demokratikus aspekrusai is megjelen-
nek. Ez egyre névekvs kutatdsi teriilet, és elutasftja a NAT-
tervezés sziikos technicizmusdt. A mdsik teriilet a nemek-
18l és a ,fajok™-16l sz6l6 tantervifiskolai ranulményok so-
ra. Minthogy ez a nékkel foglalkoz6 tanulmdnyokbé! va-
lamint a helyi korm4nyok, a randrszervezetek és a tandrok
egyenld esélyekért folytatott tdrsadalmi mozgalmi aktivied-
sdbdl nért ki, nem annyira a NAT-hoz, mint inkébb a
vérosi iskoldkhoz és a pedagégial tanszékekhez kapesolé-
dik. A nemi szerepek kialakitdsa, 2 nemi egyenltlenségek
az iskolai gyakorlatban, a szervezetek és a nemi szerepek
témdja, a multikulwuralizmus, a fajgytiislet-ellenesség stb.
egyre inkdbb a szakmai érdeklédés el6rerébe keriil Ez
szembekeriithet azzal a kotmdnnyal, amelyik a vilasztdst é
a piaci sokszintiséget hangstlyozza, ém ma mdr sok dllam-
polgdra szdmdra nem jdtssza el azt a j6léd, timogatd és
harcos szerepet, amit kordbban (Gender and Education
Series [1993]).

A kormdnyviltds Gjfajea tantervi gondolkoddst fog lécre-
hozni, amely valdszinileg elmozdulds majd a szocidlde-
mokrata gondolkodds vj formdi felé, és a piacgazdasdgon
beliil erdsebb érzékenységet mutat a tdrsadalmi igazsdgos-
sdg eszméje irdnt. Ma Anglidban djfajta konszenzus van
kialakuldban az oktatdsi vdltozdssal valamint a tanrok
szerepével &s jogaival kapcsolatban, bar viltig hidnyzik az
ezzel kapcsolatos, dnreflexiéra és elméleti elmélyedésre
hajlamos vita. A tanterviejlesztés végiilis vikebzheti ezeket
az (3 realitdsokat. A NAT azonban veliink marad.
(Hillgate Group, Whose Schools? A Radical Mansfesto. Lon-
don, 1986.; H. G. OKeefe (ed): The Wayward Curriculum.
London, Social Affairs Unit, 1986.; S. Lawlor: Correct Core
Simple Curricula for English, Maths & Science. London,
Centre for Policy Studies, 1986.; Hargreaves, D. & Hopkins,
D.: The Empowered School. London, Cassel, 1991.; Hopkins,
D. & Southworth, G.: The Developing School, Lewes, Fal-
mer, 1989.; Nias, |. & Southworth, G. & Campbell, P.;
Whole School Curriculum Development in the Primary
School. Lewes, Falmer, 1992.; Carr, W. & Kemmis, S.:
Becoming Critical: Education, Knowledge and Action Re-
search. Lewees, Falmer, 1986.; Hopkins, D.: A Teacher’s
Guide to Classroom Research. Lewes, Falmer, 1992.; Webb,
R. (ed): Practitioner Research in the Primary School. Lewes,
Falmer, 1990.; Pollard, A. & Tann, S. (eds): Reflective
Teaching in the Primary School. A Handbook for the Class-
room. London, Cassel, 1993.; Weiner, G. & Deem, R. (eds):
Gender and Education Series. Milton Keynes, OUPress,
1993.; Bates, I & Riseborough, G. (eds): Youth and Inequal-
ity. MK, OUPress, 1993.; Troyna, B.: Racism and Fduca-
tion. MK, QUPress, 1993.)

Martin Lawn

(forditotta: Nagy Méria)
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HARCOS KULTURNOSZTALGIA?
Tanterv és politika

A currsculum (némi, Snkényes egyszertisitéssel: a tanterv)
tdrsadalmilag érvényesnek tekintert kultdrde kozvetit.
Semlegesnek ing kijelentés. De: kinek, mely tdrsadalmi
csoportnak a kultdrdjée? E felvetés politikai kontexrusba
helyezi a curriculum kérdéskorée, s egydrral tudatja, hogy
annak a kdnyvnek, amelyrdl e recenzié sz6l, tdrgya: a tan-
iigyi reform és a hatalom kapesolata. A szerzé felfogdssban
egyértelmd, hogy a curriculumot nem - vagy: nem csak —
pedagdgiai, hanem politikai dokumentumnak is tekinti,
amelynek tartalma a ,politikai aréndban” zajlé gazdasdgi
és ideol6giai érdekharcokban, alkufolyamatok sorozatd-
ban kovdcsolédik ki. Ira Shor kényvében arra villalkozik,
hogy az USA 19691984 kézitti korszakdnak reprezenta-
tiv taniigyi {oktatdspolitikai) tantervi torténéseit ~ a szerzd
széhaszndlatdval élve: kulturdlis hdbordjdnak” szakasza-
it ~ komplexen, politolégiai megkozelitésben lefrja és ele-
mezze, alapvetGen az egyenlGségelvi politika irdnti elkore-
lezettség nézBpontjdbél.

Az elemuzett id6szak tagoldsdnak elve, hogy a konzervativ
oktardspolitika mikor, milyen szakmai program jegyében
fogalmazta meg a maga torekvéseit: ennek alapjén - vgy-
mond — a restaurdciés szindék a pdlyaorientdcids képzés
{1971-75), majd az frdsheliség vilsdga (1975-82), azt ko~
vetden pedig a kivdldidg a kizépszeriséy ellen (1982-84)
jelszavakat dllitva okatdspolitikai retorikdjénak kozép-
pontjdba. (Ezek kifejrése alkotja a konyv f6 fejezeteit.)

A 60-as évtized

Alternativ életmintdk, kisebbségi és polgdrjogi mozgal-
mak, egyetemi sztréjkok, vietnami hdbord és annak eluta-
sitdsa, szabad iskola, iskoldtlanitott tdrsadalom — meg-
annyi cimke a turbulens évtized tdrsadalmi-politikai-kul-
wurdlis pezsgésének jellemzésére. A korszak egyik kulcsfo-
galma a taniigyi konzervativizmus szétirdban: a ,right
words”. Azaz: a hagyominy és a tekintély dltal szentesitett
kiizos kultdra, amelynek kozvetftése az iskola feladata, s
aminek zavara az 0 nemzedékek nem kielégits szo-
ctalizdciéjdhoz vezet.

A ,megfelel6 szavak” ellentétée az ellendllds, az alternativ
éreékviligok, a civil szféra (a kulvira tdgassigdnak s egy-
szersmind relativizmusinak) jelszavai alkotjdk: ,Gy8zni
fogunk!” ,Békét — most!” ,Egyenlé jogokat!” ,,Szabad is-
koldt!” , Szeretkezz, ne hdbordzz!”.

Pélyaorientdcids nevelés: restaurdcids politika

1970: a Nixon-adminisztricié ereje teljében; Kambodzsa
katonai megsz4lldsa az amerikaiak dltal; szerdjk otszdz egye-
temi campusor; egy katonai kutatékizpont felrobbantdsa
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