DOKUMENTUM

Az EDUCATIO olvaséja ismét egy OECD-dokumentumor tart a kezében - ezittal a
megszokottdl eltér6 szerkeszeéstit. Az OECD The Curriculum Redefined: Schooling
for the 21th Century cimd 1993-as anyaga 4ltaldnos kérdések és orszdgelemzések
halmaza csupdn.

A szervezettd] megszokott, és az egész vildgon mérvadénak tekintett orszégjelen-
tések és egységes (vagy méginkdbb egységessé gyirt) dltaldnos oktatdspolitikai fo-
lyamatelemzések helyett ez az anyag véltozatos kiindulépontt elemzéseker és kér-
désfelvetéseket foglal magdba. Az ok a kiadvdny téméjdban keresendé: a kézok-
tatdspolitika a nemzetdllamok korszakdban hagyomdnyosan a belpolitika részének
(azaz a helyi elitek dleal kisajdtitott teriiletnek) mindsiilt, az ezen beliili tantervpoli-
tika pedig méginkdbb zdrt teriilet volt. A tantervkészitést olyan ideolégiai, kul-
turdlis, politikai elvirdsok torlaszoltdk el a mindenkori common sense-re alapozott
kézgondolkod4stél, mint a ,,nemzeti identitds védelme”, vagy a ,,nemzeti kultira
folyamatossdgdnak biztositdsa”.

A vildgméretd integrdcié korszakdban a nemzetdllamok folyamatos tanuldsi
kényszer ald keriilnek, és teljes{t8képességiik nagyban fiigg attdl, hogy képessé vél-
nak-e sajdt rendszereik nyitott4, tanuldsképessé tételére. Ezeknek az eréfeszitéseknek
lényeges cleme az nemzetkdzi Ssszehasonlité tudomdnydgak felériékel6dése. Ilyen
irdnyt szakért6i erSfeszités eredménye az OECD jelentése, melynek leginkdbb
egységes és Osszefoglalé jelleghi részét kozsljitk az aldbbiakban.

A TANTERV: JELENTES ES TARTALOM!

A tanulds tartalma, szerkezete és szervezete

Az oktatds 6rokérvényd kérdése, hogy mi a legértékesebb tudds. E kérdésre mindig mds a
valasz, attél figgen, hogy a vdlaszol6 egy kis torzsben €16 vaddsz, vidéki faluban €6 farmer,
vagy ipari vdrosban él6 munkds. Az erre a kérdésre adott vélasz megfontoldsa sorin a
koriilmények alapvetden eltéréek. Mi mdr nem szorosan 6sszetartoz6, 6nmagukra tdmasz-

T The Curriculum Redefined: Schooling for the 215t Century. General Report on Meeting of National Repre-
sentatives and Experts held in Paris, April 1993. Paris, OECD, 1994, pp. 93-103. A forditort részler eredeti
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kodé kézosségekben éliink, ahol a sziikségletek viligosan meghatdrozhaték. Tdrsadalmunk
kslcsonssen figgd. Egy francia faluban, japdn ipari vdrosban, vagy egy kanadai farmon él6
ember mindennapi léte ugyanazoktél a dolgoktd] fiigg: gazdasigi kildtésaikar ugyanazok a
tények befolyisoljik az egész vildgon; a kérnyezetitk ugyanazokra a globdlis folyamatokra
reagdl; a békére és hébordra valé esélyiiket ugyanazok az események befolydsoljik; az
egészséget ugyanazok a kérnyezeti kdrosoddsok veszélyeztetik szerte a vildgon. [gy tehdt az
embernek, mint a munkdsnak, mint az egyénnek, mint az dllampolgdrnak van egy k6265
tuddskészlete, ami vlaszt ad els§ kérdésiinkre. Egyben egy tovdbbi kérdést is felver: mi az
a kozos tuddskészlet, amit minden tanulénak meg kell tanftani?

Alaptanterv

Az OECD-t néhdny éve ugyanez a kérdés foglalkoztatja, errdl az alaptanterv cimszé alatt
frnak. Malcolm Skilbeck az alaptanterv megkozelftéséhez szdmos alternativdt vizsgdlt meg,
és a kivetkezd meghatdrozdst javasolta:

WAz alaptanterv harmadik célja, hogy viszonyitdsi alapja legyen azoknak az alapvetd és
nélkiilszhetetlen ismereteknek, amit sziikséges vagy legaldbbis kivdnatos lenne minden
didknak megtanitani. Ennek tartalmaznia kell a mostani és a jovSbeni tdrsadalomban valé
eligazoddshoz szitkséges ismereteket, és azokat a kovetelményeket, amelyekhez az iskoldk-
nak igazodniuk kell, hogy az ismereteket 4t tudjdk adni. A didkok tanuldsénak szerkezete és
szervezete, valaming a kortdrs kultira kdzponti helyet foglal el az alaptantervben. Mivel a
tuddskészlet kozds, ezért ez a megkizelités szoros kapesolatban 4ll a kordbbi kozos tanter-
vekr8l sz616 elképzelésekkel. Ezek az ismeretek is sziitkségesek minden tanuld szdmdra, és
ezért kotelezdnek is nevezhetjitk éket. De azért nevezziik alaptantervnek, mert kulturdlis
elemzés segitségével tervezték és vilogattdk, hogy a didkokart felkészitsék a modern élet
realitdsaira.”

Tovdbb4:

»Ezeket az ismereteket alapvetdncek és nélkillézhetetlennek neveztem. Alapvetdek abban
az érrelemben, hogy alapjdt képezik a késébb rdjuk épiild tuddsanyagnak. Koncepciondlis
¢és médszertani eszkdzoket nydjt a tanuléknak, amivel késébb dnmaguk folytathagjdk kép-
zésiitker. Nélkiilozhetetlenek abban az értelemben, hogy felkészitik a tanuldkar a tdrsadalmi
és kulrurdlis életben vald kielégits és hatékony részvételre. Ez emlékeztet benniinket arra,
hogy az alaptanterv elmélet szoros kapcsolatban 4ll a demokratikus eszmével, és abbél a
feltérelezésbdl indul ki, hogy a szocidlis és kuleurdlis életben valé konstruktv részvérel
minden egyén elidegenithetetlen joga.”

Egy ilyen koncepcié jé alapot teremthet azoknak az orszdgoknak, akik jelentds eréfeszi-
téscker tesznek egy nemzeti alaptantery kidolgozdsdra. Fz nem konnyi feladat, mert nem
csupdn a szakképzésen kiviili rancerv bdvitésée jelentd, hanem megkivinja egy széles térsa-
dalmi egyetériés létrejoceée.

Jean Blackburn a demokratikus jogositvdnyok Stletének elemzésében hangsiilyozza ennek
2 megegyezésnek az alapvetd fontossdgit.

»Ugy tlinik, hogy a kitelez§ tananyagrél sz616, nyilvénos és elfogadott megegyezés létre-
jotte a demokrdcia felwéreleinek sziikségszent része. Fontosak az iskoldk vezetésének kérdései
is, de itt is szitkség van egy széleskériien elfogadott tdrsadalmi megegyezésre. Ebbél a
nézépontbél nem tartom elfogadhaténak, hogy egy iskolai kozisségnek joga legyen sajdr
alapismereti tantervet {rni. Nézetem szerint minden gyereknek demokrarikus joga van egy
tdrsadalmilag elfogadott tobb éves, kistelezd részvételre épiils alaptanterv megtanuldsdhoz.
Az alapranterv magdban foglalja az értékelések és korrekcidk rendszerét. A demokratikus
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tdrsadalomban valé részvétel nagyban fiigg a megosztote ruddsté] és hivatkozdsok rendsze-
réeSl. Szintén fugg attél az elkorelezettségrdl, hogy a kizos j6 fontosabb az egyéni vagy
csoportérdeknél.”

Erdekes ebben a megkozelitésben, hogy a kszmegegyezésen alapulé alaptanterv, értékelési
és korrekcids rendszer nemesak szakmai kévetelmény, hanem a ,demokricia feltételeinek
szitkségszer(i része”.

Az Anglia és Wales szdmdra kidolgozott Nemzeti Tantervben a tanterv alapjdt tantdrgy-
teritletek lefrdsai alkotjdk. Ha ezt 8sszehasonlitjuk az alaptanterv gondolatdval, a tantdrgyi
teriiletek meghatdrozdsdnak tradiciondlis médja j6 kiindulépontja lehet, de nem felel meg
az ,alapvetd és nélkiilozhetetlen ismeretek” gondolatdnak. Uj-Zélandban a problémir
tobbirdnyd meghatdrozdssal kozelitették meg: alapelvek, ismereti teriiletek, alapvet kész-
ségek, attitddok és érékek, értékelési eljdrdsok. Ez a tanterv megprébélja dthidalni a didkok
4ltal j6l ismert szakadékot a vizsgdkon bizonyftott magas szintd tudds és az 1 és szokatlan
helyzetekben valé alkalmazds kézéte.

Ausztridban, Hollandidban, Spanyolorszigban, Svédorszdgban és az Egyesiilt Allamok-
ban végeztek felméréseket az alaptanterv jelentésérdl. A mds tagorszdgokbdl szdrmaz6 infor-
micidkar is figyelembe véve szdmos koncepciét és gyakorlati megvalésitdst taldlunk. Szem-
betting ugyanakkor, hogy az alaptanterv koncepcié szinte minden orszdgban terftéken van,
mint a kotelezé oktatds utdni tovdbbranulds alapja. Mint lattuk, néhdny orszdgban, {gy az
USA-ban és Nagy-Britannidban a hangsily eltolédott az egyes tantdrgyak szerinti megha-
tdrozdsokra (ezek 4ltaldban a hagyomdnyos akadémiai tantdrgyak). Ez abbél adédik, hogy
az el6z8 tantervi reformok a folyamatok fontossdgit hangsdlyoztdk a tartalom szerepével
szemben. Van némi igazsdg ebben a megkdzelitésben, mert csak a folyamat meghatdrozdsa
nem bizonyult megfelel§ alapnak. A tartalom és a folyamat kézdsen nytdjranak megfeleld
alapot a tudds késdbbi kiszélesitéséhez. Az a megkozelités, ami csak a hagyomdnyos tdrgya-
kat hatdrozza meg, szintén veszélyes, mert ekkor csak a tartalom kap hangsdlyt — erre mdr
volt példa a maltban. Tovdbb4 ez a megkizelités nem veszi figyelembe az interdiszciplindris
vagy multidiszciplindris tanulmdnyok lehetdségét, amelyek fontosak egy olyan kirnyezet-
ben, ahol nemcsak a természettudomdnyok szdmitanak, de a gazdasdg, a tdrsadalomtudo-
minyok, a mvészet és a politika is szerepet jatszik. Az alaptanterv elméletében legfonto-
sabb, hogy a ,nélkiilézhetetlen tudds” nem egyszerden az alapismereteket jelenti, de a
gondolkozdsmddot, a problémamegolddst, 2 mindennapi élethez sziikséges ismereteket is.

Malcolm Skilbeck és Didier Dacunha-Castelle ranulmdnyai tovdbb elemzik az alaptanterv
koncepcidjdr.

AZ ALAPTANTERVT

Miért alaptanterv

Az alaptanterv Gtlete nem j, és a kifejezést is gyakran haszndljdk. Mdr a 19. szdzad végén
szerepelt Herbart és kovetéinek munkdiban. John Dewey irdsaiban és gyakorlatdban még
hatdrozottabbd vdlt, és ezt az irdnyvonalat vitték tovdbb kollégdi és kovetdi a Columbia és

t A dolgozar szerz6je: Malcolm Skilbeck
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Illinois Egyetemeken ebben a szdzadban. Dewey érveinek lényege ma is fontos, mivel
osszekapcsolta az iskola és a tanterv természetét a demokratikus tdrsadalom és az egyén
szerepének koncepciGjdval. ,,A tanterv vizdt a kozos életiink fejlédésének szdndékdra kell
épfteni, azaz, hogy a jovdnek jobbnak kell lennie, mint a mdlt volt.” (Dewey, John [1916]
Democracy and Education. New York, Macmillan.) A hangsily kézos élettinkén van, és az
élet céljdn, ami oly fontos ma, és egyre nagyobb jelentéségi lesz.

Tévol keriiltiink Dewey fiatal kordnak zdrt kozdsségétél, ahol a kérnyezet hatdrozta meg
a sziikségleteket. A tilélés, a tdrsadalmi Ssszetartd erdk, az egyén alkalmassdga és fejlddése
a helyi kdrnyezet szerint ¢s a helyi kdrnyezetért formdlédott. Mai helyzetiinkben a béke, a
gazdasdgi prosperitds, a kulturdlis tdlélés mind a nemzet és nemzetkdzi forrdsokedl fitgg.
Sziiletésiinktd! fogva egy globdlis tdrsadalom tagjai vagyunk, és erre a helyzetre kell felké-
sziilniink.

Azonban tdrsadalmunkban a ,koz9s élet” egységée sok tényezd veszélyezteti, ezek koziil
jelenleg legnyilvinvaldbb a magas munkanélkiiliség. Ez sok ember szdmdra jelent problé-
mdt, nem csupdn mértéke miatt — ami néha meghaladja a 25%-ot is —, de a motivdciét
csokkentd hatdsa miatt is. Hosszi tdvon ez szakaddst ckozhat a tdrsadalomban azok kézét,
akiknek dltaldban van munlkdjuk és azok kizéte, akiknek 4ltaldban nincs.

Ebben a helyzetben orszdgaink elfogadrdk, hogy minden tanulér fel kell késziteni a
képességeknek egy olyan alapszintjére, ami fenntartja a tovdbbtanulds motivéciéjdr. Ebben
az értelemben egy olyan tdrsadalom szdmdra, amelyik igényli az egész életen 4t valé tanuldst,
az alaptanterv a részevevék ilyen irdnyti képességének garancidja. Az dtképzés, a rugalmas,
jol motivile és képzett munkaerd ma oly gyakori hangsiilyozdsa csak az érem egyik oldala.
Az egyéni elégedettség, a tdrsadalmi részvéiel, az emberi erforrdsok fejiddése, az decszin-
vonal emelése érdekében biztosftanunk kell, hogy ezek az alapismererek relevinsak és
adekvdtak legyenek.

Az alapranterv

Az alapranterv t8bbirdnyn tapasztalat - nemcsak a mi, hanem a hogyan, hol, mit kérdéseket
is fel kell tenni.
Az alaptantervet sokféleképpen definidljdk:
e cgy intézményen beliil minden tanuld szdméra kételezd ismeretel halmaza;
e a kdzponti kormdny dltal eldirt teljes tanterv része;
& egy olyan teljes tantery része, aminek vézlata minden iskoldban azonos, kiszponti & helyi
szervezetek kozosen definidledk, az iskoldk maguk értelmezeék (a jelenkori kultira

alapjdn).

Az alaptanterv ebben az utolsé koncepcidban azonos, fgy minden tanuld szdmira vannak
kézss jellemzéi.
Az alaptanterv szikséges — ez ktelezettséget 16 az iskoldkra —, hogy bizonyos ismerereket
nytjson a tanuléknak, és kotelezettséger 16 minden tanuléra is, hogy szdmot adjanak
ezekré! az ismeretekrél,
Az alapranterv kézds munkdt kivin:

® a nélkiilézhetetlen ismeretek meghatdrozdsdban;

o a kortdrs kultira elemzésében;

e a nélkiilszhetetlen ismeretek iskolai szintd megfogalmazdsiban.

lgy az alaptanterv tbbszincd térsadalmi szerzddést kivin:

o szakmai torekvésekben;
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® a kortdrs kultira elemzésében;

e az iskoldk 4ltali interpretdcidban.
Amerikai kutaték (Smith, Stanley és Shores) a kovetkezbkben hatdroztdk meg az alaptanterv
tdrsadalmi-kulturdlis dimenzidjét:

»--az alaptanterv koncepcidja annak a kritikdjdn alapul, hogy az iskola feladata lenne egy
koherens, kiegyensilyozot és integrdlt tanterv létrehozdsa a tanuléi szdmdra.”

A kozos alapismeretek sziikségességének hangstlyozdsa nem vezethet az egyéniség fonros-
sigdnak és az egyének kizoui kiilonbségek figyelembe vételének tagaddsdhoz. Az alaptan-
tervnek alapot kell nytjtania az egyéni fejl6déshez, nemcsak az oktatds és szakmavalaszeds
tekintetében, de az egyéniség fejlesztésének érrelmében is.

Mit nem jelent az alaptanterv

Az alaptanterv nem kizdr6lag egy gyerekcentrikus tanterv. Froebel és Montessori megmutat-
ta, hogy figyelembe kell venni az egyéni sziikségleteket és érdekdédést is. Ezt néha tévesen
gy értelmezik, mintha a gyermek érdeklédése lenne az egyetlen feltérel.

Az alaptanterv nem kizdrélag egy tantdrgycentrikus tanterv, bir j6 néhdny meggy6z4 érvet
soroltak fel a ,tudomdnyok szerkezete” mellett.

»A tantervnek teljes egészében tudomdnyos ismeretekbdl kell dllnia... Az oktatds sordn a
didkok egy elére megadott forgatékényv szerint dsszefoglaljdk az alkalmazott tudomdnyo-
kat tartalmazd szervezett tudds anyagdt.” (Phenix Phillip [1962] Curriculum Crossroads.
New York, Teachers College Press.) John Dewey mikozben felhivja a figyelmet a gyermek
személyiségére, hangsiilyozza az egyén fejlédésének fontossdgdt, az egyéb helyrél szerzett
tapasztalatok fényében, mint pl. a kollekeiv tapasztalat. Dewey szdmdra a tudomdnyok
,..testesitik meg az emberi faj erdfeszitésének, torekvésének és sikereinek generdciérdl
generdcibra létrejitt dsszesitett eredményét.” (Dewey, John [1902] The Child and the
Curriculum. Chicago, University of Chicago.) Ez sckkal szélesebb koncepcié, mint
Phenixé, és sokkal fontosabb az egyetemes iskola kordban, amikor az alaptantervnek min-
den didk szdm4ra valamilyen értéket kell kindlnia.

T4vlatokban az alaptantervrél

A tanterv egészének és az alapvetd ismereteket tartalmazé alaptantervnek nem szabad
leragadnia kizdrélagosan csak az alaptudomdnyokndl, a gyermek érdekl8désnél, szitkségle-
teiknél, a tdrsadalmi kildcdsokndl és a kulttira értékeinél. Ezek mindegyikét valéban figye-
lembe kell venni. ,,A tanterv egyardnt foglalkozik a tdrsadalmi értékek jelentésével, megér-
tésével, képviselésével, az ismeretek forrdsdval, a szocializdcids technikdkkal, eszkozokkel és
stratégidkkal, valamint a személyiség fejlesztésével.” (Skilbeck, Malcolm [1985] A Core
Curriculum for the Common School. London, University of London.)

A tudomidnyteriiletek megértésén és a szakértelmen il e mdsik dimenzié, az éreékek,
megértés, és az életit” gazdagftja az alaptanterv koncepcidjét. Ez azt jelenti, hogy a folyamat
ugyanolyan fontos, mint a tartalom. Az iskola szervezésének, formasdgainak, szokdsainak,
alapelveinek és kapcsolatainak — az iskolai kultirdnak — ezeker a kozos értékeket kell
kifejezni, és ez ugyanolyan fontos, mint a tanftds menete és tartalma.

Az alaptanterv tobbdimenzidés nézépontja az Ausztrdl Tantervfejleszté Kozpont 1980-as
dekrétumiban is szerepel. Ez a kiadvdny az alaptanterv hdrom kiilon dimenziéjdt deklardlja
a tanterv tervezése, bevezetése, feliilvizsgdlata, értékelése és reformja céljabol.



492 DOKUMENTUM <

A dimenzidk:
o a tudds és tapasztalat kilenc teriilete;
@ egyes tanuldsi folyamatok;
o tanuldsi helyzetek és kisrnyezet.

Ezek leirdsdra a késébbiekben még visszatériink. Itt csak az 8sszekapcsolds sziikséges voltdr
hangsdlyozzuk.

Most egy tovibbi megkiilonboztetést kell tenniink arra vonatkozéan, hogy mit nem
jelent az alaptanterv. '

Az alaptanterv sem kozpontilag eldirt tantervet nem jelent, sem egy teljesen iskolakoz-
pontd tantervfejlesztés eredményét. A kdzponti eldirds elénye vildgos. A célok és tartalom
tomor és koherens lefrdsdt a torvényhozds fejlesztheti és fogadhatja el. Az eljdrdst kiilonbozd
segédanyagok kiaddsa, ad6k kivetése és a tandrok képzése segitheti. Azonban a tapasztalatok
viligosan mutatjdk, hogy mindez nem elég. A GO-as évek matematikai és tudomdnyos
kisérletei, amelyben gondosan tervezett K+F megkézelitést alkalmazrak, értd és bdkezd
anyagi timogatds mellett soha nem hoztdk meg a virt eredményt az iskoldkban. Az alapst-
let, miszerint a tanterv egyfajta termék, mis szinten sziiletett meg, mint ahol be kellett
vezetnl. :

Az egyes iskoldkban fejleszrett tantervek ugyanigy elégtelennek bizonyultak arra a feladat-
ra, hogy egy kozos alaptantervet épitsenck rdjuk. A 70-es évek iskolakézpontd tanterviej-
lesztési mozgalmai a nagyszabdsti tantervi kisérletek nyomdn felmeriilt problémdkra vila-
szul joteek létre. Az el§z6 kisérletekhez hasonléan a koncepcidnak itt is vannak ériékes
elemei. Az alapétler, amely szerint a tandr kutatd és tanterviejlesztd is egyben ériékes
igazsdgot tartalmaz. Ugyanigy fontos az a koncepcid, hogy az iskola, mint egész megtervezi
sajdt oktatdsi programjdt. Azonban az iskoldk kiilon-kiilsn nem rendelkeznek megfeleld
eréforrdsokkal és iddvel, hogy az alaptanterv kidolgozdsdnak nagyszabdsd munkdjdc elvé-
gezzék. Ezenfeliil ez az elképzelés szemben 4ll a tdrsadalom és a kulvira éreékeit reprezentdlé
koz6s tantery gondolatdval. Az iskola az, ami végsé soron formdlja és kézvetiti a tanterver,
és ez nem csupdn tuddsitadds, hanem az alapvet$ ismeretek jéI meghatdrozott, széles
kereteiben valé munka.

Tehdt a tantervfejlesztésnek — a tervezéstdl a gyakorlatig — 6tvoznie kell a kézponti
dontéshozds és a helyi szervezés el8nyeit. Ez a ,készponti és helyi szervezetek kozdsen
definidledk és az iskoldk maguk érrelmezték” kifejezés gyakorlati jelentése. Az alaptanterv
csak kozés erdfeszitésck eredményeként létezhet. A kormdnynak, szocidlis partnercknek,
tandroknak, szitl6knek, tanuléknak és érdekeltségi csoportoknak mind megvan a szerepiik.
Az elképzelés sikere a kapcsolat hatékony koordindldsdn malik.

Osszefoglaldsul, az alaprantervnek azokat az ismereteket kell tarralmaznia, amik alapve-
tének és nélkillozhetetlennek bizonyultak minden tanuld szdmdra. Alapvetdnek, mert
elkovetkezendd tanulmdnyok alapjic képezik egyrészt az ismeretanyag, mésrészt a tanulmi-
nyi koncepcié és médszertan szempontjabdl. Nélkiilszhetetlenek, mert Grmuratdsaik teszik
lehetdvé a tanulék kielégitd és hatékony részvérelét a tdrsadalmi és kulturdlis életben. Az
alaptanterv fontos aspektusa a demokratikus eszinékkel valé kapesolat, mivel feltérelesi,
hogy az épit8 és akefv részvétel mindenki joga és feleléssége.

Hogyan épiithet fel az alaptanterv

Az eddigickben hangstlyoztuk az alaptanterv tobbdimenziés természerét.
A rudds és tapasziatat dimenziéja a kévetkezdket foglalja magaban:



<> DOKUMENTUM 493

e a miivészeteket,

® a kornyezeti tanulmdnyokat,

® 3 matematikai eszkdzisket és alkalmazdsukat,

® a rdrsadalmi, kulturdlis és dllampolgdri ismereteket,

e az egészségligyi ismereteket,

s a tudomdnyos és technolégiai ismereteket és tirsadalmi alkalmazdsukar,
e a kommunikdciét,

e a mordlis gondolkoddst, érték- és valldsi rendszereket,

& 2 munka-, szabadidg- és életstilusokar.

A misodik dimenzié — a tanuldsi folyamatok és tapasztalatok — t6bbek kézoer:

o ranuldsi és gondolkoddsi technikdk, mint pl. az informécié rendszeres lejegyzése, szerve-
zett tanuldsi stilus, problémamegoldds, dontéshozds és memorizdlds,

® a tudds témdkba, modellekbe, képletekbe, tdbldzatokba, diagramokba és alapkoncepci-
6kba szervezése és rendszerezése,

* specidlis képességek fejlesztése, mint az olvasds, beszéd, kutatémunka, a koz6s tanulds
eszkdzel,

e az onkifejezés kiilonbozd formdi, mint a fogalmazds, a szébeli elSadds és a grafikus
kommunikdcié.

A harmadik dimenzi6 a tanuldsi helyzeteket és krnyezetet jelenti, azt a helyet és teret, ahol
a tanulmdnyokat folytatjak; nem csupdn az osztdlytermet, de a helyzetek egy sokkal széle-
sebb korét, ami az eldz6 két dimenzi6 lehetdségeit kibdviti. A tanulmdnyi kérnyezet kon-
cepcibjdt dgy lehet elképzelni, mint a mikro-tanulmdnyi helyzetek (osztdlyterem, laboraté-
rium, tanmthely, kényvtdr, tanulmdnyi kirdndulds stb.) kiterjesztésér a teljes
iskolarendszert jelentd makro-tanulményi kérnyezet felé. A kozds kultdrdra épiild alaptan-
terv, és a megosztott, egyenlbtlen iskolarendszer ellentétekhez vezethet. Az alaptanterv
koncepcidjdnak itt kifejeett formdja el8revetiti a fejlesztés médszerét is. Hangstlyoztuk a
koz6s fejlesztés fontossdgdt, ami valészintleg eleinte iitkizéseket okoz, de remélhetéleg a
konszenzus felé vezet. Ehhez szitkséges egy olyan mechanizmus, amelyben a kézponti és
helyi kozigazgatds, a szakma és a kiilonbsz8 érdekcsoportok képvisel8i egyiitt tudnak
dolgozni egy vdzlataiban elfogadott alaptanterven. Ha ez egyediil a kézponti kormdnyzartél
jon a helyi érdekeltek megkérdezése nélkiil, akkor nagy az ellendllds kockdzata. Fz az oka a
kordbban mdr emlitett nehézségeknek, amelyek végzetesek voltak a 60-as évek nagyon
ersen megalapozott és j6l végiggondolt tantervi kisérleteire.

E megkazelités lényege, hogy nem hissziik, hogy nemzeti szinten lehetne hatékony tan-
tervi dontéseket hozni 4ltaldnos egyetértés nélkiil, kiilondsen a tandrok és sziildk vagy mds
érdekeltségi csoportok kihagydsdval.

»A kérdés tehdt, amelyben az alaptanterv eltér mds tantervi ajdnlatoktél, hogy mennyire
kozosek a vdltozdsok magoet 4ll§ torekvések, értékek és feltételezések, azaz az 4j tanterv
alapjai milyen széles bdzisra tdimaszkodnak.” (Skilbeck, M. [1984] Schoo! Based Curriculum
Development. London, Harper and Row.)

Ugyanilyen fontos a folyamat hatékonysdga szempontjibél, hogy iskolai szinten is kon-
struktfvnak kell lenni, ami feltételezi, hogy az iskoldk nemcsak ismerik az ajinldsokat, de
egyetértésiik szitkséges a folyamat folytatdsihoz. Az iskoldk egészének kell szerepet jdtszani-
uk, nem pedig a tandroknak, mint egyéneknek. Ez ismét nem egyszerii kérdés, tekintve az
iskoldls Gsszetert szervezetét, és a sziildkhoz és helyi kézosségekhez fi28d6 kapesolatuk
sokszintiségét. Az alaptantervrél valé dontésnek kollektfvnek kell lenni, amihez sziikség van
egyrészt horizontdlis kapcsolatok kiépitésére, amelyek biztositjdk, hogy a tanulmdnyok egy
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adott idében koherensek legyenck; mdsrészt vertikdlis kapcsolatokat igényel, amelyek biz-
tositjik a folyamatossigot. Az iskolsktél az igényli a legnagyobb erdfeszitést, hogy ne
csupdn hatékony szervezetként, de kozosségként funkciondljanak. Ebben a kozdsségben a
tandrokon kiviil a sziil6knek és a tanuléknak is szerepiik van. Az alaptantervet sok orszdgban
erre a tdg értelemben vett kozosségre alapozva fejlesziik. Nemzeti szinten és kiilondsen
nagyobb orszdgokban meglehetdsen nehéza kijlénbtjzé helyi, regiondlis, nemzeti, kozés és
egyéni érdekeket integrdlni. A demokratikus folyamatok 8sszetettek, idérabléak és kolesé-
gesek. Az alaptantervben vannak egyes kérdések, amelyek a didkok egyéni érdeklédésével és
képességével vannak kapcsolatban. Ezek kezelése egyre nehezebb a kamaszkor elérése utdn,
amikor dteldgazdsok jelennek meg az oktatdsi rendszerben. Végiil a kézods rapaszralac, a
kozds tudds, a kozos értékek alapvetd gondolata és idedljai nehezen megfogalmazharék
heterogén tdrsadalmunkban, hiszen a jelentds eszmei vitdk megszokottak. Ezek és mds
kérdések megkovetelik, hogy minden szinten — tandrok, kutaték, politikusok és kéztiszrvi-
sel6k — e lcérdésben ne csupdn a kézpontilag meghatdrozott iskolai tantdrgyak tervezését és
terjesztését, hanem napjaink egyik legkritikusabb tdrsadalmi, kulturdlis és oktatdsi terveze-
tét ldssdk az alaptantervben.

A KOZOS ALAPTANTERV?

Eurdpa 6sszes orszdgdban — és ez aldl Franciaorszdg sem kivétel —a 11-16 éves korosztdlyt
érint8 kozépiskolai oktatds alaptantervének koncepcidja felfokozott vitdk tdrgya. A jelen
OECD tanulmény témdjét éppen ezek a kérdések képezik.

Franciaorszdgban 1975-ben a konzervativ -kormdny a tdrsadalmi nyomdsnak engedve
létrehozia a ,,college unique”-ot, ami egy szelekeié nélkiili, dltaldnos és mdszaki kiszépfokd
oktatdsi forma. Ez a rendszer immdr 20 éves, és sok nehézségen, kritikdn és dtalakuldson
kellett keresztiilmennie, hogy stabil alapp4 vdljon, mikézben figyelembe kellett vennie az
Ssszes gyerek szitkségleteit.

1993-ban a kévetkezd szempontokkal kell szdmolni:

1. Minden olyan tevékenység, ami kiilondll6 intézmények léurehozdsdra vagy az egységes
college rendszer akaddlyozdsdra irdnyul, a tanul6k szelektdldsdval magdval vonja a szegregdcié
komoly veszélyét, habdr inkdbb szociolégiai, mintsem szigortian oktatdsi okok miatr.

Orszdgunk torténete azt mutatja, hogy a gyerekeknek az okiatdsi rendszer kiilsnbszé
kategéridiba soroldsa mindig kivételezéshez vezet, ahogy a szelekciés rendszer teszi.

2. Habdr az egyetlen ,college” rendszer ily médon szitkségszerd, jé néhdny lényeges
értéket, nehézséget és ellentmonddst kell beismerni.

2.1. A college” elsddleges szerepe, hogy minden gyermek szdmdra lehetévé tegye képes-
ségel kibontakoztatdsit azdltal, hogy a megfeleld eszkdzoker (els@sorban a gondolkozds

1 A dolgozat szerz6je: Didier Dacunha-Castelle
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képességér) a keziikbe adja. Ez nemcsak fiiggetlenségiiket biztositja, de kifejleszei manudlis,
miivészeti, fizikai és természetesen intellekeudlis tudisukar is.

2.2. Ezutdn és csak ezutdn a cél az, hogy a ,,college” minden tanulénak segftsen tanulmi-
nyai befejeztével képességiiknek és elképzelésiiknek megfeleld tovdbbranuldsi lehetSséger
vdlasztani, azaz segftsen felbecsiilni sajde értékeiket.

2.3. El kell ismerni, hogy mind a tanitdsi médszerekben, mind a tartalomban bizonyos
mértékig kiilonbséget kell tenni, azaz meg kell teremteni az egyenstlyt az ésszes tanulé
szdmdra pontos oktatdsi programok (ezek létfontossdgiiak a nemzeti egység, az dllampolgéri
jogok és felel6sségek megértése szempontjabél) és az egyéni képességeket fejlesztd kurzusok
kozote (amelyek a felismert tdrsadalmi, intellekrudlis és pszicholégiai nehézségek lekiizdé-
sére szolgdlnak). Mds szavakkal az iskoldnak a nevelésen kiviil irdnyitania is kell a tanulékat.

3. A helyzet ezen elemzésének alapjdn az elkiivetkezendd évekre néhdny gyakorlati tani-
csot adunk.

3.1. A nyelvi eszkizik megszerzését fejleszteni kell az oktatdsi mddszerek korszersitésé-
vel, hogy javitsuk a didkok frdsbeli és sz6beli kifejezd készségée. Ennek hidnya ugyanis gitol
minden egyéb tevékenységet, igy e probléma lekiizdése alapvetd.

3.2. Tekintsiik a matematikdt egy olyan mindenki 4ltal elérhetd, kisérleti és operativ
moédszerekkel tanithaté tantdrgynak, aminek legfbb célja, hogy bdtoritsa a gyerekeket,
hogy maguk fedezzék fel a dolgokat.

3.3. Jelenleg a tudomdnyos és technoldgiai oktatds széttagolt; a kiilonbszé tdrgyakat
nagyobb 6sszefiiggésben kell megmutatni, és el kell keriilni az ebben az életkorban még
értelmetlen részekre bontdst. A gyermekeknek olyan foglalkozdsokon kell részt venni, ahol
maguk figyelhetnek meg, rakhatnak éssze vagy készithetnek apré dolgokat, nem a nagyra-
vdgyds kedvéért, hanem a tudomdnyos és technikai térgyak irdnti érdeklddés felkeltése
miatt, s a manudlis aspektusok figyelembe vételével.

3.4. Minden jogi és gazdasdgi szempontot melldzni kell a torténelem- és a foldrajzokea-
tdsban ebben az életkorban. Ezen tdrgyak tanitdsdnak értékeket kell sugallania és magyard-
zatot adni nemcsak a nemzeti és regiondlis identitds kérdéseire, de arra is, hogy megtanul-
janak elfogadni mds egyéneket, fajokat és civilizdcidkat a mindennapi életben, szolidaritdst
érezni a kevésbé szerencsésekkel. A foldrajz, a tudomdny és technolégia kombindciéja a
ki rnyezeti okratds alapjdul szolgdlhat.

3.5. Egyéb specidlis teriiletek, mint a2 modern nyelvek és természetesen a fizikai és a
mivészeti oktatds legyenek nyitottak minden tanuld szdmdra, és képezzék az alaptanterv
integrans részét.

Még két dolog van, amit meg kell vizsgdlnunk, mert részben (itkozik az alaptanterv
létezésével: a ranulék egyéniségén alapulé viltozatossdg feladarta, és a ranulék valamilyen
irdnyt tovabbképzésére valé felkészités feladata, amely sajnos gyakran visszafordithatatlan.

A viltozatossigot oly médon lehet elérni, hogy id6t biztosftunk oly tevékenységek szdmd-
ra is, amelyeket évrél évre médositani lehet a tanulék érdeklédése és a tandrok javaslata
alapjdn. Erre az egyik lehetség olyan projektek szervezése, amelyben killonb6z6 tantérgya-
kat kombindlunk. Erre divatosak voltak az dgynevezett dltaldnos kulturslis tevékenységek,
amelyek azonban a megfelel8 eréforrasok és tapasztalat hidnydban gyakran gyengén sikeriiltek.

Lehetdvé kell tenni, hogy a tanulék képességeiket (beleértve a manudlis képességeket is)
egyedileg fejlesszék, olyan helyzetek létrehozdséval, amelyben a gyakorlati, intellekrudlis
vagy mivészeti hajlammal rendelkez§ emberek azonos eséllyel dolgozhatnak egyiitt. Ebben
a vonatkozdsban a technolégiai gyakorlatok j formdja, ami a technolégiai alaptantervre
épiil, az egyik legjobb médszer a gatak lebontdsdra, valamint a szakmavdlasztds el6tti szelek-
cié, amelyhez ma tdrsadalmi el8itéletek jérulnak.
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Ez a viltozatossdg olyan tanterveket kovetel meg, amelyeket egy koncepcid részleteinek
kidolgozdsdval hoznak létre, nem tilsdgosan ambicidzusak, és széleskérd szakmai és szak-
mién kiviili vitdk eredményeként jonnek létre. Es ha a legnehezebb helyzetben levé gyere-
keket is el akarjuk l4tni, akkor tantervi alternativikra van szitkség, féleg a szakmatanulds
eltti, a rechnikai — és 4laldnos technolégiai — képzés teriiletén, hogy ezeket a gyerekeket
is vissza tudjuk kapcsolni a normdl iskolarendszerbe.

A kovetkezdket kell tehdr figyelembe venni:

e 1 tantdrgyak anyagdnak és szerkezetének reformjdt feliilrél lefelé kell meghatdrozni, eléggé
véltozatosan ahhoz, hogy aktivizdljuk a tanulékat, és egymdstdl ténylegesen elkiiloniilé
tantdrgyteriileteket hozzunk létre, amelyben a részletek nincsenek meghatdrozva az
abszoldt szitkségesen tal (kiilondsen a tudomdny és technoldgia teriiletén);

e tjra kell gondolni a nyelvi eszkbztk okeatdsdt és tanuldsdr;

s egyéb tevékenységek alternativdinak biztositdsa killonos tekincettel a pdlyavdlasztdsi
szempontokra;

® t5bb eréforrdst kell biztosfrant a rdszorultaknak, tovdbbd a sziikséges szakmatanulds el8eti
képaést, elsdsorban abbdl a célbdl, hogy felzdrkézhassanak a normdl iskolai képzéshez.

(forditotta: Fehérviri Anikd)
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