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14. tablazat: Sajtétermékek olvasasanak gyakorisaga az interneten, nemenként (%)

Sajtotermékek olvasésa az interneten Fid Lany
Nem 13,4 16,6
Néha 36,6 52,0
(_;yakran 50,0 31,3
Ervényes valaszok szdma (100%) 290 565

Végezetill megvizsgaltuk azt is, hogy volt-e statisztikai eltérés a didkok kozott az inter-
neten kozzétett szakmai tanulmanyok olvasasanak vonatkozasaban. Eredményeink meg-
egyeztek a szakirodalom-olvasas gyakorisaga terén megfigyeltekkel, azaz ebben az esetben
sem volt szignifikans kiilonbség a férfi- és a néi hallgatdk kozott (sig=0,589).

Osszességében azt mondhatjuk, hogy kiindulé hipotéziseink jelentés része helytallonak
bizonyult, s eredményeink arrdl tantiskodnak, hogy a lanyok szamos olvasasszocioldgiai
dimenziéban kedvez6bb mutatdkkal jellemezhet6ek, mint a fiik. Még olyan teriileteken
is nagyobb olvaséi aktivitdst mutattak — gondoljunk csak a folyéiratok olvasasdnak gya-
korisagara —, amelyeken a korabbi vizsgalatok alapjan inkabb a férfiak szoktak jeleskedni.
Az elemzésiink nyoman sziiletett kutatasi tapasztalataink djabb bizonyitékkal tamasztjak
ald tovdbb4 azokat a — tékefajtak vizsgalata kapcsan megsziletett — feltevéseket, melyek
szerint a ldnyok a fitknal kedvez6bb helyzetben vannak a sajat kulturalis eréforrasok te-
kintetében."”” Eredményeink arra is rairdnyitottak figyelmiinket, hogy az internet hasz-
nalata egyre jelentSsebb szerepet tolt be a hallgatdk szakmai és szabadidds tevékenysé-
geinek soraban, s fokozatosan a miivelddés kitiintetett terepévé valik. Ugy véljiik, hogy
a kozeljovében az olvasasszocioldgidanak is érdemes lesz nagyobb figyelmet szentelnie a
netes feliiletekkel kapcsolatban kialakult felhasznaléi szokasoknak.

Koridi Mdrta & Herczegh Judit

Reform és visszhangok

A roman kozoktatasi reformrol roméniai magyar pedagdgusok véleményének titkrében

A roman kozoktatds elmilt masfél évtizede allandé valtozasok szintere volt. A politikai
rendszervaltas utdn, az 1990-es évek elején, Kozép-Kelet Eurépaban a romén oktatasi
rendszer egyike volt alegcentralizéltabbaknak. Az Oktatasi Minisztérium teljes mértéka
iranyitasi, szabalyozasi és dontési hatalommal birt az oktatasi szféra minden teriiletén. Igy
a tantervek meghatarozasatol, a felvételi, érettségi és versenyvizsgak megszervezésén ke-
resztill, az orszagos és helyi koltségvetési kérdésekig terjedtek a minisztériumi feladatok.’
Tehét a roman oktatasiigy egy teljes mértékben centralizalt, t6bbnyire bemeneti szaba-
lyozés, tantervsulyos rendszerként miikodott, amelyben az oktatasiranyitast vertikalis
modell jellemezte. A reform elStti roman oktatési rendszert leginkabb az elmaradottsag-
gal, elavultsaggal és merevséggel jellemezhetnénk, amely a tobb évtizedes kommunista
diktatra nyomait viselte magéan.?

12 Fényes Hajnalka & Pusztai Gabriella (2004) Férfiak hdtrdnya a felséoktatdsban egy regiondlis minta tiik-
rében. Kézirat. Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyi Tanszék.

1 Ivan et al (2000) Romania. In: Balazs Eva & Halész Gabor (eds) Oktatds és decentralizdcid Kozép-
Eurépdban. Budapest, Okker Kiad6. 203-242. o.

2 Birzea et al (1993) Reforma invdtdmdntului in Romdnia. Conditii si prespective. Prima
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Igy nem véletlen, hogy rendszervaltas utén realis kihivasként meriilt fel az oktats meg-
vjitasanak szdndéka, és az oktatds decentralizalasanak sziikségessége. Az 0jit6 szandékkal
ellentétben, azonban a konkrét nevelési-oktatasi gyakorlat azt mutatta, hogy a decentra-
lizaci6 sem jelent megoldast az oktatas Gsszes probléméjara. S6t, a decentralizacios jelle-
gl elmozdulasok sok esetben az adott oktatasi rendszer problémait, ellentmondasait még
jobban felerdsitik. A decentralizdci6 kiilonésen azokban az orszagokban jelentett komoly
kihivast, ahol az oktatas évtizedeken keresztiil szoros centralizalt iranyitds alatt mako-
dott. Ebben a folyamatban a tanarok helyzete is jelentésen megvaltozott. Az addig verti-
kélis, burokratikus, és kiils6 irdnyitashoz szokott pedagdgus-tarsadalomnak, a megvalto-
zott tarsadalmi, politikai, gazdasagi kornyezetben, sokkal tobb és 6sszetettebb feladattal,
kihivassal kellett/kell szembe néznie.

A romaniai oktatas vonatkozasdban is ez tortént. Az oktatds decentralizacidjaval par-
huzamosan olyan ellentmondasok keriiltek felszinre, amelyek addig nem éreztették hata-
sukat. A romdniai oktatédsi reform folyamataban tobb szakasz kilonitheté el. A rendszer-
valtas utdni években a reform sziikségességének felismeréséig, majd az oktatdson beliili
egy-egy elemre fokuszal6 valtoztatasig jutott el a romédn oktataspolitika. A romaniai ok-
tatasban tulajdonképpen 1997 utan kovetkeztek be rendszerszintii valtozasok, amelyek
az iskolaszerkezet, az oktatasiranyitas, a tantervek és vizsgarendszer szintjén egyarant
éreztették hatasukat.

Miért ,,probléma” az oktatasi reform?

A romdn oktatasiigy utobbi masfél évtizedének valtozasai, ezen beliil az oktatasirdnyitas
decentralizdcids jellegti elmozduldsai, a tantervi reformok, az oktatdson beliili felelsségi
rendszer atalakuldsa elégé jelentések és széleskortiek ahhoz, hogy a pedagégusokra gya-
korolt hatasuk ne legyen elhanyagolhaté.

Ilyen feltételek mellett meriilt fel kutatdsunk alapkérdése, amely arra keresi a vélaszt,
hogy az utébbi mdsfél évtized romdniai oktatdsiigyi viltozdsai milyen hatdst gyakoroltak
az alapképzésben tevékenykedd romdniai magyar pedagigusok egy részére.

Ennek megfelelden, vizsgdlatunkban a romaniai oktatasi reform és tandrok kapcsola-
tanak feltardsara vallalkoztunk. Darvas® arra vilagit rd, hogy a tanarok és oktatasi refor-
mok kapcsolatrendszerében 4ltaldban két kérdés meriil fel. Egyrészt, hogy milyen hatést
gyakorolnak a reformok a tanarokra, masfel6l pedig, hogy maguk a tanarok, mint egyé-
nek, és mint testiileti tagok, hogyan vesznek részt a reformfolyamatok végrehajtasaban.
E vizsgalodasi paradigmébdl kiindulva, kutatasunkban, minket is 6sszetett cél vezérelt.
Vizsgalatunk kiindulépontjat tulajdonképpen két, egymassal 6sszefiiggd kérdés képezi.
Egyrészt arra voltunk kivancsiak, hogy a romaniai oktatastigyi valtozdsok milyen hatast
gyakoroltak a pedagégusok helyzetére, szakmai lehet8ségeire, iskolai tevékenységi felté-
teleire, szakmai 6nképére, masfeldl pedig azt vizsgaltuk, hogy milyen vélemény alakult ki
a pedagdgusokban a romaniai oktatasi reformrol, és a roman oktataspolitikdnak milyen
mértékben sikeriilt ,megnyerni” a pedagégusokat a valtozasok folyamatanak. Mindezt
olyan feltételek mellett, amikor az oktatasi reformfolyamatok nem egyenes iranyuak,
hanem ellenmondésokkal terheltek, és tulajdonképpen majdnem masfél évtizede van-
nak folyamatban.

Jellegét tekintve vizsgalatunk szociolégiai megkozelitést pedagégus-kutatasnak te-
kinthet6, mivel a roméniai magyar pedagdgusok egy rétegének a romaniai oktatasiigyi

3 Darvas, P. (1993) Tanarok és politika. Educatio 1993. Tél, 593-607. o.
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valtozasokrdl alkotott véleményének, valamint az oktatasi reform folyamata kozti szak-
mai professzionalizaciéjanak lehet6ségeit tarja fel. Jelen tanulmanyban kutatasi eredmé-
nyeink csupdn egy szegmensének bemutatasara vallalkozunk, nevezetesen arra, hogy a
roman oktataspolitikanak milyen mértékben sikeriilt a gyakorlé pedagégusokat ,,meg-
nyerni” a valtozésok folyamaténak, vagyis a gyakorl6 pedagégusok hogyan vélekednek a
romaniai oktatasi reformrol, és a roman oktatds aktualis helyzetérél.

A romén oktatési reformmal és oktatastiggyel kapcsolatos vélemények feltardsan tal-
menden azt is feltételeztiik, hogy a pedagdégusok vizsgalt teriilethez kot6d6 véleményét
nagymértékben befolydsoljak azok a paraméterek, amelyek alapjan az adott pedagogus-
populdcié leirhaté. Igy a pedagégusok reformfolyamatokkal kapcsolatos véleményét, va-
lamint a reform kihivasaira valé reagélasat sajatossa teheti a vizsgalt személy életkora, ne-
me, szakmai tapasztalata, iskolai végzettsége. Ezeket az alapvéaltozdkat vizsgélatunkban
fuggetlen valtozéknak tekintettiik. A fiiggetlen valtozok kivélasztasaban tovabba arraaz
elméleti megallapitasra is alapoztunk, amely szerint az aktivabb, rugalmasabb, innovati-
vabb pedagégusok kénnyebben alkalmazkodnak az oktatasi reformok pedagégusokkal
szembeni kihivasaihoz, mint tarsaik.* Ennek megfeleléen a pedagdgusok tovabbképzésen
valé részvételét, valamint a munkakori feladatokon kiviili tobblet-tevékenység végzését
szintén figgetlen valtozoként hasznéltuk.

Vizsgalatunk alapsokasagat a romaniai magyar pedagoégusok egy rétege, konkrétan a
Hargita megyei magyar pedagogusok képezték. Mivel nem allt rendelkezésiinkre az alap-
sokasag névsora, igy tobblépcsés csoportos mintavételt alkalmaztunk. A 2002/2003-as
tanévben, a Hargita megyei alapképzésben tevékenykedé 864 tanitdbol 316 keriilt a min-
tankba. Kutatasi céljaink alapjin, vizsgalati alanyként szandékosan vélasztottunk alap-
képzésben tevékenykedé tanitdkat. Valasztasunk azért esett tanitdkra, és nem tandrokra,
mivel Ggy gondoltuk, hogy az oktatasiigyi valtozasok adott szakaszaban (2003-ban), az
elemi oktatasban tevékenyked6 pedagégusok rendelkeznek témank szempontjabdl rele-
vans informacidkkal. Valasztasunk indoklasa kétirdnyd. A romaniai oktatasi reformfo-
lyamatok egyfelél felmend rendszerrel, vagyis az elemi oktatas szintjérél kiindulva ke-
riiltek alkalmazasra, méasrészt pedig az oktatasiigyi valtozasok az elemi oktatas szintjén
érintették leginkabb a tanitasi-tanuldsi folyamatot. Vizsgalatunk alapvet$ adatgyijtési
modszere az 6nkitoltss kérdbiv volt. Az adatok statisztikai feldolgozasat SPSS segitségé-
vel végeztiik, és az adatok jellegének megfeleléen, gyakorisagi eloszlasokon tulmenden, a
X?*-proba fuggetlenségvizsgalatat alkalmaztuk.

Pedagogusok és oktatasi reformok. A roman oktatasi reform — ahogyan a
pedagogusok latjak

Kozismert, hogy az oktatastigyi valtozasok pozitiv hatdsai hosszabb lefutastak, amig a
negativak leginkabb az adott idészakban a rendszerben levéket érintik. Az oktatdsiigyi
valtozasok tjabb és Gjabb kihivasok elé allitjak a pedagogusokat, és az dllanddan véltozd
koriilmények még jobban névelik a pedagdgusok iskolai terhelését.® A tanari szakméhoz
kapcsolodo kihivasok oktatasi reformok idején megsokszorozédnak.

A tanarok azonban nem tekinthet6k az oktatasiigyi valtozasok passziv elszenvedéinek,
mar csak azért sem, mert 8k a makroszinten eltervezett valtozasok gyakorlati megvaldsi-

4 Darvas, P. (1993) Tanarok és politika. Educatio 1993. Tél, 593-607. o.
S Dedk, Zs. (1990) A pedagégusok és a pedagéguspélya Magyarorszagon 1945-1985. In: Nagy, M. (ed)
Pedagigusok, bérek, érdekek. Educatio 53-94. o.
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t6i. [gy nem elhanyagolhaté kérdés, hogy sikeriil-e szembenézniiik a kihivasokkal, vagy
belenyugodnak helyzetiikbe, és hagyjak, hogy folottiik és nélkiiliik jatszédjanak az ese-
mények. Az oktatasiigyi valtozasok, de kiilonosen a decentralizdciés folyamatok olyan
1), ismeretlen helyzetek elé 4llitjak a pedagégusokat, amelyek tobblet-tevékenységet, -ta-
jékozddast és -erdfeszitést igényelnek résziikrél. A pedagdgusok az 1j, ismeretlen hely-
zetekhez valé alkalmazkodast kényszerként élhetik meg. Viszont ugyanezek a helyzetek
esélyként is felfoghatok, a szakmai identitas, az alternativitds, a dontési szabadsag, a ma-
gasabb szintli 6Snmegvaldsitas és szakmai kompetencia esélyeként. Ezen a gondolaton el-
indulva, és a romdaniai oktatdsi valdsag reformbeli feltételei mellett fogalmazddott meg
kutatdsi problémam, amely a romaniai oktatasi reform és roméniai magyar pedagoégusok
sajatos kapcsolatat tette vizsgélat targyavd. Ennek megfeleléen, oktatési reformok idején
nem lényegtelen kérdés, hogy milyen mértékben sikeriil a pedagégusokat ,,megnyerni” a
valtozdsok folyamatdnak, milyen mértékben sikeriil motivaltta tenni a 6ket a reformfo-
lyamatokban vald részvételre. Ez a dilemma, nemcsak a tanarok, de az oktatds minésé-
ge és eredményessége szempontjabdl is kulcskérdés. Az oktatas hatékonysagat nemcsak
objektivnek mondhaté tényez6k (célok, oktatasi tartalom, tanulélétszam, taneszk6zok)
hatarozzak meg, hanem olyan, aranylag nehezen mérheté ,,puha” tényezdk is, amelyek
az oktatassal kapcsolatos véleményekbdl, érzésekbdl, attitiidokbél és meggy6z6désekbol
tevédnek 6ssze.® Szakmai korékben egyre gyakrabban fogalmazédik meg, hogy a peda-
gogusok oktatasiigyi valtozasokban valé motivalasa, involvéltsaga, a reform torekvései-
vel kapcsolatos ,,tulajdonosi” érzés megjelenése nélkiil, lényeges valtozasok az oktatasban
nem valdszinti, hogy megvaldsithatok.’

A romaniai oktatasi reform megjelenését egyfelél a kiils6 tarsadalmi, gazdasagi, politikai
korilmények megvaltozdsa, a roman tarsadalomnak a demokratizdlodés atjara lépése
hatarozta meg. Masfeldl pedig, a més oktatasi rendszerektél vald elzartsag kovetkeztében
jelentkez6 belsé ellentmondasok is a valtozdsok irdnyaba mutattak. A romédn oktatds
megujitdsanak igénye egyértelmtien szitkségszeri volt. A valtozasok indokoltsaga még
jelen korilmények kozott sem kérdéses, amikor mar tudataban vagyunk annak, hogy a
roman oktatds utébbi mastél évtizede allandé valtozasok sorozata volt, egy folyamatos
»atmeneti id6szakként” (perioada de tranzitie) jelentkezett.®* Ahogy mar az elébbiekben
utaltunk ra, mivel a roman oktatdsi rendszer a rendszervaltas utan még teljes mértékben
centralizdlt, igy nehezen indultak be a kiilonb6z6 teriiletekhez kothetd decentralizécids
folyamatok. A reform hivatalos dokumentumaiban® egyértelmi, hogy a roman oktatas
megujitasahoz rendszerszintii valtoztatasokra van sziikség, ugyanakkor e valtozasoknak
az eurdpai vonatkozasban k6z6snek mondhaté irdnyelvekhez is igazodniuk kell. A véltozas
irdnya csakis decentralizacié lehet, ugyanakkor a valtozasoknak az oktatasiranyitast, az
iskolastrukturat, az oktatas tartalmi szabalyozasat, a vizsgarendszert, a pedagdgusképzést
és tovabbképzést, valamint az oktatds menedzsmentjét egyarant érintenie kell.

6 Szabo, 1. (1998) Tanarok szakma- és szerepfelfogasa a kilencvenes években. In: Nagy, M. (ed): Tandri pd-
lya és életkiriilmények. 1996/1997. Budapest, Okker Kiadé. 145-176. o.

7 OECD (2004) Teachers Matter: Attracting, Developing and Retaining Effective Teachers.

8 Coditi, C. & Pasti, V. (1998) Infrastructura sistemului de invitamant. In: Miroiu, A. (ed) Invitamantul
roméanesc azi. Studiu de diagnoza, Polirom, Bucuresti, 15-50. o.

9 Jelen esetben hivatalos dokumentumnak a reformfolyamatok hétterében allé hatélyos torvényeket,
minisztériumi rendeleteket, kormanyhatérozatokat, az oktatasi reform alapvetd irdnyvonalait kijel516
Reformtervezeteket, és a tantervi szabalyozas reformjit megalapozo, 1998-ban megjelené romén
alaptantervet, vagyis a Nemzeti Curriculumot tekintjiik.
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Annak ellenére, hogy mar a kilencvenes évek elején megjelend romaniai tanulmanyok
szerz6i kihangsulyozzdk a pedagdgusok szerepét az oktatasiigyi valtozasok, az oktatas
megujitasanak folyamataban,'® ugy tiinik, hogy a roman oktatéspolitika jéval kés6bb fi-
gyel felt a ,pedagéguskérdés” fontossagara. A roman oktatéspolitika ugyanis csak 2000-
ben jel6li meg prioritdsként a pedagoégusok szakmai professzionalizaciéjanak igényét,
valamint a pedagdégusok helyzetének és statuszanak javitdsat. Mindezen elméleti megfo-
galmazasok ellenére szilard meggy6z6désiink, hogy a pedagdgusokat nem sikeriilt ,meg-
nyerni” a valtozdsok folyamatanak.

A pedagégusok reformfolyamatokba valé bekapcsolodasa kettds feltételrendszerhez
kotott. A pedagdgusok valtozasokkal kapcsolatos tajékozottsdga, valamint a reformmal
kapcsolatos vélemények, meggy6z6dések, érzések egyardnt fontos tényezéként hatnak.
Ezért tartottuk fontosnak, hogy a vizsgalt pedagégusréteg romaniai oktatdsi reformmal
kapcsolatos véleményének feltarasara is vallalkozzunk.

A roman oktatasi rendszer makroszintii elemzésére, az oktatdsiigyi valtozasok rendszer-
ben levékre gyakorolt hatdsai, valamint a pedagégusok reformok folyamataban bet6ltott
szerepe ismeretében az alabbi, részben alternativ hipotéziseket allitottuk fel.

1. A pedagogusok oktatasiigyi valtozasokkal kapcsolatos nézetei nem teljesen koheren-
sek az oktatdsiigyi reform hivatalos dokumentumaiban megjelené megfogalmazasokkal,
ahol a roman oktatasiigy utébbi tiz évének valtozasai decentralizdcids, rendszerszintii és
eurdpai iranyokhoz igazod¢ folyamatként jelennek meg.

2. A pedagédgusokban sajatos nézetrendszer alakult ki a roméniai oktatési reformrol,
amely az 4ltalunk vizsgélt hattérvaltozok (életkor, nem, szakmai tapasztalat, iskola vég-
zettség, tovabbképzésen valo részvétel, tobblettevékenység végzés) mentén kiilonbséget
mutat.

A pedagégusok reformmal kapcsolatos véleményét az alabbi kérdések szerint vizsgal-
tuk: a roman oktatasi reformfolyamatok nemzetkozi valtozasi irdnyokhoz val6 kapcso-
l6dasa, a valtozas iranya és mértéke, valamint a valtozas sziikségessége.

A romaniai oktatasiigyi valtozasokat nagymértékben befolyasolta a més eurépai orsza-
gokban fellelhetd oktatasi-nevelési gyakorlat, igy részben az eurdpai irdnyokhoz vald igazo-
dds szdndéka is fellelhetd a széban forgd valtozasok mogott. Mar a kilencvenes évek elején
felmerult a roman oktatastigy elmaradt, rugalmatlan, konzervativ és hierarchizélt jelle-
ge. Igy a valtozas csakis a méds eur6pai oktatési rendszerekbe valé betekintés, és az adott
tapasztalatoknak a romén oktatdsligy megujitasdban valo felhasznaldsa révén valésulha-
tott meg. Ez természetesen nem jelenthette a mas orszagok gyakorlatanak ,lemésolasat”,
hanem egy helyi hagyomanyokhoz és igényekhez alkalmazott felhasznalast." Ezen kiviil
a romdan oktatasiigy megujitdsdnak szindéka Romania integracios torekvéseinek részét
képezi. A reform kiterjesztésének szakaszatél'? folyamatosan jelennek meg olyan médo-
sitasok, amelyek az eurdpai iranyelvekhez és valtozasi folyamatokhoz illeszkednek. Ezek
koziil a legfontosabbak: az oktatasirdnyitas decentralizaciés elmozdulasai, a Nemzeti
Curriculum megjelenése, amely révén az oktatds tartalmi szabdlyozasa ,,kétpolustva”

10 Birzea et al (1993) Reforma invdtdmdntului in Romdnia. Conditii si prespective. Prima Carte Albd a invi-
tdmdntului romdnesc. Revista de pedagogie No. 1-2.,7-18. o.

11 Nicola, I. (2000) Tratat de pedagogie scolard. Editura Aramis, Bucuresti, 358-369. 0., 457-473. o.

12 Papp, Z. A. (2004) Pedagdgusok és mindségkoncepcik a romdniai magyar kozoktatdsban. Regio No. 2.,79—
103. o.
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valt, az oktatdsi tartalom sajatos alakuldsa, a hasznaléi kontroll eré6s6dése, a roméan okta-
tasnak kiilonb6z6 eurdpai akcidprogramokba'® valé bekacsolodésa.

Igy nem is kérdéses a roman oktatasiigy eurépai iranyelvekhez val idomulésa. Ennek
ellenére a megkérdezett romaniai magyar pedagégusok erre iranyul6 véleménye meg-
oszlik. A megkérdezettek majdnem kétharmada (60,8%) szerint kapcsolédnak a romén
oktatasiigyi valtozasok az eurdpai irdnyvonalakhoz, amig egy joval kisebb réteg (14,2%)
szerint nincs Osszefiiggés. Az elsé kategdridba tartozé valaszok egy bizonyos mértékii ta-
jékozottsagra utalnak, elgondolkodtaté viszont, hogy a megkérdezettek negyede (25%)
nem tud, vagy nem akar a kérdés kapcsan nyilatkozni. Ugy tiinik, hogy a megkérdezet-
tek egynegyede nem hallott, nem olvasott a roméan oktatasiigy eurdpai iranyelvekhez va-
16 integracios szandékarol.

Mivel a pedagbgus-tovabbképzések egyik alapvetd feladata pontosan a pedagoégusok
szakmai tdjokozottsdgdnak emelése lenne, azért azt feltételeztiik, hogy az utébbi 6t évben
tovabbképzéseken részt vett pedagogusok tdjékozottabbak lesznek ezen a téren.

Az eredmények igazoltak feltételezéseinket: a pedagoégusok ilyen iranyt tajékozottsaga
és a tovabbképzésen vald részvétele kozott szignifikdns az Gsszefiiggés (p<0,005). A to-
vabbképzéseken részt vett pedagégusok inkabb kapcsoljak a romaniai oktatasi reformota
nemzetkézi valtozasokhoz, mint ezeken a képzéseken részt nem vevé tarsaik, ugyanakkor
joval kisebb ardnyban jelennek meg a ,nem tudom” valaszok is koriikben.

Maés hattérvaltozok vonatkozasaban nem tapasztaltunk csupén bizonyos iranyultsa-
gokat. A ,nem tudom” valaszok gyakoribbak a szakképesités nélkiili (44,4%), a 4 évnél
kevesebb szakmai tapasztalattal rendelkezé (32,7%), és tobblettevékenységet nem végzd
(31,6%) pedagogusok korében. A szakmai tapasztalat névekedésével novekvd tendencia
figyelheté meg a roman oktatési reformnak a nemzetkézi valtozasokhoz val6 kapcsolésa,
és cs6kkend tendencia a tdjékozatlansag vonatkozasaban.

A reformfolyamatok irdnya vonatkozasaban szintén érdekes eredményekhez jutottunk.
Ahogy az elébbiekben mar emlitettiik, a roman oktatasi reform hivatalos szakirodalma
(Nemzeti Curriculum, kormanyrendeletek, hivatalos dokumentumok) a véltozasok de-
centralizacids jellegét hlizza ald, kiemelve a dontési hatalom megoszldsanak és a helyi au-
tondmia névelésének szitkségességét. Azonban bizonyos vonatkozédsban még a térvényi
szabalyozas is az oktataspolitika inkoherencidjara utal. Annak ellenére, hogy mar a ki-
lencvenes évek elején megjelenik a decentralizacid igénye, a kés6bb megjelend 1995/84-
es Oktatasi Torvény, azaltal, hogy a szakminisztériumot maximalis dontési hatalommal
ruhdzza fel, tulajdonképpen akadalyozza a reformfolyamatok elterjedését. Az oktatasi-
nevelési gyakorlat szintjén is bizonytalansdg van ezen a téren.

A megkérdezett pedagdgusok véleménye hasonléan kétértelmi. A pedagégusoknak csu-
péan kozel egyharmada (32,3%) gondolja uigy, hogy decentralizaltak az oktatést, amig tobb
mint egynegyede (26,3%), tapasztalatai alapjan, centraliziciéra voksol. Ennél a kérdésnél
kiilénésen figyelmet érdemel a ,nem tudom”mal és a nem valaszolok aranya, ugyanis a
legszélesebb réteget (6sszesitve mintegy 41,4%) azok a pedagoégusok képezik, akik bizony-
talanok, vagy tajékozatlanok ebben a kérdésben.

13 Roménia — integracios térekvéseinek eredményeként — a SOCRATES és LEONARDO programokba, és
azok alprogramjainak mindegyikébe mar 1995-t61 kezd6d6éen bekapcsolodott. Az egyik jelentés, az eu-
répai integracié romaniai kérdéseivel foglalkozé hetilap (Integrarea Europeand, 2000. oktdber 25.) adatai
szerint csak az 1997-1999 kozotti idészakban, Romaniabdl 1462 személy, mintegy 49 projekten keresztiil
kapcsolédott be a LEONARDO programba. A helyzet pozitivumaként emlithetjiik, hogy a bekapcsold-
das ardnya, évekre lebontva névekvé tendenciat mutat.
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Egymasnak ellentmondé dontések és hatarozatok sora jelzi, hogy ,,magasabb szinteken”
is bizonytalansag tapasztalhat6 a kérdés kapcsan. Tobb szerzé is arrdl ir, hogy miniszté-
riumi szinten olyan intézményi reformot képzeltek el, amelyben a centralizacié és decent-
ralizacié nem zarjak ki egymast. Tehatidével kialakulhat a ,,hatalom” megoszlasanak egy
olyan rendszere, amelyben az iskolak nem teljesen autonémak, de a szakminisztérium és
allam sem gyakorol abszolut hatalmat.*

Erdekes, hogy ugyanabban az id3szakban tevékenykedd pedagégusok eltérének érzé-
kelik a roman oktatdsiigyi valésagot, a centralizacié—decentralizacié vonatkozédsaban.
A pedagégusok ilyen irdnyt véleménye az altalunk vizsgédlt hattérvaltozdk egy részével
Osszefliggésbe hozhatd. Feltételezéseink ezen a téren is beigazolédtak, mivel a valtozas
iranyarél vallott vélemény és a pedagdégusok életkora, és szakmai tapasztalata kozott ta-
laltunk szignifikdns 6sszefiiggést (p < 0,005). Az iddsebb és nagyobb szakmai tapaszta-
lattal rendelkezé pedagégusok inkabb decentralizacids folyamatként élték meg a valto-
zésokat. Valdszin(i, hogy ebben a rendszervaltds elStti oktatasi tapasztalatok is szerepet
jatszanak. Ugyanakkor a koriikben jelennek meg legkisebb aranyban a ,,nem tudom” va-
laszok (24%). A fiatalabb korosztaly inkabb centralizciéra voksol, ugyanakkor latszélag
tajékozatlanabb ebben a kérdésben (48%).

Ezenkiviil szignifikans 6sszefiiggés van a pedagégusok nembeli megoszlasa (p< 0,05),
tobblettevékenység végzése (p <0,05), tovabbképzésen vald részvétele (p<0,05) és a vélto-
zds iranyardl vallott felfogasa kozott. A férfi pedagdgusok inkdbb centralizacioként, amig
andk decentralizacioként élik meg a valtozasok folyamatét. A tobblettevékenységet nem
végzOk és a tovabbképzéseken részt nem vevék korében joval nagyobb a tdjékozatlansdg e
kérdésben, mint tarsaikndl. Ezekben a rétegekben magas a ,nem tudom”mal valaszolok
aranya (45,7%, illetve 52,2%). Az emlitett teriileteken aktivabb pedagégusok jéval na-
gyobb ardnyban érzékelik decentralizaciés folyamatként a valtozasokat.

Az oktatasi rendszerekben lezajlé gyakori valtozasok, és az ezzel egyiitt jard, allandéan
valtozé kévetelmények erdsitik a pedagégusok szakmai terhelését. Oktatasiigyi valtozasok
esetén, a megterhel6nek érzett iskolai munka oka nem a munkaidé hossza, hanem az allan-
déan valtozé korilmények 4ltal okozott fesziiltség.” Ezért nem volt meglep szamunkra,
hogy gyakori taniigyi viltozdsok sziikségességét nem lattak indokoltnak a kistérség tanitdi.
Val6szinti, hogy a romaniai oktatasiigy utobbi évtizedében tapasztalhat6 alland6 bizony-
talansag és stabilitds hidnya is szerepet jatszik abban, hogy a megkérdezettek majdnem
kétharmada (59,8%) elutasitja a gyakori valtozas szitkségességét. A megkérdezett pedago-
gusok inkdbb tagadjak, mint helyeslik a gyakori oktatdsiigyi valtozdsokat. Ezért tartottuk
fontosnak a tagadasok indoklasanak elemzését. A felhozott indoklasok nagyon valtoza-
tosak. Az adatok kvalitativ elemzésekor az aldbbi kategoridk szovegben vald megjelenését
kovettitk nyomon: bizonytalansag, kovetkezetlenség, feliiletesség, kaotikus allapot, ne-
gativ hatds a tanuldra nézve, negativ hatas a pedagdégusra nézve, jol atgondolt és kidolgo-
zott, gyakran valtozé tanterv, tankonyvek és segédanyagok hianya, gyakori valtozasok,
a roman oktatas sajatossagainak megfeleld rendszer, kisérleti stadiumban levé rendszer,
»mintaiskolai kisérletek”, szakért6i munkalatok, hosszt tavi eredmények, megtelel§ fel-
tételek, minéség az oktatdsban. Majd a leggyakrabban megjelené kategériakbdl egy-egy
indoklastipust allitottunk 6ssze.

14 Ivan et al (2000) Roménia. In: Balazs, E. & Halasz, G. (eds): Oktatds és decentralizdcié Kozép-Eurdpdban.
Budapest, Okker Kiadé. 203-242. o.

15 Deak, Zs. (1990) A pedagogusok és a pedagdguspélya Magyarorszagon 1945-1985. In: Nagy, M. (ed)
Pedagigusok, bérek, érdekek. Educatio 53-94. o.
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1. tdblazat: A gyakori oktatasiigyi valtozasok tagadasanak indoklasai a pedagdgusok véleménye
alapjan (N=189)

Miért nincs sziikség gyakori taniigyi valtozasokra? Szézalék (N)
A gyakori valtozasok bizonytalansagot okoznak. 29,6 (56)
Ritkdbb, joI atgondolt és kidolgozott valtozasokra lenne sziikség, amit ,mintaiskolai”

kisérletek, és komoly szakérti munkalatok eldznének meg. 24,3 (46)
A gyakori valtozasok negativ hatassal vannak a tanuldkra nézve. 24,3 (46)
A gyakori valtozasok kovetkeztében kovetkezetlenség, feliiletesség, és kaotikus allapotok

uralkodnak a taniigyben. 23,8 (45)
Olyan gyakoriak a valtozasok, hogy nincs idg alkalmazkodni, és nem lehet hosszabb tavi

stratégiat kidolgozni. 20,6 (39)
A gyakori valtozasok negativ hatassal vannak a pedagdgusokra nézve. 16,4 (31)
Mivel évente valtozik a tanterv, nem tudjak a sziikséges tankdnyveket, segédanyagokat biztositani. 6,8 (13)
Egy bevalt és j6l miikddd rendszert kdr egy bizonytalan, kisérleti stadiumban levére felcserélni. 6,3 (12)
Lehet valtoztatni, csak megfeleld feltételek biztositasa mellett. 6,3 (12)
Az oktatasi reformok esetén az eredmények hossz( taviak. 5,2 (10)
Avaltozasok olyan jellegiiek legyenek, amelyek az oktatas mindségét javitjak. 3,1(6)

A megkérdezettek majdnem egyharmada gondolja igy, hogy a gyakori valtozasok bizony-
talansagot okoznak. Ha a roman oktatasiigy utobbi tiz évének torvények és rendeletek altali
szabalyozasat vizsgaljuk, érthetévé valik a pedagoégusok indoklasa. Az OECD, Romaniara
vonatkozd 2000-es jelentése is megfogalmazza, hogy a torvényes szabalyozds 4tlathatat-
lan jellege az oktatasiigy megujitdsanak egyik gétjat képezi.'® Ezenkivil idészakonként,
annyira megsiiriisodtek a bizonyos teriiletekhez kot8dé rendeletek és hatdrozatok, hogy
alig lehetett naproél napra kovetni az ,,eseményeket”. Ezekhez az 4llandéan valtozé kove-
telményekhez a pedagoégusoknak folyamatosan alkalmazkodniuk kellett és kell.

A gyakori valtozdsok indoklasanak tartalma szempontjabdl ide tartozik az is, amely sze-
rint olyan gyakoriak a valtozasok, hogy nincs idé alkalmazkodni, és nem lehet hosszabb
tavu stratégiat kidolgozni. Az oktatdson beliili stratégiai tervezéshez id6 kell, aminek a
gyakori valtozasok, valtoztatasok nem kedveznek. Bar egyes szerz6k oktataspolitikai alap-
elvkéntjelolik meg a koherencia és funkcionalitas elvét. Az el6bbi a spontan valtoztatasok
hatasainak ellenstilyozasara, az utébbi pedig a valtozasok ellenére is, az oktatas miitkodé-
sének egyfajta egyensulyi allapotanak megtartasara torekszik.”” A konkrét oktatasi gya-
korlat arra utal, hogy ezek az elvek csupan a megfogalmazds szintjén léteznek.

Azindoklasok negyede (24,3%) arra utal, hogy a pedagégusok nem az oktatasiigyi val-
tozasok, a megujitas ellenz6i, hanem csupdn a gyakori és indokolatlan valtozasok ellen
szblnak, vagyis: ritkabb, jol atgondolt és kidolgozott valtozasokra lenne sziikség, amit
»mintaiskolai” kisérletek, és komoly szakértéi munkalatok eléznének meg. Ujszerti az
egyes ujitasok ,,mintaiskolai” bevezetésére tett javaslat. Id6szakonként, egy-egy kérdés
kapcsan felmeriil ez a roman oktatési gyakorlatban is, azonban ez nem vonatkozik a val-
toztatasok jelentés részére, és nem kovetkezetesen alkalmazott.

Azindoklasok tovabbi negyede (23,8%) a gyakori valtozasok kovetkeztében megjelend
kovetkezetlenségre, feliiletességre, és kaotikus allapotokra utal. Errél a jelenségrél mér

16 OECD (2000) Thematic Review of National Policies of Education: Romania.

17 Birzea et al (1993) Reforma invdgdimdntului in Romdnia. Conditii §i prespective. Prima Carte Albd a
invdtdmdantului romdnesc. Revista de pedagogie No. 1-2.,7-18. o.
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egyes elemz6ktdl is olvashatunk, miszerint, ha tul gyakoriak a valtozasok és tal sok sza-
ballyal mikodik a rendszer, akkor az oktatdsban érdekelt szerepldk egymastol fiiggetle-
niil cselekszenek.'

A megkérdezettek korében elenyész6 azok szama, akik a gyakori valtozasok mellett ér-
velnek. A valtozas sziikségességérol vallott vélemény és az altalunk vizsgalt hattérvalto-
z6k kozott nem taldltunk szignifikdns 6sszefiiggést. Ezt az egyetértést a roman oktatas-
igy »atmeneti” jellegének, és a pedagoégusok oktatassal kapcsolatos stabilitdsigényének
tudjuk be. Bizonyos irdnyultsagok azért ,kirajzolodtak”. A gyakori véltozdsokat mind a
kettés-, vagyis kozép- és f6iskolai végzettségii (54,5%) és a nagyobb telepiilési iskolaban
tanité pedagogusok (35,9%), mind az iddsebb (66,1%), nagyobb szakmai tapasztalattal
rendelkezé (68,5%) és a szakképesités nélkiili (88,9%) pedagdgusok ellenzik.

Az oktatdsiigyi vdltozdsok mértékére adott vélaszok szerint a pedagégusok majdnem két-
harmada (56,9%) a jelenleginél sziikebb korii vdltozdst tart célszerlinek. Valoszint, hogy a
roman oktatas utdbbi évtizedének rendszerszintd, tobb teriiletet atfogd (oktatdsirdnyitas,
tantervi reformok, tanarképzés és tovabbképzés, vizsgarendszer, oktatdsmenedzsment)
valtozasai megingattak a pedagégusok véleményét az tjitasok pozitiv jellegében. Tovabbi
egyharmada a tagabb kori valtozas mellett voksol, a megkérdezett pedagdgusoknak csu-
pan 13,8%-a elégedett a jelenlegi valtozasok mértékével. Ennél a kérdésnél sem taldltunk
szignifikdns Osszefliggést a vizsgalt hattérvaltozokkal. A pedagdgusok életkoruktol, nem-
beli hovatartozasuktdl, iskolai végzettségiiktdl és szakmai tapasztalatuktdl fiiggetleniil
értenek egyet a kérdésben, az aktudlisndl sziikebb kori vdltozdst igényelnének. Egyfajta
tendencia az iskolai kérnyezet vonatkozésaban megfigyelhets. Minél kisebb telepiilésen ta-
lalhaté az iskola, a pedagégusok anndal inkabb kedvelnék a sziikebb kori valtozasokat.

Osszegzés

Az oktatds megujitasanak igénye Romanidban, jelentds rendszerszintii oktatasi reformot
inditott el, amely tgy tiinik, hogy a pedagégusok helyzetét sem hagyta érintetleniil.

A pedagoégusok oktatasi reformmal kapcsolatos nézeteihez k6t6dé elsé hipotézisiink,
amely szerint a pedagégusok reformmal kapcsolatos nézetei nem teljesen koherensek a
reform hivatalos dokumentumaiban megjelené elméleti megfogalmazasokkal, beigazo-
lédott. Az oktatastugyi valtozasok utdbbi masfél évtizede, a reform hivatalos dokumentu-
maiban decentralizacids, rendszerszintd, és eurdpai iranyokhoz illeszked6 folyamatként
jelenik meg. A Hargita megyei, alapképzésben tevékenyked$ pedagoégusok erre vonatko-
z6 véleménye, azonban ettdl eltéré képet mutat. A megkérdezett pedagégusoknak csupan
kétharmadalatja az eurdpai trendekhez valé igazodas szandékat, és csak egyharmada lat-
ja decentralizaciés folyamatnak a roman oktatasiigy valtozasait. Masodik hipotézisiink,
amely szerint a pedagégusokban kialakult, oktatasi reformra vonatkozé nézetrendszert
meghatarozzak az altalunk vizsgalt hattérvaltozok, csak részben igazolodott be. fgy e hi-
potézis validitasat részenként vizsgaljuk.

Az eurdpai valtozasi iranyokkal valé kapcsolddas, és az oktatasiigyi decentralizécid
vonatkozdsaban jelentds a tdjékozatlansig a pedagdgusok korében, azonban a tovabb-
képzésen részt vett pedagdgusok tajékozottabbak. A tovabbképzéseken részt vevd peda-
gogusok, és részt nem vevd tarsaik tdjékozottsaga kozt szignifikans az Gsszefiiggés ezen
a téren. Ugy tiinik, hogy a pedagdgus-tovabbképzések bevaltottik a hozzajuk fiizott re-

18 Ivan et al (2000) Roménia. In: Balazs, E. & Hal4sz, G. (eds): Oktatds és decentralizdcié Kozép-Eurdpdban.
Budapest, Okker Kiad6. 203-242. o.
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mények egy részét, amely szerint alapveté feladatuk pontosan a pedagégusok szakmai
tdjékozottsaganak emelése lenne. Ennél a kérdésnél nem talaltunk mas hattérvaltozok
vonatkozasaban szignifikdns 6sszefiiggést. A valtozas iranyardl vallott vélemény és a pe-
dagoégusok életkora, szakmai tapasztalata, neme kézott talaltunk szignifikdns 6sszefiig-
gést. Az id6sebb és nagyobb szakmai tapasztalattal rendelkezék, és n6é pedagdgusok in-
kabb decentralizacids folyamatként élték meg a valtozdsokat. A pedagégusok aktivitdsa
¢és motivaltsaga is befolydsold tényezéként jelenik meg, mivel a reformbeli elvarasoknak
megfelelden tobblet-tevékenységet végz6 pedagdgusok tdjékozottabbak, mint a passzi-
vabbak. Ebben a vonatkozasban is szignifikans dsszefiiggést talaltunk a két pedagdgus-
csoport kozott. Valdszint, hogy a romaniai oktatasiigy utobbi évtizedében tapasztalt al-
landé valtozas, valtoztatas eredményekénti bizonytalansag és kovetkezetlenség kovetkez-
ménye az, hogy a pedagdgusok teljes mértékben egyetértenek egy kérdésben: nem latjak
indokoltnak a gyakori taniigyi valtozasokat, és ha t6liik fiiggne, sziikebb korii oktatasi
valtozasokat vezetnének be.

Péter Lilla

Egyhazi oktatasi intézmények miikodésének feltételei
Karpataljan

Az ukran oktatéasi rendszerben specidlis helyet foglalnak el a felekezeti iskolak: 6vodak,
altalanos iskolak, vasarnapi iskolék féleg Karpatalja szérvany-magyarok lakta vidékén a
Fels6-Tisza vidéken, és hat egyhazi liceum a volt varmegyék teriiletén — négy reforma-
tus, egy romai katolikus és egy gorog katolikus. ,,Elitképzékként” tartjak 6ket szamon: a
liceumokba felvételiz6 fiatalokat nemcsak az motivalja, hogy erkolcsi nevelést, lelki fej-
16dést biztositanak, sokkal inkabb a magas oktatasi szinvonal, mely megt6bbszorozi to-
vabbtanulasi esélyeiket.

»Az dllamalkoté hagyomanyok majdnem teljes hidnya és az, hogy a torténelmi folyto-
nossag, amely 6sszekapcsolnd az egyes orszagrészeket, joforman alig 1étezik, azzal a ko-
vetkezménnyel jart, hogy Ukrajna nagy teriiletein megmaradt az erds regionalis azonos-
sagtudat... Az ukranok jol érzékelik a kiilonbséget a Poleszje régiobeli poliscsukok, a vol-
hiniaiak és a Galiciaban él6k k6z6tt, hogy csupan ezt a néhany régiot emlitsitk. Megvan
ebben a szerepe a torténelemnek, a nyelvjardsoknak és a népi hagyomanyoknak.”

Azukran nemzet nem szokvanyos etnikai és torténelmi folyamatban jott létre. Kiilonb6z6
etnokulturalis, szocidlis, gazdasagi, politikai, vallasi rendszerek metszéspontjaban forma-
lédott. Példdul a kereszténység kettévalasa utan az ukran nemzet két torténelmi-kultura-
lis zénara tagolédott: a pravoszlavra és a katolikusra. A térténelmi-kulturélis tagozddast
az is elémozditotta, hogy a vallasi megosztottsdg mellett erés adminisztrativ, politikai,
etnikai és nyelvi kiilonbségek is 1éteztek a nemzeten beliil. gy az ukran kultira egyik leg-
jellemz6bb vonasa a regionalis kiilonbségek megléte, melyek még az 6Gnmeghatarozasban
is jelentkeznek.

Ukrajna lakossdga a 2001-es népszamlalas adatai alapjan 48 241 000 £6. A lakossag z6-
me vallasilag pravoszlav (orosz), de f6leg a nyugati régiokban a lengyel és magyarok altal
lakott teriileteken élnek szép szamban romai katolikusok is. A nyugat-ukrajnai teriiletek
nemzeti valldsaként jelentkezik a gérog katolikus egyhaz. Az orszdg lakossaganak meg-
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