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A MUNKAEROPIAC ELVARASAI
ES AZ ISKOLARENDSZERU FELNOTTOKTATAS!

Z ISKOLARENDSZERU FELNOTTOKTATAS a magyarorszagi feln6ttkép-

zés/felndttoktatas fontos teriilete. A kozoktatas rendszerén beliil miiko-

dé alap- és kozépfoku oktatas kiilonésen nagy jelentéségét az adja, hogy
lehet6vé teszi a csekély iskolai végzettséggel rendelkezék szamara azt, hogy pétol-
jak e téren hidnyossagaikat annak érdekében, hogy tanulmanyaik befejezését ko-
vetéen immar megfeleld szintl végzettségiikkel bekapcsolédhassanak a (piacké-
pesebb) szakmai képzésbe vagy akar magasabb szintii (egyetemi) tanulmanyokat
folytathassanak.

Az iskolarendszerti felnéttoktatds alap- és kozépfoku intézményeit az 1989-ben
bekdvetkezett politikai, gazdasagi és tarsadalmi valtozdsok nehéz helyzet elé alli-
tottak. A ,,rendszervaltd” partok kozoktatassal osszefiiggd elképzeléseibe a felnét-
tek oktatdsdra vonatkozé kérdések semmilyen tekintetben ,,nem fértek bele”, ezzel
akérdéssel nem foglalkoztak.> Mint kézismert, alegfontosabb, az oktatasirendszer
£6 dramat érint6 modernizacids valtoztatasok a kdzoktatasban gyakorlatilag csak
anappali tagozatokon tanulé fiatalokat érintették. Fontos idészak lehetett volna a
felndttoktatas szaméra a kozoktatas egészére hato, a tartalmi véltozasokat (is) els-
térbe allito NAT-vitak id6szaka. A rendszervaltozast kdvetd évek heves szakmapo-
litikai vitdi, a kiilonféle iskolaszerkezet-koncepcidk, az egymast kveté NAT-varia-
cidk, a kerettantervek s végiil pedig a helyi tantervek bizonyitottak, hogy ezeknek
a dokumentumoknak a megalkotéi egyaltalan nem gondoltak a kézoktatas e peri-
ferikus teriiletére. A korszertinek tekintheté miiveltségelemek/miiveltségteriiletek
ésabevezetésitkhoz szitkséges infrastruktira kialakitasata nappali tagozatok ese-
tében az egymast kvetd kormanyzatok mindegyike igy vagy ugy tdmogatta, de a
fejlesztésbol a felnéttoktatas intézményei eleve kimaradtak, az esti és levelez6 ta-
gozatokon tanuldk szamara pedig az intézmények tobbségében nem biztositottak
hozzaférést a korszeriinek tekintheté eszkézparkhoz.

1 A cikk alapjata 2003/2004-ben, az OKI-ban folytatott Az iskolarendszert felnSttoktatas helyzete a keret-
tantervek bevezetése utén, valamint a 2005-ben az NSZI-ben végzett Az iskolarendszerii felnéttoktatés
szerepe a szakképzésben cimii kutatdsok anyaga képezi. A két kutatds eredményeinek a részletes feldolgo-
z4sét és bemutatasata Mayer (2004) és a Mayer (20054) cimii kotetek tartalmazzak.

2 Ezta tényt jol dokumentalja, hogy az 1990. jinius 25-27-én, Készegen megtartott felnéttoktatasi konferen-
cian az akkori parlamenti partok oktatéspolitikai szakért6inek nem volt érdemi mondanival6juk a témaval
kapcsolatban. Lasd errdl: Javaslat a dolgozok iskolai elhelyezésére az 1ij oktatasi torvényben.

A dokumentumot az azdta mar megsziint Magyar Feln6ttoktatasi Egyesiilet négy munkatarsa készitette!
A dokumentum lel6helye: Iskolakultiira 1993/794-99 o.
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Igyaziskolarendszertialap- és kézépfoku felndttoktatis a 90-es éveket eleve kor-
szerttlen intézményi struktiuraval, egy korabbiidészak oktataspolitikai szandéka-
it kifejezésre juttatd tantargyirendszerrel, azon beliil sok esetben korszertitlennek
tekinthet muveltségi tartalommal élte 4t. Az évtizedes csiszds nyoman, amely-
ben elmaradt kozoktatds ezen alrendszerének modernizacidja,’ a problémat — sok
egyéb mellett — elsésorban az okozta, hogy a kialakulthelyzetben nem térténhetett
meg az a szemléleti megtjulas az érintett intézményekben, amelynek segitségével,
ésamelyre timaszkodva mar az évtized kozepén felértékel6dhetett volna az intéz-
ményi stratégiakban a felnéttek oktatasa. (A nappali tagozatos képzésre koncent-
ralé egydimenziés gondolkodds megvaltoztatashoz az erésen csdkkend gyermek-
létszam kiilonosen kedvezd korillményeket biztositott volna.)

Az elmaradt modernizacié helyett erés tarsadalmi nyomasra bekdvetkezett — el-
sésorban kozépfokon —az, amit mésuttrejtett szerkezetvaltdsnak neveztem (Mayer
1998a,1998b, 1999), - hogy ti.a képzésiidSt az intézmények drasztikusan csokken-
tették. Ezzel a megoldassal a rendkiviil magaslemorzsolodasi ratak miatt tovabbra
is jelent6s létszamot biztositottak, de a nagyobb bajt az okozta, hogy a csékkentett
képzésiid6 alatt nem lehetett a hagyomanyos eszk6zokkel és megoldasokkal sema
tovabbtanulas, sem pedig a munkaerépiac szempontjabol jol hasznosithaté tartal-
makat (kompetencidkat) biztositani a tanuldk szamara.

Pedig ez azid6szak még a jelzett feltételekkel is alkalmas lehetett volna sok min-
denre, igy példaul a pedagbégusok médszertani kultirajanak a felfrissitésére, vagy
példaul a tananyag Gjszerti, modularis elrendezésére. Az ijonnan felldngolé vitak
ezekben az években viszont szinte kizarélag a mar ismert kdnon szerint a szinvo-
nal cskkenésérél, vagy a bizonyitvanyok ,,egyenértékiiségérol” szoltak, s igy a va-
16di kérdés, a napi érdekekért feldldozott innovacié alig, vagy egyaltalan nem ke-
rilt széba.

Amiafelnéttek szakképzésétilleti, itt 1990 utan — 6sszhangban agazdasagi valto-
zésokkal — j tendencidk bontakoztak ki. A képzés allami monopéliumanak 6ssze-
omlasat kovetéen — s mas, a gazdasag egészét érintd valtozasokat kovetSen — széles
kindlati piac nyilt. E képzési aréna szamos szerepl6je koziil az iskolarendszerfi fel-
néttoktatas viszont csak az egyik — és nem is a legerésebb — szerepet toltotte be az
évtized soran, és a helyzet az 0j évezred els6 felére sem valtozott meg.

A vallalkozasok igényeinek alakulasa a munkavallaléval szem-
ben a 90-es években

Aszocialistagazdasagatalakulasatkovetden a privatizacio feler6s6désének hatasa-
raegyre magasabb aranyban jelent meg a kiilfoldi téke a hazai gazdasagban. A kul-
foldi befekteték (vallalkozok) tilnyomé t6bbsége a technolégiat és az infrastruk-
tirat hozza magaval. Amitigényelnek, az tobbnyire a munkaerd. Szemben a széles

3 E tanulményban a modernizaci6 kifejezést és szarmazékait mi a kovetkezd jelentéstartalommal hasznaljuk:
»az Uj kovetelményeknek megfelelévé tesz.” (Nddasdy 1998)
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korben terjed6 hiedelmekkel és elképzelésekkel, a kiilf6ldi vallalkozésok tobbsége
nem a magasan kvalifikalt munkaer6t keresi, hanem azt a munkaer6t, akit gyor-
san és konnyen betanithat a rendelkezésre all6 technolégiakra. A konkrét szakis-
mereteknél is fontosabb szamukra az, hogy a jévend6 munkavallalé rendelkezzen
megfeleld munkakulturaval, legyen fegyelmezett és preciz a munkavégzésben, al-
kalmazkodo és elkotelezett a munkaltatoval szemben.

A munkaeré-kivalasztas szempontjait vizsgalva, aztlatjuk, hogy ajeldlteknél a fi-
zikaialloképesség, a terhelhet6ség, valaminta munkatarsakkal torténé kooperacios
készség az, amijelentdsen novelheti a jelentkezdk esélyeit a felvételeknél.*

Mas a helyzet a hazai vallalkozésok esetében. A szocialista gazdasag romjaibol
kinétrujvallalkozasok — szemben a kiilf6ldiekkel — sokszor nem rendelkeznek kor-
szerl technologiaval és infrastruktiraval, ezért ennek ellenstlyozasra a magasab-
ban képzett munkaeré alkalmazasat célozzak meg.

A kérdés az, hogy az iskolak, akar tankoételes tanuldkat, akar felnétteket foglal-
koztatnak, mennyiben tudjak (és akarjak) ezeket azigényeket ajelenben ésakozeli
jov6ben kielégiteni? Az azonban a jelen ténye, hogy a hazai gazdasag szerepldi sza-
moskritikai észrevételt fogalmaznak mega hazaiiskolaiszakképzéssel kapcsolato-
san. Az egyik legfontosabb észrevételiik az volt, hogy a k6zépfoku érettségit nytjté
képzés expanzidja nyoman a szakiskolakba mar csak olyan tanulék jelentkeznek,
akik szinte semmiféle motivaciéval nem rendelkeznek a tanulassal kapcsolatban,
s az iskolat alacsony szinti felkésziiltséggel hagyjak el. Tovabbi problémat jelent
szamukra, hogy aziskolakban kozvetitett ismeretek egy része elavult és felesleges.’
Ezek a megjegyzések az iskolarendszerben miik6dé felnéttek szakképzésére is vo-
natkoztathatok.

A kozismereti program valtozasai az iskolarendszert felnéttok-
tatasban

Az elmondottak nyoman érthetd, hogy miért vet6dott fel élesen az iskolarendsze-
rii felnéttoktatas reformjanak kérdése mar a 90-es évek kézepén. Mi nehezitette
a megoldast? Els6sorban az, hogy a korabbiakban a tananyag tervezése nem ab-
bél indult ki, hogy mi a felnéttek szamara a legoptimalisabb és legsziikségesebb,
egyaltalan, hogy milyen miiveltségre és szaktudasra van sziikségiik, hanem abbdl,
hogy mennyi a rendelkezésre all6 id6keret. Ezért a nappali tagozat szdmara terve-
zett tananyagot ,,hozzdigazitottak” a felnSttek szamadra kialakitott esti és levelez
munkarendek 6rakereteihez. A lecsupaszitott, ,kivesézett” program igy aztan va-
léban széles tomegek szdmara biztositotta rovid tavon sikerrel kecsegteté médon
az adott iskolafokozat elvégzését. Ennek azonban ara volt, nevezetesen az, hogy a

4 Aztis meglehet figyelni, hogy szamos kilf6ldi érdekeltségii vallalkozas — szemben a hazaiakkal — 6sszefiig-
gésben a magas elvardsokkal, a magas termelékenységhez vezetd intenziv munkavégzéssel, sokat kélt a dol-
gozok munkaképességének a karbantartasara.

S Lasd errdl: Hollai & Hitessy & Bartucz (2005) és Adler (2005).
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bizonyitvanyok mogiil szamos esetben hidnyzott az, amit kompetencidknak neve-
ziink. Ez a megoldas a szocializmus évtizedeiben még jarhat6 utnak tlint, mert az
akkori gazdasag ugyanis gond nélkiil tudta foglalkoztatni mindazokat, akik ugy
fejezték be estin/levelezén tanulmdnyaikat, hogy a ,,kulcskompetencidik” tekin-
tetében komoly hidnyossagok mutatkoztak.

Szinte szimbolikus gesztuskéntaz tj évezred elsé évében rovid el6készitést kovetd-
ensor keriiltaziskolarendszeri felnéttoktatds szamara készitett 5nallé kerettanter-
vek kidolgozasara ésbevezetésére, 2001 szeptemberétdl. Ez felkavarta az allovizet,
ami hosszt évek 6ta jellemezte a kdzoktatds e (talan mindig is) hatranyos helyzetii
szektorat. A problémat elsésorban az okozta, hogy a tantervkésziték a hagyoma-
nyos tantargyszerkezetet megbolygatva tj tantargyakat helyeztek el a programban,
ezzelkivanvarakényszeriteniaz egyes intézményeket azimmadr elkeriilhetetlen, az
iskolék életét tobb tertiletén érintd, tovabb nem halogathaté innovacié(k)ra.¢

Melyek voltak az Gj koncepcid legfontosabb elemei? Egyértelmii volt, hogy a fel-
nétroktatas tananyagdnak tovdbbra is tartalmaznia kell a sziikséges — és az utobbi
idében kiilonésen felértékel6dott — altalanos muveltségi elemeket, valamint azt a
tudas-, készség- és kompetenciatartalmat, amely barkit alkalmassa tehet tjabb is-
kolafokozat elvégzésére, tovabbi szakmatanulasra, munkavallalasra, illetve az 4l-
lashely megtartasa érdekében 6nképzésre, valaminta sziikséges tovabbképzésekhez
valé csatlakozédsra.” Ugyanakkor nem csekély problémat okozott az, hogy mindezt
nem kisérte a finanszirozas atalakitasa. Ezért az egyes intézményeknek az uj fel-
tételek kialakitasat a kordbbi feltételrendszerhez illesztett koltségvetésbél kellett
»kigazdalkodni. Az sem kénnyitette a helyzetet, hogy az amugy is nehéz helyzet-
benlévé felnbttoktatas ekkor szembesiilt mindazokkal — a kézoktatas mas teriiletei
szamara a kordbbi évtizedbSl mar ismerds — nehézségekkel (nyelvtanarok és mds,
kurrens teriileteken oktatd szakemberek hidnya, a csoportbontas okozta szervezé-
si és finanszirozasi problémak stb.), amelyek részint az intézmények mitkodésében
okoztak — sokszor nem csak dtmeneti — zavarokat, hanem hozzdjarulhattak a hall-
gatéilétszam csékkenéséhez is.

Az elmondottak tehat erdteljes kihivasként érték az iskolarendszerii felnéttok-
tatas egészét, igy az iskolak menedzsmentjét, a pedagdégusokat, és nem utolsé sor-
ban a hallgatdkat.

Az iskoldk vezetéi és pedagdgusai két sarkalatos pontban fogalmaztak meg ké-
telyeiket a kerettanterv 6j elemeivel szemben:

6 Lasd errél: Kerettanterv, 2001.

7 A kerettanterv bevezetése, a korszerii tantargyak, muveltségelemek 6nmagéban nem teszik sem az iskolat,
sem pedig a tanuldt sikeressé. Napjaink felnSttoktatdsanak, az esti és alevelez6 tagozatok relativ sikerte-
lenségének egyik gyokere ugyanis az, hogy nem tudjik ellenstilyozni azokat a szocialis és szociokulturalis
hatranyokat, amelyek a rendszerbe keriil6 tanulok/hallgaték tobbségét jellemzik. Az iskola altal biztosi-
tott miiveltséganyag befogadésahoz, feldolgozasdhoz elébb meg kellene teremteni azt a ,,k6z6s metanyel-
vet”, amely erre egyaltaldn esélyt biztosithatna. E k6z6s nyelv képezhetné az oktatas legfontosabb mozza-
natét, a tanar—diak kozott kibontakozé, az oktatas elérehaladésaval egyre szélesiils, mélyiils, gazdagodo
és nyelvileg megalapozott kommunikéciot, amely természetesen vezetne el (szamtalan egyéb tényez6é moz-
gositasa aran és utjan) a személyiség komplex fejlesztéséhez.
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—ugy vélték, hogy azidegen nyelv kdtelezd bevezetése® az adott koriilmények k-
z6tt, a felndttek és szamos tekintetben hatranyos helyzetiinek mingsitheté tanuldk
esetében nem vezethet sikerre, illetve

—ugy gondoltak, hogy éppen a modernizacié kulcselemének tekintett tantargyak
esetében (informatika, idegen nyelv, kommunikécid, tirsadalomismeretstb.,) nem
lesz meg az érintett intézményekben az a szakmai hattér, amely a sikeresség alap-
kritériuménak tekintheté.

A kerettantervi valtozasok célja elsésorban az volt, hogy az j tartalmakkal n6-
veljék az ott tanuldk esélyeit a munkaerépiaci elhelyezkedés teriiletén. Az alapozé
szakaszban (1-4. évfolyam) bar formdlisan tovébbra is tantargyakat oktatnak, a
tervezdk elképzelése szerint az drakat inkabb a tanulék ,,kapunyitogaté” kompe-
tencidinak fejlesztésre célszerti felhasznalni. A tantargyszerkezet belsé aranyai az
egyes tantargyak esetében gyakorlatilag nem valtoztak, viszont az ,,esti tagozatos
munkarendben” miik6dé alapismereti programokban az egyes teriiletekre fordi-
tottidé altaldban novekedett. Az anyanyelv esetében ennek mértéketaz aldbbi tab-
lazat mutatja be.

1. tablazat: Az anyanyelv 6raszam valtozasai

Evfolyam Oraszdm a kerettanterv bevezetése elgtt ~ Oraszém a kerettanterv bevezetése utdn
1. 6,75 8,13
2. 5,50 6,13
3. 7,63 8,38
4, 5,25 5,50

Forras: Kerettanterv, 2001.

Azviszont tény, hogy nem volt olyan iskola, amely az oktatasnak ebben a szakasza-
ban a hagyomanyos tantargyakhoz’ képest j programelemeket alkalmazott vol-
na. Az idétényezé kapcsan itt hangsulyozni kell, hogy ebben a szakaszban az iga-
zi kérdés az, hogy a beiratkozoék ténylegesen mennyi id6 alatt jut(hat)nak el arra
a szintre, az iras, a szovegértés/olvasas, a matematikai alapmuveletek olyan szin-
vonalt birtoklasara, amely lehet6vé teszi szamukra azt, hogy mihamarabb bekap-
csolédhassanak a ,,fels6é tagozatos” programba. Az alapozé szakasz tananyagat a
tapasztalatok alapjan a felnétteknek egy tanév alatt kell(ene) elsajatitaniuk. Ez az
idémennyiség alkalmas arra, hogy a jelentkezé sikerélményeket, tovabbi motiva-
ciot kaphasson tanulmanyai folytatasahoz. Ennek a szakasznak a munkaerépiac
elvarasaival kapcsolatban az a szerepe, hogy a rendszerességet, a koncentraciot, az
egyuttmikodést erdsitse a tanuld felndttekben.

A felsé tagozat kulcsszerepet tolt be azoknak a képzésében, akik alacsony, azaz
ebben az esetben befejezetlen (dltalanos) iskolai végzettséggel rendelkeznek. Ebben
aszakaszban egyrészt az lehet a cél, hogy

8 Jelenleg azidegen nyelv tanuldsa kotelez6, de az érettségin csak 2009-t6l valik azza.
9 Anyanyelv (irds, olvasas), matematika, kornyezetismeret.
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- a tanuldkat minél hamarabb befejezett dltalanos iskolai végzettséghez jutas-
sak, s ezzel eldsegitsék a szakirdnyu (szakiskolai, esetleg szakkozépiskolai) tovabb-
tanuldst,

— masrészt pedig meg kell erésitenia program résztvevéinek azokat a (kulcs)kom-
petencidit,amelyek nélkiil szinte reménytelenné vélik /valhata kilépés a munkaers-
piacra. Ezt a tantargyi programokon beliil kell megvalésitani, mert a kerettanterv
szerkezete mast nem tesz lehet6vé.

A tantargyak viszonylag nagy szama, amely a programban megjelenik, a tervez6k
szandéka szerint arra 8sztonzi majd az iskolakat, hogy amennyire azt a tényleges
feltételek megengedik, igyekezzenek széles kori, sokrétli ismeretanyagot felnétt
tanuloik szdmara dtadni. Ami itt kulesmozzanatlehet, az az, hogy a hagyomanyos
lexikalis jellegii, ismeretk6zponti és az azt szamon kéré tanitast a készségeket, ké-
pességeket fejleszt6 oktatdsra valé torekvés valtja fel.

Az emlitett kutatas soran azt lehetett tapasztalni, hogy iskolak kivétel nélkiil a
kerettantervaltal meghatarozott tantargyszerkezetet vették tervezésiikben alapul.
Nem volt olyan iskola, ahol a kerettantervben nem szereplé tantargy keriilt volna
a programba, és az is jellemz8, hogy a javasolt tantargyakkal kivétel nélkiil tervez-
tek. Az elmondottaknak két okalehet:

— Az, hogy 4j tantargyat nem inditottak, nem kelt meglepetést, mert erre az érin-
tett iskoldk szinte semmilyen tekintetben nem voltak felkésziilve. A helyi szintd tar-
talmi fejlesztéshez nem alltak rendelkezésre eréforrasok, és szakmai kompetencidk.
Az egyéb, igy példaul a lehetéségként felmeriilé adaptaciés megoldasokhoz sziik-
séges energiakat felemésztette a napi eredményekért folytatott kiizdelem.

— A masik ok — amely nem kevésbé fontos, mint az el6bbi — az, hogy a rendelke-
zésre allé szakos tanarokat kellett ellatni érakkal, elsésorban azért, hogy a kote-
lez6 6raszamot biztositani tudjak. Ez szamos esetben odavezetett, hogy ezekben
aziskolakban, noha mar alig-alig taldlkozunk képesités nélkiili tanarokkal, mégis
szamos tantargyat (pl. kémia, fizika, stb.) nem arra az adott szakra képesitett pe-
dagogus oktatott.

Ebben az iskolafokozatban alapvetéen két tantargy tanitasa volt az, amire els6-
sorban a hangsulythelyezték: a magyar nyelv ésirodalom, valamint a matematika.
A heti 6raszamok ezeknél a targyaknal az egyes évfolyamokon 3,5-4,5 6ra k6zott
mozognak, ami a rendelkezésre allé 6rakeret 50%-at foglalta le.

Az egyes 6rak kozotti aranyok, mint azt az 1. abra mutatja, mar kordbban a ke-
rettantervek bevezetése eldtt kialakultak. A program célja nyilvanvaléan akkor
az volt, hogy az itt tanulo didkok szdmdra ez az iskolatipus, ha egészében nem is, de
legaldbb megkizelitéleg azt a tartalmat (és miiveltséganyagot) nyijtsa, amit nappa-
litagozatos tdrsaiknak. A kerettantervek bevezetését kévetden azok az intézményi
torekvések, amelyek csak és kizardlag az éraszamokkal kapcsolatos manipulacidk-
kal kivantak megoldani a felndttek oktatdsanak mindségi javitasat, eleve kudarc-
ra voltak karhoztatva. A kivant célhoz illeszkedé megoldast két iranyban lehetett
volna keresni:
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— azitt tanulék szdmara a nappali tagozatoktdl szamos tekintetben eltéré, az el-
méletiismeretek helyett sokkalinkabb a praktikus tudas, s a gyakorlatorientalt ok-
tatas irdnyaba lehetett/kellett volna elmozdulni, és ehhez

—hozzarendelni mindazokat a médszertani megoldasokat, amelyek alkalmasak
lehettek volna az ismeretek hatékonyabb kozvetitésére és a készségek, képességek
fejlesztésre.

1. dbra: Az 6raszamok a fels6 tagozaton a feln6ttek iskoldiban a kerettantervek bevezetése el6tt
magyar
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biotégia | I 8. évolyam
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o [] 7. évfolyam
osztélyfonoki
miivészeti ismeretek [] 6. évfolyam
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kémia - | 1 1 |
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Forras: Mayer, 2004.

Akerettantervekbeillesztett tantargyitartalmak minderre lehet6séget kinaltak. A
kovetkezé abraazonban a korabban mondottaknak megfeleléen azt mutatja, hogy
a tantargyi struktarat illetéen szamottevd valtozas nem tértént. Ez 6nmagaban —
mintutaltunk rd — nem lenne még ,,végzetes”, ha ezt egy mdédszertanilag megujult,
intézményi és tanéraiszinten alkalmazott pedagogiai stratégiai kisérné. Erre azon-
ban jelenleg kevés az esély."

Ha az 1. és 2. abrat 6sszevetjiik, szamottevé kiillonbséget nem fogunk tapasztal-
ni. Tovabbra is megmarad a magyar és matematika tantargyak dominancidja, ami
jelezheti, hogy ebben az iskolatipusban, még a befejez6 évfolyamokon is a f6 prob-
léméta tanuldk alapkészségeiben (iras, olvasas, szamolas) megmutatkozé hidnyos-
sagok potlasa, illetve azok rogzitése/megerdsitése jelenti.

10 Mindenképpen emlitésre mélt6 az, hogy jelenleg a hatranyos helyzetii, szimos problémaval kiizd6 és sza-
mos problémat okozé tanulékkal térténé iskolai foglalkozasnak nincs szakmai presztizse. Akik ezekben az
osztélyokban tanitanak azt tobbnyire kényszerbél (sokszor példaul biintetésbdél) teszik. Noha mér sokszor
hangoztattak, nyilvanvalo, hogy itt alegjobban képzett éslegjobban megfizetett pedagdgusok alkalmaza-
sa segitene enyhiteni a gondokat. (Azt mar csak zaréjelben tessziik hozz4, mindezt tanulésra motivélo, igé-
nyes tanulasi kornyezetben kellene elképzelni.)
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2. abra: A kerettantervek bevezetését kovetd oraszerkezet a fels6 tagozaton
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Forras: Mayer, 2004.

Aziskolak erre szanjak alegtobb id6t, mert ezek nélkiil a tobbi tantargy elsajatita-
sa, valamint az eredményes tovabblépés magasabb iskolafokozatba szinte biztos,
hogy kudarcot eredményezne. A gondot itt els6sorban az jelenti, hogy a kerettan-
tervekben tervezett in. szabad sav felhasznalasaban az iskolak nem azoknak a tar-
talmaknak biztositottak megoldast, amelyek e tanulék esélyeit névelhették volna.
Erreaz 6rakeretrelehetett volna tervezniaz allaskeresési technikékat, a kooperaciét
fejlesztd tanuldsi stratégiak tanitdsat vagy éppen a tanulds tanulasat.

3. abra: A gimnaziumok tantargystruktiraja a kerettantervek bevezetése el6tt
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Amiakozépfokt képzéstilleti, akerettanterv tartalmiszempontbdl egységes ko-
zépiskolaban gondolkodott, amely a gyakorlatban gimnaziumként és szakkozépis-
kolaként volt miikédtethetd. A tantargyak rendszere a kerettantervet megel6z6id6-
szakban akészségtargyak, valamintazidegen nyelv ésinformatika kivételével leké-
pezte mindazt, amita nappali tagozatokon hasznaltak. Az (j dokumentum szamos
tekintetben nagy szabadsagot biztositottintézményiszinten a tervez6knek. Mégis,
kicsitellentétben a varakozasokkal, aziskolak tilnyomoé tobbsége megmaradtaz esti
ésalevelezd tagozatok mitkodtetésénél, s csak néhdny esetben lehetett tapasztalni
olyan kezdeményezéseket, amelyek az 1jj tantargyi rendszert mas, a hagyomanyos-
nal kdnnyebben kezelheté munkarendbe helyeznék el.!! Ez mér el6revetitette azt,
hogy komoly valtoztatasokra a tantargyi szerkezetben sem lehet szamitani.'?

A magasabb éraszam minden iskoldban azokhoz a tantargyakhoz kapcsoléddott,
amelyekbdl a tanuldknak érettségi vizsgat kell tenniiik. Ez itt elsésorban a ma-
gyar, matematika és a torténelem tantargy. A valasztott tantargyak esetében (leg-
gyakrabban a bioldgia, foldrajz, kémia, fizika) a csekély 6raszamot az érettségit
megel6z6 idészakban tn. érettségi el6készité megtartasaval igyekeznek az isko-
lak kompenzalni. Ez a szemlélet, illetve stratégia teszi érthetévé azt, hogy a szemé-
lyiség gazdagitasara alkalmas targy (miivészeti ismeretek), illetve az aktudlis és
praktikus témak feldolgozasahoz lehetdséget biztosité program rendkiviili mér-
tékben héttérbe szorul, gyakorlatilag periférikus szerepet kap. Gyakorlatilag eb-
ben a rendszerben a felnéttek képzése néhany £6 tantargyra szoritkozott, amelyet
hellyel-kézzel igyekeztek — a kozépiskola altalanosan miiveld jellegének megfelel-
ve — néhdny egyéb tantarggyal kiegésziteni. Gyakorlatilag ugyanez elmondhaté a
szakkozépiskolak esetében is azzal a megszoritassal, hogy ott a kdzismereti tantar-
gyak 6raszdmaaz aranyok megtartasa melletta szakmai tantargyak jelenléte miatt
eleve alacsonyabb volt.

11 A hagyoményostol eltéré munkarendeket mindeniitt ,,tdvoktatasnak” nevezték, de nincs egyetlen olyan
altalunk ismert megoldas sem, amelyre ez az elnevezés alkalmazhat6 lenne. Helyesebb lenne az egyes t6-
rekvésekre az ,otthoni tanuldst taimogat6 program” kifejezést alkalmazni, mert a csokkentett szam isko-
lai tanéra kiegészitésére készitenek az iskolak segédleteket. Az egyes rendszerek a tavoktatashoz sziiksé-
ges egyéb elemeket nem tartalmazzék. A ,,miértre?” adhato vélaszok okai azonban mélyebben keresendok.
Egyértelmi, hogy amig nem oldhat6 meg az, hogy a klasszikus tantermi foglalkozéasokra felépitett kozal-
kalmazottjogviszonyt nem szamolhatjuk at pl. tdvoktatdsi munkarendre, addig intézményi szinten nem
valaszolhaté meg ez az alapkérdés. Osszességében azonban azt allitjuk, hogy a tivoktatas bevezetésére és
alkalmazésara az iskolarendszerti felnéttoktatdsban még nem késziiltek fel az egyes intézmények. Lasd er-
r6l: Mayer (2005b), (2005c).

12 Azigazi ,mozgastér” az intézmények szamaéra a kozépiskolai program ,,liizemidejének” megvélasztasiban
rejlik. A valédiinnovacié hidnya ezért nem véalt az elmult évtizedben éget6vé, hiszen a képzésiid6 — sok-
szor alapos — megroviditése onmagéban is biztositotta az iskola szdmaéra sziikséges hallgatoi létszamot.
Mindez persze sok tekintetben visszaiitétt. Lehetne beszélni itt az érettségik szinvonalardl is, de szandéko-
san nem ezt tessziik. Szamukra a gondot az jelenti, hogy elmilt évtizedben nem sziilettek olyan intézményi
szintli kezdeményezések, amelyek példaullépéseket tettek volna a hallgatéilemorzsolédas hathatés csok-
kentésére, vagy a tanulds vilagatol tivol es6 tarsadalmi csoportok bevonasara az oktatasba.
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A kerettanterv bevezetését kévetéen — mint erre mar utaltunk — harom kulcs-
fontossagu elemmel gazdagodott a felnéttképzés programja. Sor keriilt az idegen
nyelvek, az informatika (szamitastechnika) tantargyak bevezetésére, s helyet ka-
pott a tantargyi szerkezetben egy in. szabad sav, amely lehet6vé tette azt, hogy a
helyi (tantargyakhoz kapcsol6dé vagy azoktdl fiiggetlen) innovacidk beilleszthe-
ték legyenek a rendszerbe.'

4. abra: A kdzépiskolak tantargyi rendszerérdl a kerettantervek bevezetését kdvetden
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Forras: Mayer, 2004.

Mivel mind az esti, mind pedigalevelez6 tagozaton az idegen nyelv heti 3-3 6rdban
keriilt bevezetésre, azonnalldthatd, hogy a rendszerben komoly fesziiltségek kelet-
keztek amiatt, hogy most mar tdbb tantargy kozott kellett elosztaniarendelkezésre
all6 idét. Azinformatika tantargy a masik kulcselem, amely egyértelmuien azta céle
kivénja szolgalni, hogy aziskola névelni tudja a hallgaték munkaerépiacihelyzeté-
nek stabilitdsat, vagy ha azon kiviil vannak, akkor az elhelyezkedési esélyeiket.'* A
két tantargy bevezetése més problémat is felvetett: ezeket eredményesen mar kép-
telenség nagy létszamu osztalyokban frontalis médszerrel tanitani. A megoldast a
csoportbontas jelentette, ami jelentésen megndvelte a koltségeket.

13 A dolgot hallatlan mértékben megnehezitette, hogy ekézben a finanszirozas feltételei nem valtoztak meg:
az esti tagozatokon a nappali tagozatok normativéjanak az 50%-a, mig a levelez6 tagozatokon mindossze
10% volt. A kerettanterv javaslata szakmai szempontbdl a még vallalhaté minimum-feltételeket rogzitette.
Igy az esti tagozatokon a tanérak szdmat heti 15-18, a levelezé tagozatokon heti 10-12 éréban jellte meg.
(Erdekességképpen jegyezziik meg, hogy talalkoztunk olyan ératervvel, amely heti 3—5 éraval szdmolt, mi-
kozben tantargyak szama minimum 12 volt. Nyilvanvalé, hogy ezt a megoldast nem valamiféle j6l 4tgon-
dolt ,,szakmaisdg”, hanem egy szinte kezelhetetlen finanszirozasi helyzetidézte eld.)

14 Noha az eléirt 6raszam az idegen nyelvhez képest csekély, az iin. szabad sav terhére novelhetd annak fiigg-
vényében, hogy az adott intézmény milyen tényleges feltételekkel rendelkezik e tantargy oktatésahoz.
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AlapvetSen a kozépiskolatisa magyar nyelv ésirodalom, valamint a matematika
tantargy, uraljamagas raszamaval. Az éraszamok ardnyainak formalasanal felttin
atermészettudomdnyos tantargyak térvesztése, amielsésorban a fizikara és a kémi-
ara vonatkoztathat6. Amiabioldgia és af6ldrajz kedvezébb helyzetérél elmondha-
t6, azzal fiigg 6ssze, hogy ezt akét tantargyathagyomanyosan sokan valasztottak a
kotelez6 tantargyak mellett érettségi tantargynak ebben az iskolatipusban.

A programban a korabbi évekhez képest sokkal nagyobb szerepet kapott a tar-
sadalomismeret tantargy. Ezzel a programkészit6k célja az volt, hogy olyan isme-
retekhez jutassék a résztvevéket, amelynek egyrészt integrativ jellege van (lehet) a
tarsadalomtudomanyi targyak kapcsan, masrésztalkalmasarra, hogya praktikus,
valosag-kozeli tartalmak targyalasarajelentésebb mértékben, mint mas tantargyak
esetében, sor keriilhessen. A harom évre tervezett program kiegésziilt a filozéfia
tantarggyal, amely szintén 4j elemként épiilt a rendszerbe."

Ujdonsagot jelentett az ezen a képzési szinten is megjelend in. szabad sav. Noha
mar a korabbiakban is volt szabad 6rakeret, de azt csak a tantargyakhoz kapcsolé-
dé programokra (és tartalmakra) lehetett felhasznélni. Alapvetéen két funkcidja
voltakkor ennek az eszkoznek: lehetséget adotta felzarkédztatasra (,,szintre hozés-
ra”), korrepetalasra, valamint ebbél fedezték az érettségire felkészits tevékenységre
szantid6t. Mostnem ez volta cél, hanem az, hogy azintézmények — lehet6ségeiknek
megfelelden — olyan ismereteket kozvetithessenek a hallgatdk szamaéra, amelyek az
egyének versenyképességet novelhetik, illetve személyiségiiket gazdagithatjak.

Aztvartuk tehataz Gj tartalmak bevezetésétél, hogy pozitivan befolyasolja majd
afelnéteek korében végzett iskolai munkat. Meghatarozo jelentéségilinek éreztiik,
hogyaz egyestantargyak tartalmi vonatkozasainak tervezésekor olyan elemek ke-
ritljenek a programba, amelyek iskolai szint(i kdzvetitése azokat a készségeket, ké-
pességeket, (kulcs)kompetenciakat alakitja/fejleszti, amelyek alkalmasak lehetnek
atanuldsi hatranyok felszamolaséra, az esélyek névelésére, egyszdval a tanuldk tar-
sadalmi-gazdasagi szerepvallalasdnak mindségi javitasara.

A modul-tantargyak kérdése

A kerettanterv lehetdséget biztositott arra, hogy a tantargyak mellett (esetleg azo-
konbeliil) olyan modularizaltismeretek jelenjenek meg, amelyek praktikus vagy mas
szempontbdl specialis ismereteket tartalmaznak. Mivel az eredeti szandék szerinta
»modulok” 10-30 éras programok, ezért egy-egy tanévben akar tobb is elsajatitha-
t6 egy-egy tanuld szaméra. Kiillondsen akkor lehet ennek nagy jelentésége, ha akar
téman beliil, akar modulok k6zott létrehozhaté az egymasra épiilés is. A modulok
tanitasara els6sorban az un. szabad sav all rendelkezésre. A kerettanterv tervezdi
a modulok szdmat (és a tartalmakat) nem kivantak megkotni. Ellenkezéleg, arra
gondoltak, hogy idével minél t6bb ilyen keretekben rogzitett tartalom fog sziiletni,

15 A filozéfia akkor tolthetné be idedlisan funkcidjat (illeszkedését a tirsadalomismeret tantargyhoz) ebben
aziskolatipusban, ha a hagyomanyos torténeti-kronolégiai feldolgozas helyett a pedagbgusok a ,,probléma-
centrikus” megkézelitést és feldolgozast részesitenék elényben.
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amelynek egy részét kiilonféle tudomanyos és fejlesztd mihelyek munkatarsai, mas
részétakaraziskoldkban dolgozé pedagogusok is eldallithatjak. Itt kiillondsen nagy
szerepet kap a helyi innovaciés hajlandésag, hiszen az adott feltételek ismerete és a
felmeriil6 igények egyiittese lesz az, amely az adott iskoldban éppen azokat a modulo-
kat (tartalmakat, ismereteket) fogjik kozvetiteni, amelyekre az ott tanuldknak — akdr
a tovdbbtanulds, akdr a munkavdllalds szempontjabdl — éppen sziiksége van (lehet).

Azelsé pillanattol kezdve nyilvanvalé volt, hogy ezeknek az elemeknek a beillesz-
tése szamos problémat fog az iskola hétkoznapi gyakorlataban felvetni.'® Alapvetéen
ezen a teriileten két ,,probléma-csomagot” tudtunk elkiiléniteni:

Alegnehezebb kérdés aziddtényezd voltaziskolak szamara, mertazamugyisszitk
idé-intervallumban a hagyomanyos tantargyaknak (hagyomanyos tartalmakkal)
igyekeztek a helyi tantargyfelosztas-készit6k elsébbséget biztositani.'”

A masik nem kevésbé sulyos nehézséget a ,,szaktandrok” hidnya okozza. A tar-
talmak egy részére ugyanis nem épiilt tanarképzés, azaz nincsenek erre szakositott
tanarok. A megoldast egyértelmiien a tanartovabbképzés nyujthatja.

Azalsétagozatszamaranem késziiltek modulok, igy azok elsé esetben az altalanos
iskola fels6 tagozatan jelennek meg. Melyek voltak azok a modulok, amelyeknek a
bevezetésével kapcsolatosan alegtobb kétely mertilt fel? a) Tanc és drama valamint
b) a mozgdkép és médiaismeret. A tantargyak bevezetésének a legfébb akadélyat
elsésorban a szaktanarok hidnyaban, a nehezen megszervezheté nehézkes tovabb-
képzésekbenlattak a pedagdgusok. Mind akét tantargy esetében megoldatlan volt
a technikai hattér biztositasa.'® Mds jellegli probléma volt az, hogy a tanarok vé-
leménye szerint ezek a témak a tanuldkat (felndtteket) nem érdeklik. Kevesebb a
probléma azokkala modulokkal, ahol csak szaktanarigény meriil fel. Ilyenek voltak
akornyezetvédelem, a hon- és népismeret vagy az in. Eu-s ismeretek.

A felnéttek oktatasaban a kozépiskola nyujthat igazi teret a modularizale tartal-
mak bevezetéséhez. A vélemények szambavétele is errél gyézhetett meg benniin-
ket. Azalapvetd kiilonbség az dltalanosiskolahoz képestaz, hogyitt sokkal tobbféle
tartalom bevezetésének lehet8ségét mérlegelték a valaszadok. Mégis, meglepetést
okozott az, hogy ebben az iskolafokozatban volt aleger8sebb és a leghevesebb ,.el-
lenallas”, itt fogalmazddott meg alegélesebb kritika a tantargyi/tartalmiujdonsag
bevezetésével kapcsolatos Iépések miatt. A modulok bevezetésének a nehézségeit
itt széles alapokon nyugvoé érvrendszerrel indokoljak a pedagoégusok.”

16 A valaszadok egy része szamara nem valt vilagossd az, hogy a modulok miben kiilonb6znek a hagyomanyos
tantargyaktdl. Vélaszaikban ezek tébbnyire keveredtek, ezért azt a megoldast valasztottuk, hogy kivalo-
gattuk azokat a véleményeket, amelyek valoban a modulokra vonatkoztak.

17 Ez az egyik legnehezebb szakmai probléma, amelynek a megoldasa nem tiinik egyszertinek. Az oktatas
egyértelmiien ,tovabbtanulas és érettségi-centrikus” s ez szitk mezsgyére szoritja az tj tartalmak bevezeté-
sének és tanitdsanak esélyeit!

18 Ezt a véleményt nehéz értékelni, kiilonésen annak a fényében, amit az iskolak felszereltségérol kordbban
mar megtudtunk.

19 Az alabbi modulok emlitése kapcsan fogalmaztuk meg az érvrendszert: masodik idegen nyelv; mozgdkép
és médiaismeretek; filozofia/etika; szakmai (alapozd, el6készitd) targyak, munka vilaga, pélyaorienticio,
miiszaki orientacio; kombinatorika, valészinliség-szamitas; tanc és drama; EU —ismeretek; Hon és népis-
meret; kérnyezetvédelem.
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— Alegmarkansabb érv-egyiittes, amely minden modul esetében felmeriil, az ala-
csony 6raszam mind az esti, mind pedig a levelez6 tagozaton. A hagyomanyos tan-
targyak beillesztése is csak kompromisszumokkal volt megoldhat6, mégpedig azért,
mertakerettanterv megvaltoztatta a tantargyiardanyokat. A legnagyobb vesztesitt
kétségteleniil a természettudomanyos targyak kore volt, s azon beliilis els6sorban a
kémia és a fizika tantargy. Az ellenérveket elsésorban azok fogalmaztak meg, akik
ezeket a tantargyakat tanitottak.

— Az \j tantargyakhoz szakemberek kellenek, s az iskolak igazgatdi kevés esélyt
lattak arra,hogy ezekre a specialis tartalmakra ezeket az embereket aziskola ,,meg-
talalja”. A meglévé tanarok gyors és szakszert tovabbképzését a jelenlegi rendszer
alapjan nem tudjak elképzelni.

— Ezzel fiiggott 6ssze a tanitashoz sziikséges segédletek kérdése is. A tankonyvek,
tanarikézikonyvek stb. nem allnak megfelel6 mennyiségben és minéségben rendel-
kezésre. A pedagogusok ezek nélkiil nem képesek e tartalmak tanitasara.

- Az intézményi szinti tartalmi és eszkozjellegii fejlesztésnek, amelyre a modu-
lok bevezetése épiilhetne, nincsenek meg az anyagi forrasai.

Felmeriilt a kozépiskolakban is a technikai hattér biztositasanak kérdése. Itt —
mint erre mar utaltunk — inkabb csak az adott objektumok ,leterheltsége” jelent-
het problémat.

Az érvek masik csoportjainkabb a tanulok oldalarél kozeliti meg a kérdést. A ne-
hézségetabbanlatjik, hogy hidnyosa tanulék alapismerete, egyaltalan gondot okoz
az el6képzettség hidnya; a felnéttek rendszerteleniil jarnak iskolaba, és az amuagy
is szlikos idébeosztasuk nem teszilehetévé a széles korti ismeretek elsajatitasat; hi-
anyzik beldliik az érdeklédés, alulmotivaltak; s végiil a felnéttek dltalaban nem
tartjak fontosnak ezeket az ismereteket.

Az elmondottak (a kutatdsok eredményei) a varhaté eredményt hoztak. Az isko-
larendszerti felndttoktatds eltékozolt, ,egyhelyben jarés” évtizede utan nagyon ne-
héz dolog volt a valtoztatas. Az iskolédk tovabbra is hagyomanyos médon kivantak
oktatnifeln6tt tanuldikat, szinte minden tekintetben. Kozben az iskolarendszeren
kiviili felnéttoktatdsban szamos innovécié (médszertani megujulés, elektronikus
tananyagok kidolgozésa stb.) tortént, dm ezeknek az eredményei csak rendkiviil
~megsziirten” keriiltek be az iskolakba. Igy tehat azt mondhatjuk, hogy a kerettan-
tervek bevezetését kovetden csekély mértékben, illetve nem tértént meg az isko-
larendszerti felnéttoktatdsban az a valtozds, amely valddi esélynovel§ és hatrany-
kompenz4alé programokat kinalhatna a felnétt tanuldk szaméra.

A kutatasok adatai meggydztek arrdl, hogy a felnéttek kozépiskolainak tobbsé-
ge kozismereti programot nyujt ajelentkez6k szamara. Amia szakképzéstilleti, az
lathaté, hogy a statisztikaiadatok szerintaz 1999/2000-es tanévben 479 altalanos
és kozépiskola foglalkozott felnéttek oktataséval az iskolarendszerdi képzés kere-
tei kozott. Az iskolarendszeren kiviili képzésre jogosult (regisztralt) intézmények
szama a nyilvantartas szerint fokozatosan nétt, 2001-ben 50%-kal haladta meg a
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3 évvel kordbbi adatot. Jelenleg 3100 intézmény szerepel a nyilvantartasban.?® Ez
aztjelentette, hogy a szakképzési piacon az iskolarendszeri felnéttoktatas szerepe
sokkal csekélyebb, mint az iskolarendszeren kiviil miik6dé szervezeteké. Ez egye-
bek mellett azzal is Gsszefiiggésbe hozhatd, hogy az életkor elére haladéséval csok-
ken a formalis képzésekkel kapcsolatos tanulasi kedyv, a felnéttek inkabb elényben
részesitik a kevésbé kotott, rovidebb képzési idejli tanfolyami formakat. Méasrészt
az is valdszintisithetd, hogy az iskolarendszeren kiviili képzések idétartama, a ka-
pott ismeretek, az alkalmazott médszerek, praktikusabb — jobban hasznosithat6
- ismereteket nytjtanak az ott tanuldéknak.

A masodik kutatas soran kideriilt, hogy a valaszoléd iskolak* 82%-aban van érett-
ségire épiil6 szakképzésis. Az iskolarendszerii felnSttképzés egyik funkcidja tehat
az, — hasonléan az iskolarendszeren kiviil miik6dé képzésekhez — hogy az érettsé-
gi mellé szakmai végzettséget biztositson, vagy lehet6vé tegye egy jabb szakma
megszerzést.

Az iskolarendszer(i felnétt szakképzésben érdekelt intézmények jelenleg 1épés-
kényszerben vannak. A tanul6k (illetve a programok) megtartasa érdekében valtoz-
tatniuk kell a jelenlegi gyakorlatukon. A cél azlehet, hogy minden eszkdzzel segit-
sék az ott tanulok esélynovelését (és hatranyaik kompenzécidjat) a munkaerdpiaci
elhelyezkedés elésegitése érdekében. Igy meg kell oldaniuk

—aképzésiidb racionalizalasat, amely egyértelmiien a révidebb idétartamu prog-
ramok preferaltsagat fogja eredményezni,

— ki kell dolgozni a hozott tudés beszamitasanak médozatait,

— torekedniiik kell a praktikus, a mindennapokban hasznosithaté ismereteknek
ajelenleginél nagyobb aranyu kézvetitésére,

— be kell épiteni a programokba azoknak a szocialis attitiidoknek az alkalmaza-
sat (pl. komplex tanuldst timogato szisztémak felhasznalasa), amelyek nélkiil ha-
tékony felnéttképzés nem képzelhet§ el, valamint

— az intézmény rész¢ér6l messzemenden torekedni kell a nagyfoku rugalmassag
alkalmazasara, amely képes a tanuléi hidnyzasok kezelésre,

- nélkiilézhetetlennek latszik a tutori/mentori timogatas megvaldsitasa,

—azolyan oktatasszervez8k alkalmazasa, akik a szervezés kérdéseivel foglalkoz-
va cs6kkentenék a pedagdégusok ilyen iranyu terheit, és folyamatosan tarthatndk a
tanuldkkal a kapcsolatot,

— s nem utols6 sorban mind a kézismereti, mint pedig a szakképzés esetében t5-
rekedni kellene 4j munkarendek kialakitasara, korszerti ,,e-alapi” tananyagok ki-
dolgozaséra, az otthoni és az iskolai tanulas erételjes 6sszekapcsolasara.

20 E szervezetek egy része tényleges képzési tevékenységet nem folytat, vagy tevékenységérél nincs tudomésa
astatisztikainyilvantartasnak. Ténylegesen — a statisztika szerint — 820 intézmény folytatott 2000-ben is-
kolarendszeren kiviili képzést. Forras: Az iskolarendszeren kiviili, 2002.

21 Léasd errél: (Mayer 2005a).
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A tanulas tAimogatasa az iskolarendszeru felnéttoktatasban

Kozismert, hogy az iskolarendszeri felnéttoktatasban a lemorzsol6dé, az iskolat
id6 el8tt elhagyd tanuldk szama mindig magas volt. Aztis vizsgaltuk a két kutatas-
ban, hogy a tanulék iskolai sikerességének biztositdsa érdekében az iskolak milyen
megoldasokat alkalmaznak? A tanuldst timogat6 programoknak azért van nagy
jelentésége, mert a tandrakon az esetek tobbségében még mindig a hagyomanyos
frontalis 6ravezetés a meghatarozé, amely kevéssé érzékeny megoldés a tanuléi kii-
lonbségekre.”” Abban mindenki egyetértett, hogy a felndttek képzésének leghaté-
konyabb pedagdgiai megoldasait az egyénre szabott foglalkozasok jelentenék. Am
az is lathaté volt, hogy erre sem a sziikséges forrasok, sem pedig a megfelel6 kom-
petenciak nem 4llnak rendelkezésre.

Valamelyest elmozdulas tapasztalhaté a szemléletben, pl. a csoportmunka haté-
konysaganak a felismerése, de a problémat az jelenti, hogy a korszerti megoldasok
(tavoktatds, e-learning stb.) hatékonysagaban egyel6re még nem hisznek az iskolak-
ban dolgozé pedagdgusok. A kételkedés mogott egyértelmiien az 4ll, hogy a peda-
gogusok tobbségének nem volt médja megismerkedni ezekkel a médszerekkel.

A foglalkozasok egyjelentds korétaziskola a tanérakon kiviil szervezi meg, amely-
nek feltételrendszeréréljelenleg nem rendelkeziink informaciékkal, de azt megkoc-
kéztathatjuk, hogy e programok tobbségéért valamilye forméban a résztvevéknek
téritési dijat kell fizetniiik.

Problémat okoz az is, hogy semmit sem tudunk e programok tematikdjarol, az
alkalmazott médszerekrdl, valamint arrdl sem, hogy ezeken hany tanuléval fog-
lalkozik a pedagdgus.

2. tablazat: Tanulast tamogaté formak a feln6ttek iskolaiban

Tanulast tdmogatd formak Igen Nem  Tanulok %-a

Csoportos korrepetdlas tandran kiviil 50 22 32
Egyéni korrepetdlas tandran kivil 36 18 21
Egyéni tehetséggondozas tandran kiviil 16 6 23
Csoportos tehetséggondozas tandran kiviil 20 9 30
,Plusz” konzultacids orak biztositasa 71 31 35
Egyéh, a szakmai felkésziilést tdmogatd megoldasok 39 16 27
Tanulas tanitasa program alkalmazasa 19 8 37
Specidlis, az alapkészségek (iras, olvasds, szamolds) megerdsitésére

iranyul6 felzarkoztato programok 2 2 50
Egyéni felzarkdzast lehetdvé tevd tutori/mentori rendszer alkalmazasa 5 3 47
Tanuldparok kialakitasa 12 5 33
Egyéni felzarkdzéast meggyorsito digitalis tananyagok alkalmazasa 32 16 30

Forras: Mayer, 2005a.

Jelent6s eredmény ugyanakkor, hogy szdmosiskoldban bevezették ,,A tanulas tani-
tasa” cimii programot, amely nélkiilzhetetlen azon tanuldk szamara, akik tanuldsi

22 Lasd errdl: (Mayer 2005d).



@ MAYER JOZSEF: A MUNKAEROPIAC ELVARASAL.. 303

nehézségekkel kiiszkodnek, vagy a megfeleld — az ismeretek elsajatitasahoz nélkii-
l6zhetetlen — technikai feltételrendszerrel nem rendelkeznek.

A hagyomanyos pedagdgusi szerep megvaltoztatasa (pl. a tutori vagy a mentori
szisztémaalkalmazasa) az egyik legfontosabb — és egytttallegnehezebben megold-
hat6 — problémanak tinik. Itt elsésorban olyan tanulast timogaté megoldasrél van
sz0, amely a megszokott tanari gyakorlattél eltéré médszertannal, és mindeddig
nem kidolgozott finanszirozasi elvekkel rendelkezik.

Az egyéni felzarkdzast is lehetévé tevd tutori/mentori rendszer alkalmazasat
mindéssze harom iskola jel6lte meg. A tanulék mentoraldsa, a mentorpedagdgia a
hagyomanyos pedagogusi szerep megujitdsanak az egyik leghatékonyabb teriile-
te lehet.”

* %

Aziskolarendszerii felnéttoktatds alapdilemmaja tovabbraisazidé kérdése. A koz-
oktatas keretei k6z6tt miik6dé intézmények tobbsége a jelenleg alkalmazottestiés
levelez6 munkarendek miattidécsapdaba keriilt, hiszen arendelkezésre all6 id6ke-
retet kétoldalrdlis feszitik: a kozponti szabédlyozas részér6l megfogalmazott tartal-
mibévités, amasik oldalrdl pedig a felhasznaléi igények. Mind a kettének hasonlé
acélja: ra szeretné venniaz iskolakat arra, hogy olyan programokat biztositsanak a
jelentkezéknek, amelyek valds esélyeket kinalnak a tovabbi tanulds vagy munka-
erépiaci szerepvallalas kapcsan.

A hagyomanyos uton nem mehetnek tovabb az iskoldk. Nem keriilheté meg a
korszert, ajelen feltételeihez jobban illeszkedd, felhasznaldbarat munkarendek ki-
dolgozasa és alkalmazasa, mint ahogy nem halogathaté6 tovabb az ezekhez a meg-
oldasokhoz illeszkedé médszertanok kidolgozasa se parhuzamosan az egyes tan-
anyagok (és hordozéik) korszerusitésével.

Nem halogathaté tovabb az sem, hogy a felnétteket tanit6é pedagdgusok birtoka-
bajussanak azoknak az ismereteknek, amelyekre egy andragégusnak sziiksége le-
het. S végiil az intézményekben szemléletvaltasra van (lesz) sziikség, amely nélkiil
eredményes felnéttoktatdst a magunk részérél nem tudunk elképzelni.

Mindehhezazid8ismétkedvezének mutatkozik. Az érettségi kdvetelmények im-
mar nem kilénboznek attdl, amit a nappali tagozatos tanuldk szamara megfogal-
maztak. Masképpen: ma mindenkinek azonos kévetelményeket tamasztd kozép- és
emelt szintti érettségin kell szamot adni tudasardl. Ezzel a megoldassal reményeink
szerint lekeriil a napirendrél egy értelmetlen és céltalan vita, amely a felndtrokta-
taskapcsan pusztan csak papirgyarat emlegetetett. Az els6 vizsgatapasztalatok azt
jelzik, hogy ez jé dontés volt.

A masodik lépést ennek az eredménynek a birtokaban kell megtenni. El kell
kezdeni a felnéttek szamara egy olyan kompetencia-alapu tanterv kidolgozasat

23 Lasd errdl: Képatakiné & Mayer (2005).
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¢és alkalmazdsat, amely e tanulmanyban felvetett 6sszes problémara megprébél

valaszt talalni.?*
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