@

A. M.: Politics, Policies and Practice: Assessing
the Impact of Sexual Harassment Policies in UK
Universities. 2004/2). A mésik kutatas a zakla-
tésiigyeknek kifejezetten lelki rombold hatasat
vélifelfedezni. Atdrsadalmidnellendrzésapeda-
gogusok és a didkok benséséges viszonyanak ki-
kezddjévé valhataz zaklatdsellenes térvény kény-
szeres betartdsa kovetkeztében (Jones, A.: Social
Anxiety, Sex, Surveillance, and the "Safe’Teacher.
2004/1).

Mig a cikkek nagy része olyan jelenségeket
vizsgal, melyek univerzalis problémat jelente-
nek, eléfordulnak egyedi, kisebb kézdsségek-
re jellemz6 kérdések is. Specidlisan a japan ok-
tatasi rendszer és tarsadalom egyik legnagyobb
probléméjaval, az iskoldbél valé kimaradassal
foglalkozik Yoneyama cikke (Student Discourse
on Tékékyohi [School Phobia/Refusal] in Japan:
Burnout or Empowerment?, 2000/1). Az iskolat
dnkényesen bojkottald és testi tiineteket is pro-
dukalé tanulék szdmaaz utdbbi években merede-
kenemelkedik Japanban. Szamuk majdnem eléri
aziskolakoteles didkoklétszamanak 2 szdzalékat,
tehat koriilbelul 700 ezer tanulét érint. A szerzd
— miutdn részletesen elemziaz orszdagban €16 né-
zeteket —ajelenség elsédleges okanak az oktatdsi
rendszer személyiséget elsorvasztd hatdsat latja,
mely ellen a tanuldk fellizadnak.

Osszefoglaldsként azt mondhatjuk, hogy a
British Journal of Sociology of Education a kor-
tarstarsadalomtudomdny egyre differencidltabb
szemsz6gébol, széles spektrumban tekinti ataz
oktatés (elsé sorbanangolszasz) viliganakjelen-
kori kérdéseit. Az utobbi idében egyre nagyobb
érdeklédést kivaltd témak az identitas konstru-
dlodasaésatarsadalmiegyenigségkérdéskore. A
folyo6irat tanulmanyainak elméleti hatteréraneo-
marxista konfliktuselméletek és névekvé mér-
tékben a posztmoderniranyzatok adjak. Baralap
sokszinli témavdlasztdsa miatt Magyarorszagon
isnagyfoktérdeklédésretarthatnaszamot,jelen-
leg csupdn a Fels¢oktatasi Kutatdintézet kényv-
taraban lelhetd fel — a 2004 utdn megjelent sza-
mok pedig mar ott sem.

Bényei Judit & Wenszky Nira

=

SZEMLE

193

EUROPA OKTATASA ~
NEMCSAK AMERIKAIARNAK

A negyedévente megjelend European Education
hossza multra tekint vissza, hiszen a 2005-ben
mar a 37. évfolyam jelent meg. Az Amerikai
Egyesitlt Allamokban megjelené folyéirar —
ahogy azt a neve is sejtetni engedi — Eurépa ok-
tatdsarél kivan képetadni az olvaséknak. Az ol-
vasokon persze nemcsak az amerikai olvasékat
kell érteni, hiszen a folydirat dtfog6 témavalasz-
tdsamiattnem csupanaz Eurdpa oktatasarélnyil-
vanvaléan kevesebb informdcidval rendelkezd
tengerentiliaknak, hanem akontinens oktatdsa
irant érdekl6dé szakembereknek is b6ven nyujt
ujinformadcidkat. A cikkek egyjelentdsrészeere-
deti, mashol még nem publikdlt irdsmt, més ré-
sziitk pedig olyan publikacié, amely ugyan marel-
hangzottvagy megjelent valamely mds forumon,
nyelvi vagy mas akadalyok miatt azonban nem
kaphatott szélesebb nyilvdnossdgot. Ezek kézé
tartoznak azok a konferenciaanyagok, szimpé-
ziumokon vagy mas rendezvényeken tartott el§-
addsok,amelyek egy-egy témakapcsanrészbena
kutatéi alldspontot, részben egyes orszagok ,,hi-
vatalos” (pl. minisztériumi) alldspontjaris tikro-
zik. Jo példa erre a németorszagi PISA-eredmé-
nyekkel foglalkozd szdm, amelyik a ,,Die Zeit”-
ben megjelent 6sszeallitds alapjan mind a kuta-
téi, mind pedig a politikusi, szakminisztériumi
allaspontot érzékelteti. A folydirat egyes szdmai
eredetidokumentumokatis kdzreadnak, igy pél-
ddulaBolognaifolyamat alapdokumentumait —
pl. a Uniting Europe (2003 nyar) és a Developing
of a European Area of Knowledge (2004 6sz) lap-
szamok -, vagy az eurdpai szakképzés meguji-
tdsdt szolgdlé 2004-ben elfogadott Maastricht
Communiqué-t (2005 nyar).

A folyoirat masik er6ssége, hogy az egyes sza-
mok tematizaltak, amilehet6vé teszi, hogy egy-
egy kérdéskor alaposabban és tobb orszagtapasz-
talatait figyelembe véve is targyaldsra keriiljon.
A 2000-2005 kozore felbukkané témakat vé-
gignézve persze akad az olvasoénak hidnyérzete,
ez azonban természetes, ha figyelembe vessziik,
hogy Eurépa oktatasa mind horizontalisan, mind
vertikalisan mennyire kiterjedt, shogy éppenaz
utobbi évtizedben milyen jelentés, az oktatas
minden szegmensére kiterjedd valtozasoknak
lehettiink tanui. Nem véletlen, hogy a legutéb-
bi 5 év folydiratszamai kéziil évente legaldbbegy
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teljes egészében az akrualis reformfolyamatok-
kal, esetleg azok egy-egy aspektusaval foglalko-
zik. Kiilén szamot szenteltek a szerkeszrék a fel-
séoktatdsnak, a felséoktatds finanszirozasanak,
azegységesiild Europanak (t6bb dimenzidbanis),
adigitalis tanulds hatarokon ativelé lehet§ségei-
nek, hogy csak néhanyat emlitsiink.

Abolognai folyamat és annak oktataspolitikai
kévetkezményei ugyancsak jelentés helyet fog-
lalnak el a folyoirat témai kézott. Ez nem csupan
azonlapszamok esetében figyelhet meg, amelyek
marazalcimiiket tekintve is az Eurépai Oktatasi
Térséggel foglalkoznak, hanem olyan, a kijelélt
témakapcsdn esetenkéntcsupan egy-egy orszdg-
ravagy térségre koncentralé lapszamok esetében
is, mint példaul a 2004 ravaszan megjelent, ame-
lyikanémettanérképzés megtjitasarolszolé virat
allitottakézéppontjdba (On the Reform of Teacher
Trainingin Germany). Ezalapszdmazértiskils-
nosentanulsagoslehetamagyar oktatdk, oktatas-
politikusok vagy kutaték szamara, mertabenne
1évé cikkek mindegyike arra keresi a valaszt, ho-
gyan lehet a tanarképzés rendszerét tigy megre-
formalni, hogyazabolognaikritériumoknak, az
akadémiai, szakmaikévetelményeknek ésamun-
kaerd-piaci elvarasoknak egyarant megfeleljen.
A folyoirat ezen szamaban bemutatott irasok a
’90-es évek végétdl kezdve e téren zajlé vitdkrol
adnak egyfajtakeresztmetszetet, skiilénésen ér-
dekes végigolvasnunk a cikkeket akkor, amikor
magunkistapasztaljuk, hogy anézetkiilénbségek
etérennemcsak Németorszdgban, hanemideha-
zaisfokozottfigyelmetésnyilvanossagotkapnak
a bolognai folyamat kapcsén.

Emlitésre érdemes a 2002. §szi lapszam
(Education and the Future), amelyik a folydirat
szerkesztésében szerepet vallalé tandcsadé tes-
rilet tagjainak véleményét muratja be az okta-
taslegégetébb gondjairdl, ajové oktatdsdnakleg-
nagyobb kihivasairél. Azirasok kézéttegyardnt
taldlunk egy-egy orszag oktatasdra koncentrdld
térténeti inditratdsat, s olyar, amelyik arra kere-
sia valaszt, hogy az egységesiild Eurdpaban mi-
ként 6rizhetSk meg az egyes orszagok okratdsa-
nak nemzeti sajatossdgai a nemzetkdzi dramla-
tok kézepette.

Az egységesiild Eurépaban a hagyomdnyos,
nemzetallamok szintjén valé gondolkodas mel-
lett 4j tavlatokat nyithatnak a regiondlis egyiitt-
miikddések, amelyek marnemcsaka gazdasag,a
kereskedelem rerén mutathatnak példat, hanem
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az oktatdsban is. A 2004 6szén megjelent szam
(Developing of a European Area of Knowledge) a
regionalis egytttmiikodések jelentéségének tag-
laldsan talmenéen konkrét ,,modelleket” is be-
mutat, igy a Neisse-Nisa-Nysa Eurorégiot és a
Luxemburgban mitk6dé Schola Europea-t.

Azeurdpaisdg, aregionalitds ésanemzetisaja-
tossdgok kapcsolatar6la2005. 6sziéstéliszamis
szamos érdekes adalékkal szolgal. A kétrészesso-
rozatelsé része éppenaz oktatdsszerepér vizsgal-
jaaz,europanizalédas” folyamataban, azt, hogy
miként érizhet6k meg a nemzeti, s esetenként a
regionalis, helyi vonasok egy-egy orszag kultd-
réjaban, milyen tényezék segitik, illetve garoljak
a nemzeti identitas kialakuldsat vagy a nemzeti
mellettaregionalis/helyi kultarak rovabbélését.
Az &szifolydiratszam a poszt-kommunista orszé-
gokra koncentral, s olyan orszagok problémai-
val (pl. a Szovjetunié volt balti utédéllamaival)
ismerteti meg az olvasdkat, amelyekrél az el626
években kevés sz6 esett. A télilapszdm Eurdpa
fejlettebb régidit veszi géresé ald, s a globaliza-
ci6 két fontos aspektusat, az eurdpai oktatasiin-
tegraciot és az egyes orszagok bevandorlas-poli-
tikajanak okratasra gyakorolt hatasdt vizsgalja
részleteiben.

Egyes folydiratszdmok azonban kevésbé az
orszagok, oktatdsi rendszerek kozotei dssze-
hasonlitast, mint inkabb egy-egy orszég, tér-
ség oktatdsi rendszerének részletesebb elemzé-
sét tizik ki célul. (Kiilon lapszam késziilt 2001-
ben Franciaorszagrél és Olaszorszdgrol, 2002-
ben Norvégiarél, 2003-ban Magyarorszagrél,
Oroszorszagrél és Gordgorszagrol). Vanazonban
némi hidnyérzete a foly6iratszamokat bongészé
olvasénale, hiszen mig egyes orszdgok, régiok ok-
tarassal kapcsolatos problémdi viszonylag részle-
tesentaglalasrakeriilnek (ezenbelitl Németorszag
neveaz 1999/2000telén megjelentszamon kiviil,
amely teljes egészében a német oktatdssal foglal-
kozott, két esetben is szerepel cimként vagy al-
cimként, salegrobb tematikus szdmbanisvannak
német szerz8k), addig mas orszagok, régiok alig
vagy egyaltalan nem kapnak teret az {rdsokban.
Ez utdbbiak kozé tartoznak Dél-Kelet-Eurépa,
illetve a Balkdn allamai, mindenképpen érven-
detes tehar, hogya folyéirathonlapjan fellelhet
informacidk szerinta 2006. évi tavaszi szam ép-
pen ezen orszagok felséoktatdsdnak 4talakula-
saval kivan foglalkozni. Természetesen egy-egy
orszag vagy régio kevésbé intenziv szerepléséért
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Snmagukban a szerkesztok semmiképpen sem
tehet$k feleléssé, de taldn éppen ezen orszdgok
kutatrdinak 6szténzése érdekében fonrosak azok
a tematikus szdmok, amelyek kifejezetten a ke-
vésbé az érdeklddés kézéppontjaban 1évé orsza-
gok problémaira koncentralnak.

A tematikus lapszamok kézotr akad néhany,
amelyik egyértelmtien szociologiai néz6pontbol
targyalja az okratas problémair. Szociolégai in-
ditratdsi irdasok természetesen mas szamokban,
igy els6sorban azokban, amelyek egy-egy orszag
okratasirendszerével vagy annak bizonyosaspek-
tusaival foglalkoznak, a tematikus szamokazon-
ban bévebb teret nyujtanak az ilyen irdsoknak.
A mar emlitett PISA-vizsgalat kapcsan sziiletett
kotet egyik {rdsa éppen az ilyen nagyméreti, or-
szagok kézortd Gsszehasonlitdsra vallalkozé ér-
tékelések szocio-kulturalis dimenzidit vizsgal-
ja (Botho von Kopp: On the Question of Cultural
Context as a Factor in International Academic
Achievement, 2003/2004. tél). A tematikus sza-
mok kozil kettd is foglalkozik a nékhelyzetével,
egyrészta (fels6)okrardsban valé részvérelitkkel
kapcsolatban, masrészt a nék kiilonb6z6 pozici-
¢kban, foglalkozasokbanbetoleétt ardnyaval, az
iskolai électit sajatossagaival, aziskolaiszakirany-
valasztdsban megfigyelhetd kilonbségekkel kap-
csolatban (Women, Education andthe Professions,
2000/2001.tél; Gender Equity, 2004/2005. tél).
Kiilén figyelmet érdemela2000. éviszam (School
Violencein Europe), amelyik az oktatdsirendszer-
ben megfigyelheté erészakkal, az iskolai agresz-
szidval foglalkozik, s szdmos orszag példajan ke-
resztiilmutatjabe, hogyezajelenség Eurdépatsem
keriliel.

Aszabadiskolavalasztds szegregaciétfelerdsitd
hatasarolazutdbbiidébenidehazais sok szd esik,
segy cikk,amely asvéd oktatasi rendszerrel,azon
beliil a leszakadék problémdjaval foglalkozik,
ugyancsak az esélyegyenléség kiindulépontja-
boljarjakdriilatémat. Azempirikus eredmények
azt mutatjak, hogy az esélykiilénbségek a kevés-
béiskoldzott ésaversenyképes rétegek gyermekei
szamara valdsak, s az iskolarendszerb6l lemor-
zs0l6dok, egyfajtakényszerpalyarakerilék vagy
végleg kimaraddk nemcsak Magyarorszagon, ha-
nemahazaiszemmel jol miikodének vélesvédis-
kolarendszerben s problématjelentenek. Alehet-
séges megoldasok egyikérél, az ottani felzdrkoz-
tatd rendszerrél is képet kaphatnunk a folyéirat
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2000. 6sziszdménakegyikirdsabol (RolfHelldin:
The Problem of School Failure in Sweden).

A2005.évnydrilapszdmaamunkaésatanulds
kapcsolataval foglalkozik. A munka és a tanulds
viszonyaa modern tdrsadalmakban nem egyiré-
nyukapesolat, amely ahagyomanyos életutaknak
megfelelden eldre kijelsli az egyén életpélydjar,
viszonylagszlik mozgasteretadvaakésdbbivari-
4cibslehetdségeknek, hanem sokkalkomplexebb
médon har az egyénekre. A hosszabb dtmeneti
idészakok az iskola és a munka vilaga kozotr, a
fels6okrarasban résztvevik szamanak emelkedé-
se,sezen beliilanemhagyomdnyos képzésirdnti
kereslet-névekedés, marajové trendjeként értel-
mezheték. A, lifelonglearning”kifejezés marbe-
lekeriilra (szakmai) koztudatba, de hogy ez pon-
tosan mittakar, milyen céltszolgal, ésa megvalé-
sitdsa milyen médon, milyen titemben torténik,
orszagonkéntigen valtozatos képet mutar.

A European Education valamennyiszamaszer-
kesztéielészoval kezdbdik, aminagymértékben
megkénnyitiaz eligazodédst. Azutébbihdromlap-
szamban a szerkesztdi el8sz6 mind terjedelmé-
ben, mind pedig jellegében jelentds valtozason
esettat: afolydirategyesirdsainak arészletes be-
mutatdsamellettegyfajta felvezetésként attekin-
téhattér-informacidkatis nyijtazadotttémaban.
S ha mér a megutjulasrol van sz6, itt kell megem-
litentink, hogy az éveken &t megismert borité is
jelentsen megvéltozott — megtartva azért vala-
mennyit az eredeti szinébdl.

Az ut6bbi 6t év lapszdmainak attekintése is
jél mutatja, hogy a folydirat témavalasztasa igen
sokréttl, s a leginkabb aktualis oktataspolitikai
valtozasokra, szocioldgiai jelenségekre hivja fel
a figyelmet. A folydirat pozitivuma, hogy az ok-
tatés széles palettajarol ad attekintést, az alap-
foki és a kozépfoki oktatas problémai mellett
éppugy szerepet kapnak a felséokratassal, vala-
mintaszakképzéssel foglalkozd irasok, amelyek
segitségével drnyaltabb képetkaphatunkazegyes
eurépai orszagok/régidk okrarasarél, oktataspo-
litikai valtozasairél.

Szemerszki Marianna
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