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A KOCKARA TETT OKTATAS

Mik a kovetkezményei a szimonkérhetdséggel
kapcsolatos oktatdsi reformoknak, kiillonosen
a nagyvirosi iskolikban, mégpedig olyan po-
litikai, gazdasdgi és kulturdlis kontextusban,
amelyet az egyre erételjesebb globalizdcié és
a novekvé tarsadalmi egyenlétlenség jellemez?
Pauline Lipman, a chicag6i DePaul University
oktatdja ezekre a kérdésekre keresi a vilaszt
konyvében a neoliberilis oktatisi reformok po-
litikai gazdasdgtandt és kultarpolitikdjat vizsgal-
va Chicago példdjin keresztiil. A szerz6 6nmagit
a politikatudomany kritikai vonulatihoz (,cri-
tical policy scholarship”) tartozénak definidlja,
amely szerint a szakmapolitika egyes tirsadal-
mi kontextusokbdl és hatalmi viszonyokbdl le-
szlir6d6 értékkifejezédések osszessége, és amely
elkotelezetten kidll az igazsdgtalan tdrsadalmi
viszonyok 4talakitdsa mellett.

A konyv els6 hirom fejezete elméleti alapve-
tést tartalmaz és a vizsgilt problémdk fogalom-
rendszerét jirja korbe. Ezt kovetik hirom feje-
zeten keresztiil egyes chicagéi iskoldk esettanul-
ményai (két afro-amerikai didkok dltal litogatott
iskola, egy mexikéi tobbségt, végiil pedig egy
kozéposztilybeli hittert didkok édltal domindle
iskola), amelyek megmutatjik, hogy mit jelente-
nek az egyes oktatdspolitikai dontések a kiilon-
b6z6 iskoldk tandrai és didkjai szdmadra.

Az elsé fejezet a globalizicid, a gazdasdgi ter-
vezés és a varosi oktatds bonyolult kapcsolat-
rendszerét vizsgilja Chicago viszonylatiban. A
mdsodik fejezet témdja a chicagéi iskolai reform,
valamint ennek politikai, gazdasigi és kultura-
lis kontextusa. A harmadik fejezet az elszamol-
tathatésdg, a tarsadalmi differencial6dds és a faji
alapu tarsadalmi kontroll jelenségét vizsgilja.

Az els6 fejezetek kozponti kérdése a fenndllo
egyenlétlenségek és a globalizdciéhoz kapeso-
16d6 gazdasigi és politikai szakmapolitikdk bo-
nyolult viszonya és a gyakorlatban — azaz egé-
szen pontosan Chicagéban — val6 megjelenése.
A virosi oktatds problémadi a szerz6 szerint az
egyenlStlenségekre vezethetdék vissza, azonban
a gazdasdgi globalizdci6 — amely kiilonosképpen
jelen van a Chicag6hoz hasonlé nagyvirosokban
— er6sen hozzdjirul ezeknek az egyenldtlensé-
geknek a felnagyitdsihoz aziltal, hogy a globali-
zalt gazdasdgban kritikus jelentdséggel bir, hogy
ki és milyen tuddshoz fér hozzi, és igy az okta-
taspolitika a gazdasagi tervezés egyik kozponti
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elemévé vilik. Azonban Lipman hangsilyozza,
hogy ez a helyzet kordntsem sziikségszerti és el-
keriilhetetlen — csupdn egy alternativa a tobbi
koziil. Elemzésében az oktatdspolitika szerepét
vizsgélja a faji és osztilyegyenlétlenségek kiala-
kuldsiban és az uralmi viszonyok djratermel6-
désében. Elemzése keretét a tirsadalmi igazsd-
gossig négy kovetelménye adja —az egyenlSség,
a hatderd, a kulturilis relevancia és a kritikai
gondolkodis alapjai.

Kiilon kitér a szimonkérés (accountability)
rendszerére, mint az iskoldk kozotti rétegz6dés
és a tanitds és tanulds mindennapi gyakorlatinak
(azaz a kozponti tesztekre valé felkésziilés mint
oktatdsi cél) legf6bb meghatirozé elemére. Az
iskoldk differencidléddsa azonban erételjes faji
kiilonbségtételt is mutat: a kiilonb6z6 tantervek
és programok kiilonb6z6 szimbolikus funkei-
6kkal is birnak (pl. az afro-amerikai és mexikéi
tobbségi iskolik esetében a kontroll és fegyelem
elotérbe helyezése dltalinos jelenség).

Els6ként — a negyedik fejezetben — Lipman
két olyan iskoldt vizsgil, ahovd alacsony jovedel-
mi afro-amerikai csalddok gyermekei jarnak (a
Grover az egyik legszegényebb kornyék didkjait
oktatja, mig a Westview a kozosség egyik leg-
erésebbjeként szamon tartott iskoldja), és ennek
segitségével illusztrilja az elszimoltathatdsig és
a szabdlyozds problémdit. Az 1995. évi chicagoi
iskolai reform, melynek lényege az iskoldk telje-
sitmény alapjdn torténé elszimoltathatésigdnak
megteremtése volt kozponti irdnyitdssal, ezek-
ben az iskoldkban elsésorban a tanarok és a di-
dkok szabdlyozisit jelenti, valamint a standardi-
zalt tesztekhez sziikséges készségeket, ezek fo-
lyamatit és legf6képpen eredményét. Ez egyfe-
161 megfelel az alacsony szakképzettséget igény-
16 munkavégzésre valé felkészitésnek, mdstelSl
azonban része annak a faji alapi értelmezésnek,
amely az afro-amerikaiakat dltaldban véve tir-
sadalmi kontrollra szorul6 csoportnak tekinti.
Ez a fajta politika hozzdjirul a fehér kultira fel-
s6bbségéhez és a kozéposztilybeli és fehér nor-
ma vérosi mitoszdhoz, ami az ipari munkdban
feleslegessé vélt afro-amerikai virosi kozosségek
eltavolitdsit kivinja igazolni.

Szimos kovetkeztetés vonhaté le a két iskola
kozeli tanulmédnyozdsdbdl, a tandrokkal és dii-
kokkal folytatott beszélgetésekbdl. A szimon-
kérhetéség szemmel lithatélag nem szolgélta
az egyenléség megteremtését: nemhogy hoz-
zdjarult volna a tanitds szinvonaldnak emelé-
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s¢hez, de gyakran az oktatds egyenl6vé vilt a
tesztekre vald felkésziiléssel. J6 iskola ugyanis
az, amelynek didkjai a kézponti teszteken magas
pontszdmot érnek el. Ha pedig ezt nem sikertil
elérniiik, a felel6sséget az dllam az igazgatdkra,
tandrokra és didkokra hdritja, ahelyett, hogy a
realitdsok, emberi és anyagi forrdsok, valamint
az egyenl6tlenség és faji alapi megkiilonbozte-
tés hagyomdnyait is figyelembe véve a probléma
gyokereihez visszanytlva hozndnak meg szak-
mapolitikai dontéseket.

Az 6t6dik fejezet a jorészt mexikoi bevandor-
16k gyermekei dltal litogatott Brewer iskola pél-
ddjin keresztiil fest képet a szimonkérhetdség
anyagi és ideolégiai erejérél a nyelvi és kulturilis
asszimildciéra torekvé politika viszonylatdban.

Lipman hasonl6 jelenségrol szamol be a kri-
tikai olvasdskészség és a matematika kérdésé-
ben az el6z8 iskoldndl tapasztaltakhoz: a tesz-
teken valé megfelelés kényszere itt is kerékko-
t6jévé vilik az innovativ és a didkok szdmdra
megfoghaté haszonnal bir6 kezdeményezések-
nek. Emellett megfogalmazddik a didkok 4ltal
dtéle ketts igazsigtalansdg érzése is: annak el-
lenére, hogy oktatdsuk alacsonyabb szinvonald,
ugyanannak a mércének kell megfelelniiik, és a
rendszer folyamatosan azt az tizenetet kdzvetiti
feléjiik, hogy oktatdsuk hidnyossdgaiért 6k ma-
guk a feleldsek. A mésik f6 probléma kétnyel-
viség leértékelése a kozponti oktatdspolitika dl-
tal, amely végcélként az angol nyelvre torténd
teljes dttérést tizi ki (hiszen a kozponti tesztek
nyelve az angol), amelyben a kétnyelvi oktatds
egy atmeneti fdzis lehet csupdn. Ez amellett,
hogy szimbolikusan az angolt mint a hatalom
felsébbrendl nyelvét jeleniti meg, sokak dltal
egy nagyobb kampiny részeként jelenik meg a
latin népesség politikai erejének elnyomdsira. A
kézponti rendelkezések az angol mint masodik
nyelv céljairdl és standardjairdl szintén a kultu-
ralis asszimildciot segitik eld.

Végigkovethetd, ahogy a Brewer iskola torek-
vései is a reflektiv, onfejlesztd és parbeszédke-
resé faji és kulturilis kérdéseket feszegetd kor-
nyezet megvaldsitdsira sorra meghidsultak az
egyre intenzivebbé vilé centralizilt szabilyozds
és feliigyelet miatt.

A hatodik fejezet a Farley Elementary School
—jorészt kozéposztilybeli didkok dltal (akiknek
60 szizaléka afro-amerikai) litogatott iskola —
példdjin keresztiil illusztrilja a hivatalos poli-
tika differencidl6 és az egyenlétlenségeket to-
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vabb noveld erejét, érdekes kontrasztot nydjtva
az el6z8ekben bemutatott iskoldkkal. Az iskola
oldott légkore tdg teret kindl az 6n4llé és krea-
tiv tanuldsra a didkok szdmdra, és 6sztonzdleg
hat a kompetens és gondolatgazdag tandrokra.
A kozponti tesztek itt sem taldlkoznak egyon-
tetl tetszéssel: ennek oka itt azonban az, hogy
a tesztek alacsonyabb szinvonalat képviselnek a
Farley-ban zajl6 gazdag, fiiggetlen és holiszti-
kus szemlélett oktatisi gyakorlathoz képest. Ez
a kornyezet elhomilyositja a faji- és osztilyalapa
egyenldtlenségek felfedezését, azonban bizo-
nyos jelenségekbodl a szerzé itt is felfedezni véli
ennek jeleit: a jelenlévd faji alapu kiilonbségté-
tel és a didkok felel6ssége sajdt oktatdsukban itt
is fel-felmeriilé motivum.

Az utolsé fejezet az elé6zbek sszegzése mel-
lett egy alternativ oktatdsi napirendre tesz ja-
vaslatot. George W. Bush 2001. évi ,,No Child
Left Behind” nemzeti oktatdspolitikdja neoli-
berilis, tizletkbzponta oktatdspolitikdt jelenit
meg, amely csakis a teszten elért eredményre
koncentril, és minden mds tudist, tehetséget
és képességet figyelmen kiviil hagy. A chicagéi
oktatdspolitikdban is megjelennek az oktatdsrol
zajl6 neoliberilis parbeszéd elemei: az egyen-
16ség egyéni felelésség fliggvénye; az oktatds
komplex etikai és tirsadalmi folyamatait és cél-
jait technikai racionalitds és hatékonysig vilt-
ja fel; és az oktatds célja a munkaerdépiaci siker,
nem pedig valamiféle kézjéban val6 demokrati-
kus részvétel. Ez a rendszer tehdt leegyszertsiti
az oktatds céljit egy teszten elért eredményre. A
fenti iskoldkat vizsgdlva is arra a kovetkeztetésre
juthatunk, hogy ez a fajta oktatdspolitika nem
jarul hozz4 a tandrok és a didkok kompetencidi-
nak noveléséhez, az tgynevezett sikerek (azaz a
teszteredmények javuldsa) val6di értéke is meg-
kérdéjelezhetd. A kozpontositott szabilyozds és
szdmonkérés emellett folyamatosan azt sugallja a
tandroknak és didkoknak, hogy nincs hatalmuk
az ismeretek megszerzése felett, és hogy mind
»prébaidén” vannak — ez a légkor pedig az isko-
lai élet valamennyi aspektusit dtitatja.

Milyen feltételeknek kellene tehdt megfelel-
nie az oktatdsnak, hogy az biztositsa a valédi
egyenl8séget, a kritikai gondolkoddst és a val6-
ban demokratikus értékek érvényesiilését? Ezek
Lipman szerint a tanterv, amely jelentéssel bir a
didkok szimdra és kapcsolédik az életiikhoz, a
forrdsok (intellektualis, kulturilis, anyagi és ide-
olégiai) biztositisa, a ,képességek” és ,,problé-
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mik” fogalmanak Gjragondoldsa az oktatasi dis-
kurzusban, végiil pedig az oktatdspolitika elhe-
lyezése egy nagyobb helyi és globilis kiizdelem-
ben az anyagi javak Gjraelosztasdért és a kulturd-
lis elismerésért. Annal is inkabb erre volna sziik-
ség, merta 2001. szeptember 11-i események és
kévetkezményeik megértéséhez és konstruktiv
feldolgozasihoz éppen hogy arra a fajta kritikai
és problémamegoldé gondolkoddsra volna sziik-
ség, ami a jelenlegi oktatdspolitika kovetkezté-
ben egyre inkdbb hittérbe szorul.

(Lipman, P.: High Stakes Education: Inequality,
Globalization, and Urban School Reform. London,
New York, Routledge-Falmer, 2004.)
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NAGYVAROSI ISKOLAK KIHIVASAI

Ricz Judit

A vdrosi oktatds kibivdsai cim ldttdn a magyar
olvaséban biztosan nem olyan kérdések me-
riillnének fel, amirél ez a kényv sz6l. A hirom
amerikai szerzd altal szerkesztett kotet alcime
— Szociol6giai perspektivik a kovetkezd évezred
szdmdra — mar valamivel tobbet mond a cimnél
a kotet tartalmdrél. A cimben szerepld termi-
nusrol a hazai olvasé csak a kotet bevezetdjébol
tudja meg, hogy mit is rejt magdban: olyan, a
nagyvirosok elszegényedett bels6 6vezeteiben
taldlhat6 iskoldkrél van sz, ahol szinte kiza-
rélag problémis csalddi hédttérrel rendelkezd,
szegény és nagy valdszintséggel kisebbséghez
tartozo tanulokat oktatnak rossz koriilmények
kozott. A ,varosi oktatds” terminus a kotet ci-
mében olyan magitdl értetéddséggel all, hogy
jogosan kovetkeztetiink arra, hogy a kapcsolo-
dds az amerikai olvas6k szdimara nemcsak léte-
26, de egyértelmt is. A bevezetébdl a magyar
olvasdk elétt is vildgossd vélik az osszefliggés:
az észak-amerikai nagyvdrosok jelentds részében
a szuburbaniziciés folyamatok kévetkeztében
a kozéposztily elhagyta a belsd virosrészeket,
és kertvirosias telepiilésekre koltozott a nagy-
viros vonzaskorzetében. A nagyvirosok belsd
ovezetei ennek kovetkeztében egyre depresz-
szi6sabbakka viltak, ezekben a vdrosrészekben
egyre inkdbb csak az ,underclass” maradt. Egy
midsik fontos, demograifiai dtalakulas is alakitot-
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ta a folyamatokat: amerikai nagyvarosok jelen-
t6s részében novekszik a szines bérliek ardnya
(Washingtonban a lakossig 73 szdzaléka fekete,
Detroitban 79 szdzalék, New York-ban 57 sz4-
zalék kisebbségi szdrmazdsu és 26 szizalék fe-
kete stb.). A virosok belsd 6vezeteiben miikodd
iskoldk ilyenformdn egyre nagyobb valészinti-
séggel olyan tanulékkal foglalkoznak, akik nem-
csak szegények, de tobbnyire valamely kisebb-
séghez tartoznak, s akiknek gyakran még az an-
gol nyelvvel is gondjaik vannak. Hogy a kérdés
orszagosan is komoly sillyal bir, azt mutatja az
egyik hivatkozott adat, miszerint az USA-ban
a tanulk 28 szdzaléka litogat ilyen vérosi isko-
lt. A virosi iskoldk egyre nagyobbak, egyre ke-
vesebb forrdssal rendelkeznek, s olyan szegény
korzetekben taldlhatéak, ahol gyakori az er6szak
és binozés is. Akik ide jirnak iskoldba, azokbdl
nagy valészintiséggel munkanélkiiliek lesznek,
és feltehetben szegénységben fognak élni életiik
hétralevo részében is — tulajdonképpen egyfajta
tartés krizisdllapotrél lehet beszélni ezeknek az
iskoldknak a kapcsin.

A jelen kotet, amelyben egy 1996 jiniusdban
Los Angelesben, a University of California egy
bizottsiga (Research Committee on Sociology
of Education of the International Sociological
Association) dltal oktatdsszociolégusok szama-
ra szervezett hiromnapos konferencia anyagit
szerkesztették egybe, ezt a kérdéskort sajitos
médon dolgozza fel. A témit tdg értelmezési ke-
retbe helyezi: nemcsak magit a jelenséget tir-
gyalja, hanem azt az oktatdspolitikit is, amely
a 90-es évek oktatdsiigyi folyamatait formalta,
s6t, azokat oktatdsszociolégiai, elméleti és méd-
szertani megkozelitéseket is, amelyek ezeket a
folyamatokat (potencidlisan) elemezni képesek.
A kotet ennélfogva tobbrél sz6l, mint amita £6-
cime igér, egyszerre prébal elvégezni az elméle-
ti-moédszertani kérdések felvetésével valamiféle
tudomdnyos onreflexié, illetve igyekszik mind-
jart bemutatni sajat irdnyad6 elképzeléseinek a
lehet8ségeit is empirikus elemzések nyomdn.

A konyv hirom nagyobb részbél ill: az el-
s6 a szocioldgia szdmdra a virosi oktatds kap-
csin megfogalmaz6dé kihivdsokat, valamint a
felmerilé fontosabb elméleti és médszertani
kérdéseket tirgyalja. A mdsodik rész empirikus
kutatdsok eredményeit mutatja be, a harmadik
rész pedig reflexiékat fiiz a kordbban felvetett
kérdésekhez szakért6k kozott a kérdésrol zajlo
beszélgetések kozlése formdjiban. A kotet 1ét-
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