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AZ INKLUZIO MINT TARSADALMI £ES OKTA-
TASI IDEA

A Patricia Potts altal szerkesztett kétet alapjai-
ban két kérdés(kor) megvilaszoldsira villalko-
zik: ,,Hogyan lebetnek kivetkezetesek és fenntart-
batik az oktatdsi inklizid stratégidi? Miért a fold-
rajzi elhelyezkedés a dontd a befogadd oktatdsi ko-
20sség fejlodésében?”

A vilaszok Birmingham befogadé stratégid-
janak, gyakorlatinak és mindezek sziikségessé-
gének tanulmanyozdsival, elemzésével sziilettek
meg. A kényv egyik f6 célja az, hogy kiilonb6z6
nézGpontokbdl Vilégitsa meg a ,birminghami
inklazié” fogalmat. Igy betekintést nydjt példdul
a gyermek- és felnGttkori szegénység, a peda-
gégusok szakmai rugalmassiginak, valamint a
pedagdgusok és a segitd szakemberek mobilitd-
sdnak, fluktuiciéjinak dimenzidiba, témakorei-
be. Foglalkozik mindazokkal a politikdra is haté
torekvésekkel, melyek kovetkeztében lehetévé
vilt az inkldzi6 irdnyiba torténé elmozdulis,
valamint az inkluziv pedagégia bekeriilhetett
az oktatds dltaldnos prioritdsai koz¢.

Miért lehet mindez jelentSségteljes, aktuilis
ma Magyarorszigon — els6sorban pedagégusok,
oktatdspolitikai szakemberek, szakért6k szama-
ra? Az inklazi6 fogalma és szemlélete fokozato-
san teret hodit a hazai pedagdgidban is, alapve-
téen a sajitos nevelési igényl tanuldkra vonat-
koztatva. Ugyanez jellemezte Birminghamet a
kilencvenes évek elején. Az azt kovetd majd tiz
év birminghami inkliziés szemlélet és gyakorlat
szélesedését tekinthetjiik dt kutatdsi eredmények
titkrében. A bemutatott tapasztalatok koziil azo-
kat érdemes kiemelni, melyek a most kialakulé-
ban Iévé magyarorszigi szemlélet-gyakorlat tu-
distartalmdt bévithetik, kereteit tdgithatjdk.

A tanulminykotetben bemutatott kutatdsi
projekt az inkliziéra és exkliziéra vonatkoz6 fo-
lyamatelemzést tartalmazza. A fogalmak jelenté-
seinek, alakuldsinak, a hozzdjuk kapcsol6dé (ok-
tatds)politikiknak dttekintésétaz 1993-2001 ko-
z6tti idGszakra fokuszilva teszik meg a szerzok.
Alapvetben interjikra és dokumentumelemzés-
re épitett a kutatds, mely magdban foglalta a té-
mihoz kapcsol6dé azon konkrét torténetek 6sz-
szegyUjtését és elemezését, melyek a legdtfogdbb
képet nyujtjak a birminghami tapasztalatokrél.
A kutatdk a vizsgédlat sordn szimos dilemmat és
javaslatot fogalmaztak meg. Azt tapasztaltdk,
hogy az eredmények megvitatisa, kiemelése, az
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anyagok feldolgozasa folyamatosan bévitette tu-
ddsukat; és mindez hozzdjérult a viros életének
fejlddéséhez is. Ugy lattak, hogy az oktatdsban
val6 széleskoru részvétel eléréséért kovetkeze-
tes stratégia sziikséges, mely politikai és erkolcsi
kotelessége egy atfog reformnak.

Az elemzés az alap- és kozépfoku, a specidlis
iskoldzdsra, valamint az oktatdshoz kapcsol6dé
egyéb témdkra terjedt ki: egyhdzi iskoldk, okta-
tds és varosfeljitds, nemek kozotti képességbeli
kiilonbségek, a didk vélasztdsa és ennek kovet-
kezménye a mobilitdsra és az oktatdsi részvé-
telre. A kutatds bemutatja az inklizi6 fogalmat
a kormdny politikdjival osszefiiggésben is. Azt
vizsgilja, hogy melyik az a komponens, mely-
r6l — oktatdsfejlesztési stratégiaként — a politi-
ka gondoskodik. A bemutatott tevékenységek,
melyek megoldisokat és korlatokat egyarint je-
lentenek, a szerzd8k inkluziv oktatdsi fejlesztési
koncepcidjin alapulnak. Az elemzésben hirom
témat jarnak koriil a kutatdk: az inklazié és exk-
lazié fogalmit, a befogadds/kizards megjelenité-
sét a kormdnypolitikiban és az inklazié/exkla-
216 folyamatinak észlelését Birminghamban.

A konyv elsé fejezete részletesen foglalkozik
az inklazié/exklizid, illetve a kapcsol6dé tovab-
bi fogalmak tisztizdsdval. Az igy alkotott defini-
ci6k nemcsak a bemutatott projekt értelmezése
szempontjdbdl lényegesek, hanem egyqttal vi-
ligos dllisfoglalist, szemléletet jelenitenck meg
az inklizi6 szakmailag még sok vitdt kivalt6 kér-
déskorében és a hazai fogalomértelmezés kiter-
jesztésében.

Mi a recenziéban az inklizié/exklizié kife-
jezéseket akkor haszndljuk idegen nyelvl vél-
tozatban, amikor a fogalmak tdgabb szemanti-
kai kontextust igényelnek, amikor a jelentés az
idedlis felé kozelit, inkdbb elméleti sikon érhetd
tetten. A befogadds/kizdrds mint magyar nyel-
vi megfeleléket alkalmazzuk azokban az esetek-
ben, amikor a fogalmak féként alapjelentésire
redukdlédnak, és inkabb a gyakorlat szegmen-
seihez kétddnek. Az inklizié fogalmédnak tar-
talmi véltozdsdval természetszerileg boviilt a
fogalmi ellenpélusként megjelen6 exklizié ér-
telmezése is.

Az inklazié/exklizié megkozelitésében a
szerzOk azt a tig értelmezést haszndljik, amelyik
egyre inkdbb el6térbe keriil a legtobb oktatdsi
formdban és kozdsségben, és amely dltal csokken
a diszkrimindci6 és az iskolai eredménytelenség.
Az inkldzié célja, hogy csokkenjen valamennyi
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kizdrdsra irdnyulé nyomds az iskoldban és a tdr-
sadalomban. Ugy tekintenek az oktatds teriiletén
megjelend befogaddsra, mint kultarik és kozos-
ségek elfogaddsira, ami soha be nem fejez6dd
folyamat, dlland6 munka egy idedlért, amikor
is az oktatdsban és tdrsadalomban tapasztalhaté
kizdrdsi kényszerek eltinnek. A befogadé iskola
forrdsa a kozosség oktatdsinak, maga az oktatds
tobb mint az iskoldztatds — cselekvés a kozosség-
gel, a kozosségben, a kozosségért.

Az inkluzié/exklizié fogalmak torténetiségé-
r6l a szerz6k megjegyzik, hogy Birminghamban
a befogadé szemlélet alapvetéen az oktatdsban
jelent meg. Kezdetben a fogalom értelmezé-
se Osszekapcesolédott a fogyatékos gyerekekkel
mint célcsoporttal, vagyis a ,specidlis igényt
tanulok oktatdsival”. A misik fogalom, az exk-
lazi6 az 1986-0s brit oktatdsszabilyozdsi doku-
mentumban olyan értelemben jelent meg, mint
fegyelmi szabdlyok megszegésébdl adodo eltand-
csolds az oktatdsi intézménybdl. Lathato, hogy
ezek a fogalmak a megjelenésiik idszakiban
szoros kapcsolatban voltak a napi gyakorlattal.
A kilencvenes évek kozepétdl az exklizié jelen-
téstartalma béviilt: a fogalom ,tdrsadalmi kizd-
ras”-ként hasznilatos, igy jéval dtfogébban fedi
le az emberek részvételére vonatkozé tirsadalmi
korldtozds teriileteit — a szegénységtdl a tizen-
évesek problémadira valé reagildsig.

Az inklizi6 fogalmdnak véltozdsit a tanul-
miny szemléletbeli viltisként jeleniti meg. A
szerzOk fontos megéllapitdsa, hogy az inklizié
azonositdsa a tanul6i identitds egyes vondsaival
(pl. ,,csokkent képesség”, ,etnikai hovatartozis”)
az inklazi6 fogalmit szlikiti, ellentétes szem-
Iéletet sugall, hiszen a tanuldk teljes emberek
sokszoros és Osszetett identitdssal. Amikor az
inklazié 6sszekapesolddik egy leértékeld cim-
kével (pl. ,speciélis nevelési igényt”), akkor ez
ellentmondist jelent, hiszen a befogadé oktatds
magdval vonja az osztilyba sorolds felolddsdt is.
Az inklizi6 tehét a sokféleség minden aspektu-
sdnak felismerését, méltdnyoldsit és értékelé-
sét jelenti. Terepe az oktatdsban val6 egyenld
részvétel, mely magdban foglalja a hozzaférést
is. Ez érint az egyén tanuldsa mellett mdst is:
egyuttmikodést a kozos 6rikon, ami egyben
a misik megismerését és elfogaddsit jelenti. Az
egyenl6ség azon a szemléleten alapul, hogy az
egyén masokkal egyiitt vesz részt a tanuldsban,
ahol a tobbiek megismerik és elfogadjik olyan-
nak, amilyen.
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A befogadé oktatds megértéséhez a szerzok
sziikségesnek lttik a kultira fogalmanak ok-
tatdsi szempontu tisztazasit. A kultirit az élet-
moddal azonositottdk, mely csoportokra osztja
az embereket, genericiok kozott oroklédik, és
egyben hozzdjirul az identitds meghatdrozasa-
hoz. A kultira kozvetitdje a nyelv, alapjit jelen-
tik az értékek, valamint a hozzdjuk kapcsol6dé
explicit és implicit szabdlyok. A szerzo6k szerint
a befogad6 kultdra arra a felismerésre 6szt6noz,
hogy a kiilonb6z6 életmédok és identitdsok 1é-
tezhetnek egy id6ben és egy helyen, és hogy
a kozottik 1étrej6vé kommunikdcié minden-
kit gazdagit.

A befogadé oktatdshoz szorosan kacsol6dé
fogalomként jelenik meg a tanulményban a ko-
z0sség, mint a csalddi kotelékeken tdlmutaté sa-
jatos varidci6ja az emberi kapcsolatoknak, mely-
nek hosszan tarté és kozos érdekldés az alapja.
Ebben az értelemben a kozosségek és a kultirdk
egymist kélcsonosen feltételezik. Ezért a befo-
gadé6 oktatds érdekelt a kozosség alkotdsban és
fenntartdsban az iskoldn beliil és kiviil.

Amennyiben az inkldzié beolvaszté szemléle-
tl (melynek iskolai megtestesitdje a tananyag és
a tanitdsi méd), elvirja az uralkodé kultiranak
val6 kizdrélagos megfelelést, ami legtobbszor
kudarcot és bukdst eredményez. Ez a valédi be-
fogadds szemléletét és szandékit egyardnt korld-
tozza. Kutatdsuk szerint az eredményes részvétel
és az inkluziv kultarik fejlédése szempontjibol
sziikséges a beolvaszté szemlélet dralakuldsa. Az
atalakulds 6sszefoglaldsa leginkdbb az interkul-
turdlis nevelés jellemzdit foglalja magéba, bar
a szerzdk ezt a fogalmat nem hasznaljak. Ugy
ldtjak, hogy az dtalakuldsi folyamat a didkok ko-
zotti kiilonboz6ség felismerésével, értékelésével
kezdédik, mely djabb tudistartalmak, valamint
tanuldsi lehetGségek gazdag tirhdzdt nyitja meg.
A kialakul6 4j szemléletii iskola nemcsak okta-
tasszervezési formdjiban, hanem tartalméaban is
befogadévd vilik. Azaz a didkjaihoz valé folya-
matosan alkalmazkoddsa sordn az intézmény az
dltala kozvetitett tananyagtartalommal és tani-
tasi médokkal nagyban épit a didkok identitdsa-
ra, tapasztalataira, a tuddsdra és képességeire.

A kotet misodik fejezetében keriil sor
Birmingham virosinak bemutatdsdra.
Birmingham tirsadalomképének didhéjban tor-
ténd felvizoldsa esetiinkben annyiban jelentds,
amennyiben a kutatdsi eredmények hazai adap-
tici6jihoz egy viszonyitdsi keretet ad. A viros la-
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kossdga megkozelitden egymilli6 6, mely szer-
kezetileg igen tagolt. Igy a virost kiviltképpen
etnikai, valldsi, nemek kozotti megosztottsig
jellemzi: példdul sok dzsiai szirmazdst, els6-
sorban harmadgenerdcids brit ¢l a virosban; a
nemek kozti megosztottsdg alapvetéen a mun-
kaer&piaci tagoltsighdl adédik: a nék inkdbb a
belvérosi szolgiltatdiparban, a férfiak pedig java-
részt a kiilvarosi 6vezetben, gyirakban dolgoz-
nak, azonban e téren a kulturilis-etnikai szok4-
sok szintén meghatirozéak. A viros statisztikai
mutat6ibdl, a lakossdg deprivicids szintjébdl,
tagoltsigdbol eredéen a nemzeti és helyi kezde-
ményezések, fejlesztések az oktatds teriiletén is
gyakran irdnyulnak a k6z6sség gazdasigi, szo-
cidlis gondjaira.

Jelentds az is, hogy a viros oktatdsi elldtdsa
igen szovevényes. Oktatdsi rendszerében széles-
kort szelekcidt tapasztaltak egyrészt a képesség/
tehetség, a nem, a gazdasigi helyzet és a vallds,
misrészt a fenntartdk alapjin (fliggetlen, alapit-
vanyi, magin-, dllami iskoldk). A viros mintegy
450 oktatdsi intézménye kézott szinte minden
elképzelhetd iskolatipus megtaldlhaté. 1998-ban
a specidlis képzési igény, szegregiltan tanulé
didkok ardnya Birminghamben igen erételjesen
feliilreprezentilt volt (62 szdzalék) az orszigos
dtlaghoz viszonyitva (36 szdzalék koriil). A ne-
mek elkilonitett oktatdsinak igénye jelentGs,
leginkdbb az dzsiai sziil6k esetében; igy a varos-
ban mikédik Eurépa egyik legnagyobb ledny-
gimndziuma — tobb mint 1600 didklannyal.

Birmingham oktatdsi rendszere jelent6s vélto-
zdsokon ment keresztiil 1993-2001 kozott, pél-
d4ul a kutatds idétartama alatt alakult at, szer-
vezOdott 4j struktirdba az oktatds irdnyitdsért
telelés kozpont. Az 1990-es években az oktatdsi
prioritisok kozé tartozott: a tobbszintl egytitt-
miikodés, a kozos intézkedések, az egészséges
korai gyermekkor, a segit6 hdlgzat. Amint azt a
kutatds alapfogalmainak leirdsakor mar olvas-
hattuk, az inkluziv oktatds fogalmahoz kétféle-
képpen kozelitettek a megjelenésének kezdetén:
1. deficit modell szemléletébél kiindul6 viszo-
nyulis az egyénhez; 2. szocidlisabb kozelités az
iskolai kultdrdhoz.

Az 1995-6s oktatdsi fejlesztési stratégidval
6sszhangban az oktatdsi bizottsig elnoke meg-
hatdrozta az aldbbi kulcsfontossigu értékeket:
selkotelezettség az egyenldségre és a hozzéfér-
het8ségre, a tirsuldsokra és a mindségre”. Ez
évben elkésziilt a ,,Specidlis Képzési Igények
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Stratégiai Kézikonyve”, amelyben példdul az
aldbbi megillapitds olvashaté: ,Minden gye-
reknek joga van relevins és érdemleges képzés-
hez, lehet6vé téve a tanul6knak, hogy teljesen
részt vegyenek a tirsadalom életében, hogy ab-
ban kézremtikodjenek, és annak elényeibdl ré-
szestiljenek.”

1996-ban a speciilis képzési igényekre vonat-
kozéan fogalmazddott meg, hogy inkluziv ko-
z0sségek segitésével torekszik a viros a lehetdsé-
gek és a siker egyenl6ségének megvaldsitdsdra.

1998-ban a , A partnerség megvalésuldsa” c.
konferencia-kiadvinyban a szakért6k vitdztak a
specidlis sziikségletekrdl valé gondoskodds visz-
szaszoritdsir6l, mertagy lattik, hogy ez az, ami
befolyésolja a forrdsok elosztisit.

Az inkluziv pedagdgiit megvaldsité — a ku-
tatds idétartamdra korldtoz6d6 — kezdeménye-
zések koziil két projekttel behatébban is foglal-
koznak a szerz6k.

Az UFA (University of the First Age) azoknak
a kamaszoknak szél, akik alulteljesitenek, elége-
detlenek. A projekt célja, hogy névelje a fiatalok
onértékelését és motivicids bazisit. Ezek a ko-
zépiskolds kora tanulok az egész varosbol rek-
rutilédnak, és széles kort, iskolan kiviili akti-
vitdst fejtenek ki: tirsas szerepeiket alakitjdk,
helyreillitjdk (pl. iskolai, mizeumi, konyvtdri
csoportokban, k6zosségi hizak, mivészeti koz-
pontok csoportjaiban). A tanulék amellett, hogy
litogatjik sajit iskoldjukat, az UFA-ba is tartoz-
nak. A projekt lehetéséget ad arra, hogy példdul
anemek szerint elkiilonitett iskoldkbdl egy kicsit
skiszakadjanak” a gyerekek, hogy a megszokott
iskoldjuk mellett mds szemszogbdl is tapaszta-
latokat szerezzenek, illetve szimukra legked-
veltebb tanuldsi forma(k)ban vegyenek részt.
Ezéltal nyilvin minden résztvevének kiilonb6z6
6rarendje alakul ki. A projekt el6sz6r 1995-ben
val6sult meg, és 1996-2001 kozott 14 ezer fiatalt
vontak be. Midra nemzeti projektté vilt.

A misik kezdeményezés egy 1999-ben alakult
birminghami tdrsulds (Birmingham Excellence
in Cities), mely a viros 92 kozépiskoldjit és spe-
cidlis oktatdsi intézményét foglalta magiba. A cél
a részvétel kiszélesitése, valamint a 16-19 éves
korosztily iskolai-kollégiumi teljesitményének
novelése. A véirost hat kozépiskolai ,,hdlzatra”
osztottik fel oly médon, hogy amennyire lehet-
séges, mindegyikben legyenek szegényebbek és
gazdagabbak, ekképpen 6sszehasonlithatévd vil-
janak. Tanuldst segit6 mentorokat helyeztek ki
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az iskoldkba, minden ,hil6zatban” létesitettek
egy tanuldst segité kozpontot (learning support
unit — bdzisintézmény), valamint egy virosi ta-
nulési kozpontot (city learning centre — kézponti
intézmény). EIGbbi a kirekesztés meggatoldsira,
utébbi a magas technolégidnak megfeleld tan-
tervek fejlesztésére fokuszalt.

A kutatdi reflexiok korébdl néhdny fontos le-
het a magyarorszagi inkluziv szemlélet szem-
pontjiabdl (pl. nemekre elkiilonitett tanulma-
nyok, mobilitdsi problémdk), egynehdny pedig
kevésbé (pl. vallisi sokféleség).

A szerz6k megillapitottdk, hogy a nemek sze-
rint szelektdlé felvételi gyengiti az inkliziéra
torekvé iskoldk erejét. Az a sztereotipia, hogy
az azonos nem kedvezébb a tudds megszerzé-
s¢hez, a koedukdci6 pedig kedvez6bb a szoci-
dlis interakcidk kialakitdsidhoz, meglehetésen
széles korben elterjedt Birminghamben mind
a mai napig.

A mobilitds, f6ként az ingdzas hazdnkban is,
akdrcsak Nagy-Britannidban sok esetben prob-
lémit jelent: ennek a tanul6i kornek az oktati-
si rendszerben val6 hosszabb tdvi megmarada-
sa veszélybe keriilhet. A szerzdék az igazin mo-
bil tanul6k alulteljesitésében nem a legszignifi-
kdnsabb viltozénak ldtjak a mobilitds kérdését.
Vizsgilataik szerint sokkalta meghatirozobb a
szegénység, valamint a kulturilis kiilonb6z6-
ség. Ez utébbi dimenzidk inkluziv szemléletre
val kivetitése nyilvinvaléan hazai elemzése-
ket igényelnek.

A kutat6k szerint Birminghamben egyéb té-
nyez6k is gitoljik az inklazi6 terjedését: a varos
szelektiv iskoldztatisinak 6roksége, az iskolai
erbszak, a kezdeti tdlterheltség, a vizsgdkon ta-
pasztalhaté versengés, a ,skatulydz6” gondol-
kodis, a félelem, a bizonytalan vezetés, a koz-
koltség.

A viros oktatdsvezetése dltal életre hivott, a
kutatdsi tapasztalatok osszegzéseként is felfog-
hat6 projekt—,,Az Inklazié Felé Haladva” cimt
— elemzése sorin megfogalmazott kovetkezteté-
sek a tanulmanykotet eszencidjaként is értelmez-
hetdk. Ebbol kiragadva az inklazié meghatiro-
zdsa a kovetkezGképpen foglalhaté ossze: ,Az
inkluziv oktatds eltiinteti a hatdrokat arra vonatko-
zolag, hogy az akaddlyozott gyermekek részt vegye-
nek a kizisség életében. Ugy véli, hogy minden gyer-
mek elég jo abboz, és minden gyermeknek megvan a
Joga abboz, bogy a kozisséghez tartozzon.”
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Az inklizié6 kiterjesztését elésegithetik a pe-
dagégusok gyakorlati tapasztalatai, véleménye,
attitlidjei. Ezeket is beépitve a befogadé oktatds
egyre inkdbb hittérbe szorithatja a kizdr6é me-
chanizmusokat és dimenzidkat, egyre inkdbb
kozelitve az inklizi6 idedljahoz. Az ismertetett
kutatdsi projekt keretében a pedagégusok gya-
korlati tapasztalataik alapjin listdkat dllitottak
ossze. Az inkluziv oktatdstol azt remélik, hogy
a gyermekek tolerdnsabbak lesznek a mdssag-
gal szemben, noéveli annak tudatossigit, hogy
mindenki egyediildllg, kivételes, és annak, hogy
tudnak tanulni egymadstdl, a specidlis gyerme-
ket neveld csalddok nem érzik magukat masnak,
kirekesztettnek a helyi kozosségekben, és min-
den gyermeknek azonos lehetdség adhatd. Az
inkldzioval kapcsolatos félelmeiket jellemezte,
hogy nem lesznek eléggé felkésziiltek a kiilon-
b6z8 gyermekekkel banni, a tobb id6riforditds
tdmogatisa plusz terhekhez és stresszhez vezet
majd, a ,,tdbbséghez” tartoz6 gyerekek nem fog-
nak hozziférni a tananyaghoz a megosztott vi-
selkedés miatt, negativ lesz a fogadtatds a helyi
kozosségek részérél. Megolddsként javasoltdk,
hogy az osztilylétszamok csokkenjenek, fokoza-
tosan vezessék be az inkliziét, ehhez pedig nagy
munkabirdsd, nyitott szellemiségi munkatdrsak
sziikségesek, akik kell6en képzettek is.

A magyar kozoktatds rendszerében napjaink-
ban zajl6 dtalakuldsi folyamat — 3sszefoglal6 né-
ven ,integrici6” — hasonl6 célkitlizéseket jelenit
meg, mint az ismertetett birminghami projekt.
A szocidlisan hétrdnyos helyzetd, roma, illetve
fogyatékkal €16 gyerekek egyiittnevelésének el-
terjesztése hasonlé dilemmadkat fogalmaz meg,
azonban dtfogé kutatds a hazai kezdeményezé-
sek tapasztalatairél még nem sziiletett. A hdt-
térben 4116 okok ereddjeként a hazai kutatdsok
elsésorban a szegregiciét (elkiilonitést) emelik
ki, és ezzel szemben fogalmazzik meg tirsadal-
mi elvirdsként az integriciot (egyiittnevelést).
Az integricié azonban jelenleg egy szélesen ér-
telmezett fogalom, ami jelenthet kizirélag ok-
tatdsszervezési keretet (rideg integricio), speci-
alis programmal biztositott egyiittnevelést, de
inkluziv rendszert is.

Zirisképpen elmondhaté, hogy nemcsak az
inkluziv szemlélet meghonositisiban, hanem az
inklazi6 gyakorlati fejlesztésében is nélkiilozhe-
tetlen a fokozatossag: ,, Nemz egy végsd dllomdsként
tekintek az inkliziora, mert sok lepést kell megten-
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ned abboz, hogy egyre befogadobb legyél, tigy vélem,
a teljes inklizid az, amikor barkit, amikor minden-
kit elfogadsz és egyiittmiikodsz vele...”
(Potts, P. [ed.]: Inclusion in the City: A Study of
Inclusive Education in an Urban Setting. London;
New York, RoutledgeFalmer, 2003.)

Kalocsainé Sdanta Hajnalka & Varga Aranka
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ISKOLA A VAROS SZELEN. SZEGREGACIO ES
SZIMBOLIKUS TER

A helyszin: hatalmas lakételepek, kdhajitasnyira
Parizstol. Itt élnek a tdrsadalom margéjira szo-
rult munkdsok, munkanélkiiliek, beviandorlok
— s iskoldskord gyermekeik. Agnés van Zanten,
a francia oktatdsszocioldgia egyik legismertebb
alakja; szdimos konyv és folyéiratszam szerzdje,
illetve szerkesztGje a francia nagyvirosok pe-
remkeriileteiben, el6vdrosaiban mikodd isko-
likrol ir, a viroslakok és az oktatds ujfajta vi-
szonya érdekli. Részletesen beszdmol a szegre-
gicidhoz vezetd okokrol, sziil6i, iskolai és okta-
tasirdnyitoi stratégidkrol, de elutasitja a francia
tarsadalomtudésok pesszimista szemléletét, is-
merteti az egyenl6tlenségeket csokkentd helyi
folyamatokat is, az 1930-as évektdl napjainkig.
Egykoron a kommunista vezetést helyhatésd-
gok szociilis elkotelezettsége fékezte a tirsadal-
mi kirekesztést, mostandban pedig a virosreha-
bilitdcid, az iskolai infrastruktira fejlesztése. A
szerz6 elégedetlen a kiilvirosokrdl szol6 tirsa-
dalomtudoményi diskurzussal. Hasonl6 hidny-
érzete van, mint Bourdieu-nek, amikor megir-
ta a La misére du monde (A vildg nyomorusiga)
c. mavét: a szociolégusok sokat (és taldn Gszin-
tén) sajnilkoznak a bevindorlék, munkanélkii-
lieck sanyari sorsa felett, de csak lamentilnak,
vagy unalomig ismert kozhelyeket ismételget-
nek. Franciaorszdgban e kozhelyek kozé tartozik
a republikdnus — értsd: nemzetdllami és vildgi
—integraciés modell felbomldsa, a témeges mun-
kanélkiiliség tdrsadalomroncsol6 hatédsa stb.
Van Zanten célja tehdt, hogy a ,republikdnus
iskola” idejétmult modelljével és a francia nyilvi-
nossigot uralé normativ beszédméddal egyszer-
re szakitson. Hipotézise szerint egy-egy iskola
ésa helyi tirsadalom nagyon erGsen hatnak egy-
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mdsra. A szegregici6 sem (csupin) elvont mak-
roszintli egyenlétlenségek eredménye, hanem a
varosi tér, a varosvezetdk, az iskola és a varosla-
kok kozos ,terméke”. Van Zanten tgy véli: vi-
ros és iskola egymast formaljak, alakitjdk. Hogy
milyenné, arrél sz6l a kényv. Franciaorszdgban
mir e kérdésfelvetés is szinte forradalminak sza-
mit, hiszen a francia oktatdsi modell a mai napig
(litszolag) igen centralizilt: az dllam kozponti-
lag szervezett tandri versenyvizsgikkal 6rko-
dik az egységes hivatdsrendi hagyomdny felett,
a Kozpont osztja el a pedagégusokat Lille-t6l
Korzikdig, méghozzi egy egységes pontrend-
szer alapjan; szinte homogén a tananyag és a
kozoktatdsi kindlat is (de a hazaindl minden-
képpen kevésbé diverzifikilt). Am Agneés van
Zanten nem az orszagos szintl oktatdspolitika-
bdl, illetve egyenl6tlenségekbdl, hanem a helyi
viszonyokbdl indul ki.

Tudjuk, 4m néha — az egykori vasfiiggényon
innen — mégis nehéz elhinniink: egyes nyugat-
eurdpai orszdgokban demokratikus tton jottek
létre kommunista ,,birodalmak”: a Parizst kor-
beolel6 kommunista el6viros-gytrt a harmin-
cas évektdl kezdve évtizedeken 4t szinte 6ndl-
16 életet €lt. A Sztilingrad boulevard elején, a
Makarenko dltaldnos iskoldban oroszul tanultak
a fiatalok; a hazai panelhdzakra megtévesztésig
hasonl6 lakételepeken laktak (sziileik pedig a
kommunista szakszervezet, a CGT szervezé-
sében a burzsod kormdnyok ellen tiintettek). A
konyv els6 részének cime: ,,iskola a virosban”.
A szerzd itt e ,vOros peremviarosok” (banlieues
rouges) oktatdspolitikdjinak torténetét mutatja
be. A francia kommunistik azonosultak a cent-
ralizdlt modell talpkévének szamité vildgi okta-
tas tigyével, kivették résziiket az egyhazi (katoli-
kus) iskoldk visszaszoritdsiért folytatott kiizde-
lembdl. De 6n4ll6 torekvéseik is voltak; 6ndlléan
vagy a szocialistikkal koaliciéban az oktatdst is
igyekeztek a maguk elvei szerint irdnyitani. Az
els Marxrél elnevezett iskola egyébként 1933-
ban épiilt, alig néhdny kilométerre Pirizs koz-
igazgatdsi hatdrdt6l. A hiborut kévetd két-hi-
rom évtizedben a kommunista helyhat6sigok
a manudlis készségek fontossdgit hirdették és
oktatdsit szervezték, élve azzal a lehetséggel,
hogy a szakoktatds a 60-as évekig decentralizilt
rendszerben mukodott, erdsitették a szakmun-
kasképzés intézményeit, szakiskoldkat nyitottak,
segitették a szakmunkdsoklevél megszerzését
(CAP) stb. A szakoktatds kézben tartdsival és
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