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nokat, hogy biztos, hogy egy fehér embert szaz szazalék kirtigtak volna azonnal, ezzel a
csajjal mar csomdszor volt hasonlo helyzet, és csak most ragtak ki. Félnek a tanarok — sze-
rintem — biztos. Sokszor beszélek az osztalytarsaimmal is ezekrél, és tanarok nem tud-
nak mit csinalni velik”.

Osszegzés

A tanul6k az iskolai konfliktusok megoldasaban kulcsszereplének a pedagdgusokat te-
kintik. Ugyanakkor jol latszik, hogy érzékelik azt, hogy a feladatok megoldasédhoz a pe-
dagoégusok csekély eszkoztarral rendelkeznek. Az is vilagos a tanuldk egy része eldtt, hogy
a kozoktatasban lezajlé folyamatok nem minden esetben kedveznek az agresszié megfé-
kezésének. Az iskolabezarasok és 6sszevondsok sok esetben olyan tanuléi dsszetétel ki-
alakuldsahoz vezetnek, amely kezelhetetlen a pedagégusok szaméra.

Azt is megfogalmaztik a tanuldk, hogy nem lehet ezt a problémat a sziil6k felel6ssége
nélkill targyalni. Sokan gy latjak koziilitk, hogy azokban az esetekben, amikor a sziil6i
haz nem tett meg mindent a nevelés terén, akkor mar az iskoldnak csak csekély reményei
lehetnek a sikeres kompenzacidra.

Kiilonosen a szakiskolak esetében jelent meg az, hogy az iskolai konfliktusok egy ré-
szének er6s etnikai szinezete volt, amelynek az eredete abban kereshetd, hogy ezekben az
iskolakban sokkal magasabb ardnyban jelennek mega roma szdrmazasu tanulok, mint az
érettségit (is) nyujtod kozépiskolakban. Az ilyen jellegli problémak kezelésére az iskolak-
nak és a pedagdgusoknak nincsenek médszereik és megoldasaik.

Mayer Jozsef & Vigh Sdra

Tarsadalmi-drama az oktatas szolgalataban
A szinhazi nevelés és az ,iskolai erészak”

~Mivel a szinbdz (...) hatdrszitudcidkat hordozd, veszélyes, onmagit
megkétszerezd jiték, konvencidknak kell szegélyezniiik: olyan esz-
kiozoknek, melyek a helyszint és magdt az eseményt bizgtonsdgossd te-
szik. Biztos térben, biztonsdgos iddben a cselekvések egészen a szélsd-
ségekig is elmebetnek, s még szérakoztatnak is.”

(Richard Schechner: A performansz)

Az itt olvashatd esettanulmany egy olyan kutatas részeként sziiletett, amely a szinha-
zi nevelés pedagégiai hatékonysagaval, hatasaival, recepcidjaval foglalkozik, és kiemel-
ten e moédszer tarsadalmi hasznossagat vizsgalja. Konkrétabban azt a tanulasi folyama-
tot, amely a szinhazi nevelés terében jon létre, és amelyben a tarsadalmi, illetve a térsas
egyittéléssel kapcsolatos tudasok, készségek, tapasztalatok megmozdulnak, egyeztetés-
re keriilnek, és Gjrafogalmazédnak. A kutatas egy kivalasztott szinhdzi nevelési program
recepcidjat vizsgalta kiilonféle befogadéi csoportok kérében. A kézel 10 hénapos, kvali-
tativ médszereket alkalmazé kutatds soran végigkévettem a legnagyobb magyarorszagi
szinhazi nevelési tarsulat, a Kava Kulturalis Miihely egy programjanak teljes kidolgozasi
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és szinreviteli folyamatat, majd csoportos és négyszemkozti interjikat készitettem a lét-
rejott programban résztvevd gyerekekkel és pedagdgusaikkal.! Mivel a kutatds vizsgalati
terepévé tett szinhdzi nevelési program a kortarscsoporton beliil megvalésulé bantalma-
zéssal, és az dldozatta vélas kilonféle helyzeteivel foglalkozik, munkdm hozzajarulhat
»az iskolai erészak” probléméjaval foglalkoz6 aktudlis tudomanyos torekvésekhez, illet-
ve pedagdgiai javaslatokhoz is.

Bevezetés

Azitt kovetkezd esettanulmany megértéséhez azonban nélkiilézhetetlen, hogy az olvasé
elézetesen birtokdban legyen néhany alapvetd informacionak azzal kapcsolatban, hogy
mi is az itt t6bbszor emlitett ,,szinhdzi nevelés” (1), miis a ,,Kéva Kulturalis Mithely” (2),
hogyan is épiil fel és miikodik a kortérs csoporton beliili er6szakkal foglalkozé szinhazi
nevelési program (3). Illetve, hogy az itt prezentalt esettanulmany milyen kutatasi kon-
textusba illeszkedik, milyen médszerrel, milyen kérdésfeltevések mentén készilt (4).

(1) A szinhdzi nevelés a szinhdz, a drama és a drama-pedagogia eszkozeivel dolgozé pe-
dagoégiai gyakorlat. Valojaban egy koriilbeliil harom 6ras, iskolai osztalyoknak tartott
foglalkozasrél van szd, amely (alkalmazkodva a résztvevék korosztalyi érdeklédéséhez
és sajatossagaihoz) egy-egy tarsadalmi vagy tarsas egyiittéléssel kapcsolatos problémat
dolgoz fel szinhazi jelenetek és dramas moédszerek segitségével. Ez azt jelenti, hogy egy
elézetesen megfogalmazott, és szinhazi jelenetek forméjaban szinre vitt, feltételezetten a
gyerekek mindennapi életében jelenlévé, és 6ket hétkoznapi élethelyzeteikben kihivasok
elé 4llitd problémat a szinhaz felkinalta kiilonféle szerepeken és jatéklehet6ségeken ke-
resztiil ,,jarhatnak be” a résztvevék.”

(2) A Kdva, az a szinhazi nevelési csoport, ahol kutatdsomat végzem, 1994 6ta mitkodik.
A Marczibanyi Téri Miivel6dési Kézpontban tartjak programjaikat a 8-18 éves korosz-
taly szamara. Kutatdsom évében, a 2007/2008-as évadban a tarsulatnal 8 szinész-drdma-
tanar dolgozott, és ebben az évadban a csoport 136 szinhazi nevelési foglalkozast tartott
5 kiilonb6z6 témaban. Ezek a témak a kovetkez8k voltak: Az id6sek helye a csaladban és
a tarsadalomban (Szent Csalad); Dominancia, el8itéletek, kirekesztés (Digd); baratsag,
tolerancia, elfogadas (Istenek ajandéka); a kabitoszerezés kapcsan a felelsségrél és a csa-
ladon beliili kapcsolatokrdl (Flashback); illetve végiil a kutatdsomban is szereplé Hinta
cimi foglalkozds, a kortars csoporton beliili bantalmazdsrol és az aldozat helyzetérél.?

(3) A Hinta cimi szinhdzi nevelési program 11-12 éveseknek (5.—6. osztalyosoknak)
szdl, és a kortars csoporton belili erészakkal és bantalmazassal, illetve konkrétan az 4l-
dozatté tétellel, az dldozatta valassal, az aldozati szereppel, a megfélemlités helyzeteivel
foglalkozik.*

1 A kutatds a Kava Kulturélis Miihely megbizdsabol késziil elsédlegesen azzal a céllal, hogy megfelelé tudas-
hoz jussunk a foglalkozédsokon megvalésulé tanulési folyamatrél, a program hatdsairél és hatékonysaga-
rél, valamint pedagoégiai sikerességérol.

2 Néhany magyar nyelvii sz6veg a modszerrdl: Bolton, Gavin: A tanitési drama elmélete, Marczibanyi
Téri Miivel6dési Kézpont, 1993; Neelands, Jonothan: Drama a tanulds szolgalatdban, Magyar
Dréamapedagégiai Tarsasag, Budapest, 1994.

3 Tovabbiak a Kavardl és szinhazi nevelési foglalkozasaikrél a csoport sajat honlapjan taldlhaték: www.ka-
vaszinhaz.hu.

4 A Kéva Hinta cimii programjan az elmult évadban 42 iskolai osztaly vett részt, vagyis koriilbelil ezer, 11—
13 éves gyerek.
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A foglalkozdas egy olyan torténet koré szervezédik, amelyben egy jatszotéren négy fia-
tal tolti egyiitt az idejét. Egyikiik azonban folyamatosan alarendelt és kiszolgaltatott vi-
szonyba keriil a tobbiekhez képest. Az egymast kovetd helyzetekben ennek a kiszolgal-
tatottsagnak, aldozati pozicidba kertilésnek illetve az ebbél valo kitorés képtelenségének
kiilonb6z6 variacioi jatszoédnak le. A torténet mikrovildgaban tehat egy, az erészak és az
aldozatta tétel aktusai dltal uralt, ezek mentén szervez6d6 tér jon létre. A foglalkozds 4l-
tal felvetett probléma (az agresszivitas, a bantalmazas) ily médon nem egy lekiizdends,
lekiizdhet6 ellenségként jelenik meg, hanem egy sajatos teret (,az erészak jatszoterét”)
létrehozé jelenségként jon létre. Az ebben a térben létrejové kényszerpalyak és cselekvési
lehet6ségek lesznek a foglalkozas témdi. Vagyis a feladat ebben a térben a mozgéslehetd-
ségek keresése, illetve cselekedeteink és perspektivaink reflexibbé tétele lehet. A foglal-
kozas ennek érdekében lehet6vé teszi a résztvevék szamara, hogy a megszokottdl eltérd
moédokon jarjdk be és tapasztaljak meg ezt a teret, illetve a benne létrej6vé viszonyokat.
Hiszen ebben a jatéktérben az erészak reldcidi nem az erészak elszenvedését szolgaljék,
hanem azt, hogy a gyerekek védett keretek kozott, de ,,élesben” tapasztaljak meg ezeket
a relaciokat, és ezaltal tegyenek szert sajat tapasztalatokra, illetve sajat készségekre a ta-
pasztalataik kezelésében.

(4) A kutatas nyoman elkésziilt esettanulmdnyok tehat a Hinta cimi szinhazi nevelé-
si foglalkozas csoportonként kiilonb6z6 recepcidjat hivatottak bemutatni. Az esettanul-
maényok minden esetben a foglalkozason valo részvétel, a gyerekekkel folytatott csopor-
tos beszélgetés, és a foglalkozason jelenlévs pedagdgussal készitett félstrukeurale inter-
ju alapjan késziiltek. Az ezek nyoman sziilletett elemzések a kovetkez6 kérdések mentén
bomlanak ki:

— A bantalmazdsnak milyen mechanizmusai vannak jelen az adott osztalyban?

— Milyen egyéb mechanizmusok hatdrozzak meg a csoport-dinamikat?

— Hogyan kezeli az iskolai pedagdgia a bantalmazas jelenlévé mechanizmusait?

— Hogyan mozdulnak meg a bantalmazéshoz kapcsolddo jelentések a szinhdzi nevelési
foglalkozds nyoman? Milyen tanulds torténik ezzel kapcsolatban?

— Hogyan ér 6ssze (erdsiti vagy gyengiti egymast) az iskola és a szinhazi nevelési foglal-
kozas pedagdgidja a bantalmazassal kapcsolatban?

Azitt olvashaté esettanulmany szintén ezekre a kérdésekre valaszol a Hinta programon
részt vett egyik osztallyal szerzett tapasztalatok alapjan.

Sajatossdga, hogy ebben az osztalyban egy a pedagdgussal kialakitott partnerségen, és
a gyerekek kozotti szolidaritas erdsitésén alapulé pedagdgia mikodik a hétkoznapokban,
amelynek nyoman egy durvanak tiin6 kozegben az iskola mégis valamiféle alternativét
nyujt6é burokként képes miikodni. A kérdés, hogy miként alakulnak és keriilnek kezelés-
re a bantalmazas mechanizmusai ebben a kozegben, és a szinhazi nevelési foglalkozas ho-
gyan mozditja meg az ezzel kapcsolatban kialkudott jelentéseket.

(R

»De mi tényleg meg tudjuk oldani
belvarosi iskola hatodikosairdl.

Esettanulmany egy Budapest

1. ,Az csak egy rovid jelenet volt, de mi igy az osztalyban annyit gondolkodtunk réla...”

A foglalkozas a kovetkez6 helyzetet viszi szinre: egy tandrnd szemtanuja lesz a bantal-
maz6 szituacionak. A jelenlevék (az ldozati szerepben 1évé fia éppugy, ahogy bantalma-
z6i) készonnek is neki, 4m a tanarné tovdabbmegy, és a bantalmazas ugyanuigy folytatédik
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tovabb. A foglalkozas ezt a jelenetet kés6bb ,visszajatssza”, majd hirtelen, a leleplez6dés
dramai pillanataban a szituacié képpé merevedik. A gyerekek ezen a ponton léphetnek be
a helyzetbe, oly mddon, hogy az egyes szerepl6k gondolatait hozhatjik létre, egyes szam

els6 személyben, mintha maguk a szerepl6k gondolnak.

Aron (az aldozatta tett fiti)
helyében azt gondoljak:

Sanyi (az egyik bantalma-
z6) helyében azt gondoljak:

Botond (a ,,f6n6k”) helyé-
ben azt gondoljak:

- Meg fog menteni a ta-
narnd!

— Megmondjam?

— Oriilok, hogy megment!
— Végre nem fognak bdn-
tani!

— Hdla az égnek, hogy épp
erre jott!

— Megint belekeveredtem!

— Megint int6t fogok kap-
ni!

— Félek, hogy mi lesz!

— Mit mond a sziileimnek

a tandr?

— Bdrcsak meg se ismerne!

— Na ezt most megszivom!

~ O nem fél.

- Engem még egyszer se
kapott el.

— Ideges, de nem fél.

— Menjen el a tandrnd, hogy
Sfolytassuk.

— Magabiztosabb, erdsebb.
— En vagyok a fonik! - gon-

dolja.

Vagyis egy olyan helyzet jon létre, amelyben aldozatként lehet szamitani a tanar segitsé-
gére, bantalmazoként tartani kell a cselekedet kovetkezményeitdl, a ,nagymend” perspek-
tiva pedig viszonylag nehezen tud ,sajatként” (E/1-ben) megvaldsulni.

Az ezt kovetd kérdésre, hogy vajon a tanarné miért megy el mégis, a kovetkez6 véla-
szok sziiletnek:

— Lebet, hogy a tandrnd is fél t6liik.

— Megverik?

— Nem, nem!

— Lebet, hogy ez nem egy szigori tandr.

— Vagy nem akar belekeveredni.

— En tényleg nem értem, hogy miért nem megy oda?

— Szerintem, azt gondolja: mdr biztos nem folytatjik, mert itt voltam!

— Iskoldn kiviil van, végiil is nem sok kize van hozzd.

Ez a momentum, vagyis, hogy ,,miért nem megy oda a tanar?” mind a foglalkozds teré-
ben, mind utdlag problémaként jelenik meg.

»Ami Gket igazabdl piszkalta, az a tanarné szerepe. Nem tudom emlékszel-e arra a
részre, amikor jott a tanarnd az utcan és sz6 nélkiil tovabbment. Sokkal inkabb ezt firtat-
tak, hogy milyen a tanari magatartas. Es hogy a tanarné, 6 hogy viselkedett, miért nem
lépett kozbe?” — mondja az osztdly drama tandra, egyben alsé tagozatos osztalyfénoke.
Szerinte a foglalkozds ,,mindenféleképpen igényelt egy utdbeszélgetést, egy levezetd be-
szélgetést”, és ott foglalkoztak is ezzel a helyzettel. ,, Tehat féleg a tanarszereprél beszél-
gettiink (...) En arrél beszéltem nekik, hogy nem szabad, hogy ez legyen a természetes,
hogy ez legyen a természetes tanari szerep. (...) Mert én tudom, hogy nekik a tanar az,
akire szamitaniuk kell.”

»A tandrnd nem szdlt kozbe — mondjak a gyerekek.

— Hit arrdl sokat beszélgettiink dramadrdn.

— Az gy tényleg komoly probléma volt.

— Igen, drdmadrdn. Hogy miért nem szolt?
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— Es arra jutottunk, hogy nem érdekelte. De Eva néni mondta azt, hogy hdt azért ez elég
gdz.

Hit hogy ez nem kéne, hogy a tandr ezt litta, hogy ott valami gdz van. Es inkdbb ezt
mondja: én nekem semmi kozdm hozzd, mit csindlnak. Hit szdval, azért ennyi emberség,
azért lehetne benne.

— Az itteniek azok beavatkozndnak. Nem az, hogy beavatkozni, csak hogy segiteni. Volt
egy ilyen, hogy az egyik srdcot elkaptdik a Lovolde téren. Péter bdcsi pont arra ment és ha-
zakisérte. Tehdt ledllitotta. Két nagydarab gyerek rdugrott a mdsikra. Falboz vdgtik meg
minden. Ebbdl az iskoldbdl. Utdna Péter bdcsi megldtta, ledllitotta 6ket és utdna hazaki-
sérte egy darabig a srdcot.

— Szdval igy megvédenek minket.

()

— Akkor nektek idegen volt a tandrnds szituacio?

— Igen. Eldszior nem is értettem.

— En sem értettem, hogy miért megy el.

A jelenet tehat megidéz a sajat kornyezetitkb6l ismerds bantalmazé szituacidkat (az is-
kola kornyéki kozterek eseményeit), és ezen keresztiil, beleviszi 6ket a bantalmazas és az
aldozatta valas it szinre vitt térténetébe. Ezen az ismerSsségen keresztiil viszont meg-
fogalmazhato lesz a sajat tapasztalataikhoz képest megjelend kiillonbség, ami miatt ezek
a bantalmazé szituacidk az 6 életitkben mégis mas dinamikaba keriilnek, és mas kime-
netelek szerint alakulnak. A foglalkozésrél megfogalmazott véleményiik ugyanezt az el-
rendezést hozza létre: ,,Erdekelt. Mint minden tizenévest” — mondja egyikiik. ,,Mert tud-
juk, hogy ez igy van. Tudjuk, hogy ez mirél szdl, és mit miért. Csak nalunk nem fordul
el6. Illetve hat nagyon ritkan.”

Vagyis egy olyan mikrovilag jon itt létre, amelyet bar koriilvesz a bantalmazo6 kontex-
tus a maga jol ismert jelentéseivel, ez mégis, mint afféle fallal védett kis koztarsasag, mas
dinamika szerint képes miikodni, mint kérnyezete. Ennek a kérnyezetétél eliité mikro-
vilagnak lathatolag meghatarozé6 momentuma a pedagogus jelenléte. Az idézett foglal-
kozas- és interjurészletek mind olyan kozeget jelenitenek meg, ahol a bAntalmazé kontex-
tusban létrejon egy jol korvonalazhat6 pedagdgus szerep. Ennek felmeriilé hidnya pedig
problémaként jelenik meg.

Amikor pedig a foglalkozas-vezetd a jaték egy pontjan megkérdezi a gyerekeket, hogy
szerintiik, hol lehet ez a jatszotér, ahol a megalazas, a bantalmazas folyik, 6k a kovetke-
z6 valaszt adjak: ,Ha tényleg megszégyenitést akarnak, akkor ez egy ilyen magéan dolog,
messze az iskolatol”.

2. A ,balhé” — a bantalmazas, a kiillonbségtétel és a kirekesztés mechanizmusai
Egy, a gyerekek altal az interjuban felidézett ,balhé” térténetén keresztiil bemutathatéak
lesznek az ebben a kozegben létrejové erészakhoz, kiillonbségtételhez, kirekesztéshez kap-
cso0l6d6 mechanizmusok. E balhé kimenetelét egyébként mar ismerjiik: zéréjelenete a mar
emlitett Lovolde téri verekedés volt, amelybe az iskola egyik tandra beavatkozott.

()

— Mondjuk az nem a cigdnyozdson kezdddott.

— De azon! Ha arra gondolsz, amire én.
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— Volt egy ilyen, hogy az egyik osztdlytdrsunk, a Helga, az egyik nyolcadikos srdccal osz-
szeveszgtek. A Dirival kezdddtek a konfliktusok, és a Helga ugye megillt, hogy megvédje a
Ddrit.

— Velem indult, iigyhogy akkor mondom én! Szdval azon vesztiink ossze, hogy ugye én sze-
retek egy egyiittest, a Tokio Hotelt, amit § utdl. Egyszer egy ilyen péléban jottem suliba. O meg
elkezdett nekem beszdlogatni, hogy filj Tokio Hotel. En meg mondom, jé van, hagyjil mar.
Es akkor a Helga meg visszaszdlt, hogy mit érdekli ez 6t, meg mi koze van hozzd.

— Esigy a Helga is belekeriilt, hogy ugye akkor 6 megvédi most a Dérit.

— Es én meg kibékiiltem azzal a srdccal, és a Helga meg folytatta tovdbb. Es kiztiik ez
ilyen személyes lett. Hogy a Helga cigdny, és az a srdc meg nem. Es akkor most mdr ezen volt,
ez volt a téma.

— De tényleg a Helgdnak volt az a hibdja, bogy bedllt a termiik elé, és akkor ott anydzott
neki. Meg mondott neki szép dolgokat. Es a srdcrél meg lepergett a dolog, csak szépen lassan
dsszegytilt benne. Es nekem mondta, hogy dlljon mdr le, meg fejezze be, mert tényleg nem
lesz jo vége. Mert 6 tényleg nem akar igazgatdt.

— Aztdn volt valami kavards, amit a mai napig nem tudok tisztdn. Hogy valami megfe-
nyegették egymdst, hogy elkapja meg megvereti a linyt, a Helgdt.

— Azt mondta neki, hogy rdkiild ilyen rocker csajokat. De ezt még nekem is mondta régeb-
ben. Hogy nehogy mdr a srdc verje meg ugye a lanyt, § majd lanyokat rdkiild.

— A srdcot, meg ahogy mondtam meguverte itt a Lovolde téren, a Helgdnak valami két isme-
rése. Kicsit elkaptdk. Hozzd vdgtdk a falboz, és akkor jott a tandr, akkor jott Péter bdcsi.

A ,balhé” torténetének most egy aspektusdn, a benne létrejové cigany killonbségtéte-
len keresztiil viszem tovdbb gondolatmenetemet. Az elbeszélésben kirajzolodik, hogy a
romasag egy olyan kiillonbségként jelenik meg ebben a kézegben, amely konfliktus hely-
zeteket teremt. A romasag, mint kiillonbség részben ugy miikodik, mint egyéb stilusbeli,
szubkulturabeli killonbségek. Valaki ,, Tokio Hoteles”, ezen keresztiil keriil konfliktus-
ba. A masik, aki 6t ,bevédi”, viszont ciganysdgéan keresztiil konfrontalédik (,,akkor most
mar ezen volt, ez volt a téma”). Oré4 pedig ,,rocker csajokat” akarnak kiildeni. A leciga-
nyozas ebben a tekintetben hasonlit a ,,Fuj, Tokio Hotel”-ezésre. Az egyik lany példaul
sajat konfliktusainak torténetét el6bb a ,lerockerezés” majd a ,lecigdnyozas” szitudcio-
jaként mondja el: ,Nekem volt egy ilyen, hogy amikor elkezdtem ugy 6lt6zkédni, hogy
ilyen egyiitteses p6lok, meg bakancs, meg ilyenek. Akkor igy mondték, hogy te biid6s roc-
ker. Volt mar, hogy megtéptek parszor. Meg volt olyan, hogy a Detti leciganyozott, voltak
ilyen érdekes dolgok...”.

A cigany kiilonbség e stilusszerii miikodése azzal jar, hogy megfogalmazasa egyaltalan
nem tabu-téma. Es tigy tlinik nem csak a konfliktushelyzetek leciginyozé aktusaiban nem
az, hanem ezek utélagos értelmezésekor sem. Ez taldn azért alakulhat igy, mert a cigany
kiilénbség, mint stilus, nem egy stigmatizacion alapuld hierarchia bevezetése, hanem el-
lentétek kifejezése és megjelenitése.

A leciganyozés ily médon nem egy merev kijel6l, kirekesztd aktus, amely megsem-
misiti, kizarja érintettjét, hanem egy sajatos kiillonbség bevezetése. Ezzel a kiilonbséggel
»megvadolva” a leciganyozott kiilonb6z6 médokon léphet fel: ily mddon cigannyd vélva
példaul bevonhatja a konfliktusba sajt rokonait (ahogy ez az iménti helyzetben tértént).
De jatékba is hozhatja ezt a kiilonbséget, példaul a ,keveredés” narrativéjan keresztiil:
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»Hat vannak ilyenek, hogy cigdnyoznak. Széval igy konkrétan a folyosén odaall a ma-
gyar és mondja, hogy te biidos cigany. Aztan meg vissza, hogy miért te jobb vagy lisztes-
arcu. Szoéval igy. Meg honnan vagy te olyan biztos benne, hogy teljesen fehér vagy? Ki
tudja, itt a Karpat-medencében?”

A romasag tehat nem egy hatar, hanem a kisebb-nagyobb konfliktusokban megjelené
kiilonbség-konstrukciok egy lehetséges verzidja, amelyet maés tipusu kiilonbségek és vi-
szonyok konnyedén atszelnek.

Mivel tehat a cigdnyozds nem hatdrmegvonas és kirekesztés, hanem els6dlegesen egy
kiilonbségtétel bevezetése, ebben a kézegben a helyenként erészakkal is jaroé konfliktu-
sok és a kik6zGsités mechanizmusai nem esnek egybe. Vagyis bar a romasag, mint kii-
l6nbség megjelenik a gyerekek kozotti konfliktusokban, a kirekesztés mas kiillonbségek
mentén jon létre:

»Akitkikozositenek az éppenséggel egy nagyon kovér kislany. Akinek a kovérsége miatt
van egy olyan altalanos lassuséga. Es van egy kisfit, aki olyan szinten kovér, hogy menni
nem tud. Ok sokkal nagyobb veszélyben vannak a kovérségiik miatt, mint a roma gyere-
kek”. — mondja a pedagégus.

Ugyanakkor, az eddig elmondottakon tul, a romasag nem csak, mint a szubkulturalis
stilusokhoz hasonl6 kiilonbség-konstrukcio jelenik meg, hanem gy is, mint a rasszizmus
megteremtette kiillonbség. Az azonban latszik, hogy a gyerekek hétkoznapi életiikrél sz6-
16 torténeteibe a ,rasszizmus” inkabb ugy keriil bele, mint egy meghatarozas, aminek a
mindennapos cselekedet, a ciganyozas, minésiilhet. A ,rasszizmus-cimke” — bar tartal-
manak stlya Ggy tlinik, nyilvdnvalé — ily médon, akér jatékbol is rédragaszthaté minden-
napi helyzetekre:

— Van, hogy el6kerill ez a cigdny-téma 6ran. Technika 6rdn f6leg. Hogy beir valakinek

1

egy l-est, vagy szol neki. Akkor mondjuk: ,,Persze, rasszizmus!” — de csak viccbdl.

— Viccesre vessziik, de egyébként van olyan tényleg, hogy: azért mert, mert 6 cigany.

A ,rasszizmus” tehat itt, egy lehetséges mindsitése a mindennapokban létrejové ciga-
nyoz6 helyzeteknek, amelyek azonban inkdbb a szubkulturalis kiilonbségek és nem a ki-
rekesztés dinamikéja szerint miikddnek. A rasszizmus egy olyan cigany konstrukcioként
jelenik meg, ami a hétkéznapok szubkultuira-szerti miikodésével szemben a cigany kii-
l6nbséget hierarchikus elrendezésben hozza létre.

Amikor pedig a konfliktusok er6szakossaga feler6sodik, és kilép az iskola belsé vilaga-
ban kialkudott jelentésekbdl a rasszizmus ,,megfoghaté valosagga™ valik:

»Sok minden van itt, aminek nem kéne megtérténnie. Példdul ezek a rendérségi dol-
gok. Vagy ez a sok verekedés. Pedig épp az a lényeg, hogy ebben az iskoldban mindenki
egyenld, és mégis itt van a rasszizmus.”

A tanadrné egyébként az emlitett ,,balhét” eleve rasszizmus-torténetként mondja el:

»Van egy fi, aki kibivia maga ellen a sorsot, mert kékeményen vannak rasszista kijelen-
tései, és bakancsban jdr, meg az egész kinézete olyan. Szinte vonzza a romdkat. Es hdt meg-
verik. Tehdt idehivjdk a rokonaikat, bardtaikat, és akkor megveretik. Mdr kétszer hdrom-
szor megverték. Ezeket 1gy tudjuk kezelni, hogy a sziild azonnal bejon, panaszt tesz, felje-
lentést tesz. Elkapjdk a tetteseket, nem kapjik el a tetteseket, de ezek mdr ilyen biintetdjogi
problémdk.”

Mind a tandrnd, mind a gyerekek elbeszélésében a konfliktus létrehoz (megjelenit)
egy fesziiltséget a ,,kinn” és a ,benn”, az iskolai falain beliili és kiviili jelentések kozott.
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A gyerekek diskurzusaban ez inkdbb ugy jelenik meg, hogy a konfliktusokban el6keriils
kiviilrél érkez6 hatdsok megzavarnak bizonyos ,,bels6” jelentéseket. Péld4ul a ,rassziz-
mus” azt, hogy ,,mindenki egyenl8”. A tanarné narrativéjaban pedig ugy, hogy bizonyos,
az iskola falai kozott 1étrejové miikodéseket ebbél a térbdl ki kell zarni: ,ezek mar biin-
tetéjogi problémak”™.

»El6fordult, hogy roma lanyok 6sszeverekednek az iskolaban. Tehét ilyen bandahébo-
rt szertien. Es kifejezetten egymas kozt. Igy a folyosén egymasnak, okollel, a lanyok. (...)
Es akkor az igazgatond bekeményitett, és azt mondta, hogy ha még egyszer ilyen lesz, ak-
kor innen fognak titeket elvinni a rend8rok. (...) Meg behivtak a sziil6ket, megbeszélték,
még egy lehetdség, még egy esély, és magantanulé lesz, és akkor komolyan vették. Es az-
ota nincsen”.

A belsé tér ,megdvasa” nem egyes gyerekek kizarasat jelenti, hanem az iskola belsé vi-
laganak lehatarolasat bizonyos, veszélyesnek tliné jelenségektdl. Az iskola oly médon ké-
pes egy sajat jelentéseket létrehozd, koherens vilagként miikdni, vagyis egy zart belsé
teret fenntartani, hogy ennek érdekében kinyit bizonyos ajtdkat, amelyen adott esetben a
renddrséget beengedi, a magantanuléva valo gyerekeket pedig ,,kitandcsolja”. Ugyanakkor
minden egyes ilyen ,,ajt6 nyitas” egyben rékérdez a bels6 pedagdgia miikodSképességé-
re is. Hiszen ezzel a gesztussal nem csak a problémak kiviilre helyezése torténik, hanem
egyben engedés is bizonyos kiviilrél jové kényszereknek. Az iskola pedagdgiai torekvése
tehat a probléma kizarésa, de a gyerekek benntartasa lesz, ami ily médon a konfliktusok
belsé kezelésén keresztiil valosulhat meg:

»Van egy roma kisfia, aki nagyon neccesen pedzi a magantanuléi statuszt. Kést hoz be,
dohényzik, lopott, betért. De még sikeriilt benntartani az osztalyk6z6sségben, de mar
ugy érezziik, hogy el fogjuk 6t is vesziteni, és ugyanugy, mint a batyjai, mind a két baty-
ja, magantanul6 lesz 6 is.”

A ,romasag” ebben az értelemben a ,kiilsé” és ,,bels6” fesziiltségében jon létre. Ez a fe-
sziiltség a gyerekek esetében a cigdnysag mindennapos szubkulturaszertisége és a rassziz-
mus osszeegyeztetésének probléméjaként jelent meg, amikor ugy fogalmaznak, hogy ,.eb-
ben az iskolaban mindenki egyenld, és mégis itt van a rasszizmus”. A pedagdgia szaméra
ez a fesziiltség a benntartas-projekt kudarcaihoz kapcsolédik: ,, Altalaban véve azonban
a roma tanuldink leszakadnak, sajnos 4ltaldban azt kell mondjam. Nem tudom, hogy mi
az oka. Els6, masodikban — ldtod, itt van a Jdzsi, echte roma fi, hihetetlen értelmes...
Harmadik osztalyban kezdédik egy olyan szocialis olld, vagy a halénak egy olyan szét-
szakadasa, amikor nem tudjuk 6ket megtartani. Nem tudom, hogy lesz ez. Iszonyuan kiiz-
diink a Jézsiért. En remélem, hogy sikeriil szinten tartani, megtartani”.

A ,balhé” torténete tehat (illetve a benne megjelend cigany kiilonbségtétel szempont-
ja) ugyanazt, az ,iskola falain beliil és kiviil” jelenséget veti f6l, mint a tandrné kivonu-
lasanak jelenete, amelynek kapcsan az interjuban elhangzik, hogy ,nalunk ez méasképp
mitk6dik”.

3. A partnerség és a biztonsag pedagdgiaja

Akinn és benn hatdrozott elhataroldsan keresztiil az iskola egy burokka vélik a gyerekek
szamdra. Ez a burok a szabalyok kovetkezetes kijel6lésén és betartatisan keresztiil mi-
kodik, 6rzi meg a hatarait, és teremt biztonsagos teret a gyerekeknek:

»A vezetés kovetkezetesen, a szabalyokat kovetkezetesen betartva — tehat ami hétfén
szabdly az kedden, szerdan is szabdly — betartja, és betartatja. Nalunk pillanatokon be-
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lil izombdl meg van torolva barmi. Tehat az érai rendbontés, a tanarral val6 szemtelen-
kedés, a folyosoi verekedések, de a tanar, ha tullépte a hataskorét az ugyanigy, sét az elég
szigoriian van biintetve.” — mondja a tanarnd. A gyerekek pedig, még mindig a balhé kap-
csan, igy fogalmaznak:

— Ugyhogy Olga néni [az igazgatini] elmondta mindkettdjiiknek, hogy még egy valami
balbé, és idehivja a renddrséget. Es végiil is igaza van részben.

— De viszont Olga néni sok mindent meg tud oldani. Majdnem mindent, azt mondom.

Az iskola tere az igazgat6oné tevékenységén keresztiil, mint stabil, kiszdmithat6 kor-
nyezet jelenik meg mind a gyerekek, mind a pedagdgus elbeszéléseiben. Ez, a ,,kiilsé vilag
vadsagatdl” magat a kovetkezetes szabalyokon keresztill elhatarold tér, lehet a kérnyeze-
te egy olyan osztdlypedagdgidnak, amely valamiféle masodik, 6nall6 belsé jelentésekkel
bir6 burkot teremt a gyerekek szamara. Mig a kiilsé ,,varfal” a szabalyok hatdrozott kije-
16lésén és betartatasan keresztiil teremti meg magat, és a lehatarolni kivant ,,belsé teret”,
addig ez a ,mésodik burok”, ebben a kiszamithat6 kézegben nem ilyen jellegii szabalyo-
kon keresztiil miik6dik, és hoz létre jelentéseket:

»En eleve, én dramapedagégusként a dramat tartom annak a nyelvnek, ahogy meg tu-
dom talélni a hangot minden korosztallyal. Tehat ez egy életszemlélet, tehat aki ezt jol
csindlja... Folyamatosan beszélni kell, folyamatosan, tehat minden helyzetet meg kell ol-
dani. Tehét nincs olyan, hogy a pedagdgus raboélint egy helyzetre. Tehat 6k tigy n6ének
fol, hogy barmikor szamithatnak ram. Ok megtanultik, hogy egymas kozt kell megpro-
balni megoldani a sajat konfliktusaikat, és ha nem sikeriil, akkor megkapjak az én segit-
ségemet. En mindig mogéttiik allok. Mindent megbeszéliink. Néha tobbet beszélgetiink,
mint oktatunk, de hihetetlen stabilak, és nagyon j6 iskola polgéarok lesznek, tudatosak, és
magabiztos emberek lesznek az életben. En civil kurazsit tanitok, tehat én talpraesettséget
tanitok. En mésodlagosnak tartom, hogy 6k milyen tanulék. Kézosségben jol tudjanak
mozogni. Tudjak magukat képviselni. Igazodjanak el az iskola életében.”

A korabbi, ,,kis koztarsasagra” valé asszociacié ebben az idézetben megerdsitést nyer. A
gyerekek eszerint ennek a koztarsasignak a biztonsagban levd és magabiztos polgarai, akik
elboldogulnak egymassal, eligazodnak sajat vilagukban és tudjak képviselni érdekeiket. Ez
a pedagogia valamiféle szerz6dést kinal, amelyben a pedagdgus részérél megfogalmazott
alapvetd véllalas a folyamatos, biztonsagot teremté jelenlét. Ugyanakkor ez a ,,szerz6dés”
nem egy egyszer megkotott lezart paktum, hanem egy dinamikus folyamat. Az Gjabb és
Ujabb helyzetek rakérdeznek, és kikényszeritik ujrafogalmazésat. Ilyen helyzet volt a fog-
lalkozas emlitett, fiktiv helyzete, és ilyenek a mindennapok val6s szituacioi is:

— Az egyik tandr az olyan, hogy nem csindl semmit, hogyha torténik valami.

— Van, hogy tebetetlen, de van, hogy agressziv. Akkor kiborul és kiabdl.

— Csak az az egy baj van, hogy tebetetlen. Nem tudja egyediil megoldani, egybél az igaz-
gatdhoz kiildene minket.

— Szdval a tandroknak az egyik része, megoldja magdnak, és elvdrja a tiszteletet, és meg
is kapja, mert ugyanigy adja felénk is.

— De vannak tényleg, akik lekezelnek. Aki meg lekezel minket, és nem tisztel minket em-
berként, az nem is vdrhatja el, hogy mi tiszteljiik...

— Ha nem tudja megoldani, nincs meg a tisztelet. Nem harcolja ki a tiszteletet magdnak.

A gyerekek ezt a szerz6dést akarjak ujrakotni az egyes pedagoégiai szituaciokban. Az
egyuttmikodést, vagyis a tanulasban valo részvételt, ezen keresztill tudjak megvaldsita-
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ni. Az er6bél torténd fegyelmezést, a szankcidkat, vagyis a hatalmi szét tehetetlenségnek
mondjék, és a pedagdgusnak a helyzet megoldasara valé alkalmatlansagat latjak benne.
Az otthonos tanulasi helyzeteket a kolesonos tiszteleten és egyenrangtisagon alapuld, ko-
zosen kialakitott jatékszabalyok alapjan miik6dé szitudciokban ismerik fel. Ugyanakkor
ez a fajta (4gy tlinik els6dlegesen az alsé tagozatos osztalypedagédgiahoz kapcsol6do) szo-
cializacidjuk maér az iskolan belil is alapvetd konfliktusokba titk6zik.

— Az jon le a tandroknak, hogy mi mennyire rendetlenek vagyunk, és mi tisztdra szét-
estink.

— Pedig pont az a lényeg, hogyha a tandr olyan, hogyha lekezelés van, akkor dsszedllunk,
és akkor osszetartunk, és harcolunk.

— Az a legrosszabb, ha gy érezziik, hogy lekezelnek benniinket.

— En azt se értem, hogy miért nem tudja kimondani a neviinket...

Mintha folyamatosan ezt a szerz6déses relaciot keresnék még a sokkal inkabb hierar-
chia alapu pedagdgiai viszonyokban is, és emiatt sziinteleniil olyan konfrontaciora kény-
szerillnének, amelyben vjra kell fogalmazni példaul a tisztelet fogalmat. Ugyanakkor ugy
tlinik, rendelkeznek egy olyan képességgel, hogy adott esetben a szabalyok hatérozott
képviseletében is meglassak a partnerséget:

— Széval pont ez az, hogy itt is van néhany tandr, hogy mi csak a hiilye gyerekek va-
gyunk, akik megcsinaljak, amit a tandr mond.

— De mondjuk azért a tandroknak is igaza van, mert idésebbnek azért a tiszteletet meg
kéne adni. Viszont mi olyanok vagyunk, hogy nem nagyon.

— Amikor olyan kedviink van.

— Végiil is tényleg igaza van, mert nekiink tényleg nincs jogunk ahhoz, hogy visszabeszél-
Jiink. Mert hdt kik vagyunk mi. Még kisgyerekek vagyunk, ¢ felnétt. Azért igaza van rész-
ben, de nem kéne lekezelnie.

A foglalkozas az dltaluk ismerthez hasonlé szerzédéses relaciot és tanulasi helyzetet ki-
nél a gyerekeknek, amelyet 6k az elsé pillanatban fel is ismernek, és ezen keresztiil (akar
a performansz témajatdl fuggetleniil is) bevonddhatnak a szinhézi-nevelési tér torténé-
seibe, létrejohet otthonossaguk ebben a térben.

— Mdr az elején mondtdk, hogy tegezddjiink, de nem 1igy, hogy na joé megengedjiik, hanem
olyan természetesen. Hogy most egyiitt jdtszunk majd, szerintiink legyen igy, bizzatok ben-
niink. J6. Es nyiijtottdk a keziiket, hogy szia szia, és tényleg meg is lehetett bizni benniik.

— Meg egyébként is, ahogy fogadtak minket, hogy kedvesek voltak nagyon. Nem kezeltek
le.

— Sok helyen lekezelnek minket. Hogy 13, 12 évesek, mit akarunk mi. De itt nem. Teljesen
gy, mint ember-ember. Ez jé volt.

Ahogy aziskolai helyzetben a szerz6dés alapja, hogy biztonsdgban létitk garantalva van
(a tandrnd mindig mogottitk 4ll), itt is egy olyan tanulasi helyzetet ismernek fel, amely-
nek ez a biztonsag az alapja. Ez mar csak azért is érdekes, mert szinte bizonyos, hogy az
idvozlés helyzetében explicite nem hangzott el, hogy bizzatok benniink, a bemutatkozas
és bevezetés pillanatait a gyerekek mégis gy élhették meg, mint valamiféle szerz6dé vi-
szonyba keriilést, raismerhettek a megszokott, partnerségen alapuld, biztonsagos peda-
gogiai helyzetre.
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Egy ilyen biztonsigosnak, kezelhetének megélt kontextusban érik éket tehat a fiktiv
helyzet teremtette kihivasok. Igy elsésorban éppen a biztonsagban lét garanciajat meg-
teremtd pedagdgus-figura hétat forditasa, és kivonulasa a veszélyes helyzetbdl. Itt pedig
visszajutunk az esettanulmdany kiindulépontjahoz, ahol mar lattuk, hogy a kihivas tor-
ténete hogyan is alakul.

4. Az egymas kozotti szolidaritas

A foglalkozas egy masik pontjan a gyerekek kis csoportokban azzal foglalkoznak, hogy a
jatszotéren kiviili helyzetekben mi torténik a jatszoétéren aldozatta tett finval: Mi lesz ve-
le példaul az iskolaban? Hogyan viszonyulnak az 4ldozathoz osztalytarsai? Kis jelenetek
formajaban eljatsszak ezeket a helyzeteket és viszonyuldsokat, majd dtbeszélik a benniik
szerzett tapasztalatokat. Ez a ,,munka” Ggy tnik kihivast jelent szdmukra, és akdrcsak a
tanarnds jelenet, egyeztetésre keriil a foglalkozast kévetd dramadran is és az interjuhely-
zetben is. A gyerekek kihivasként élik meg, hogy az osztalyk6z6sség kontextusaban felol-
dédjon ez a helyzet. Es — gy tlinik - mind a foglalkozason, mind utélag a ,,baratsag” lesz
az, amin keresztiil a sériilés veszélye elharithat6, amiben a kiszolgaltatottsag feloldédhat.
»Ha van egy igaz baratja, az mindent megoldana” — mondjék ki a foglalkozas kiscsopor-
tos munkdjanak tanulsagaként a gyerekek.

»De mi errél beszélgettiink, hogy ki lehet keriilni ebbél a csapdabél, hogyha vannak
barataid” - beszél a foglalkozés utdéletérdl a pedagdgus. ,,(...) Ndlunk a tetvesség is ilyen
volt. Volt egy kislany, aki évekig tetves volt, de olyan szinten, hogy ilyen hosszu haja volt,
és vissza kellett csonkig vagni. De errdl beszélgettiink, hogy ezt azért tudta ép lélekkel
meguszni, mert a bardatai akkor is szerették, akkor is mellette alltak, amikor tetves volt,
és akkor is amikor nem. Tehat kimondva kimondatlanul parhuzamot vontunk az 6 éle-
tiik, és a latottak kozott.”

A béntalmazds, az aldozati helyzet, a kiszolgéltatottsag szinrevitelén keresztiil, e cso-
port esetében a baratsaggal, az empatiaval, a szolidaritassal kapcsolatos tapasztalatok is
mozgatésra keriiltek, ezekkel kapcsolatban is megvalédsult a tanulés:

— Arra jutottunk, hogy az ilyen helyzeteket 1igy lebet kezelni, hogy van egy bardtod... Aki
segit.

— A bardtsdgon keresztiil megoldhatd.

— Nem, szerintem nem is az, hogy megoldhatd, csak kinnyen tilélhetd. Széval, ha tény-
leg igy meghintdztatnak, és ott van valaki, akinek elmondhatod, és panaszkodhatsz, az se-
githet kikeriilni beldle. Hogy nem is az, hogy akkor odamegy, és akkor ledllitja 6ket, hanem
csak segit, és adja a lelki erdt, hogy te tegyél valamit.

Ennek a jelenetnek a tapasztalatai megmutatnak a jelenlévé pedagdégusfigura teremtet-
te biztonsagon kiviil egy masik fontos dinamikat, amely az osztalyon beliili szolidaritéds-
hoz k6t6dik. Ez a szolidaritas szintén erésen fiigg az osztalyban alkalmazott pedagogia-
t6l (a gyerekek szavaibol kittinik, hogy ennek igen erds ideoldgiai megalapozottsaga van),
ugyanakkor mivel éppen az egymas kozotti viszonyok erésségérél szol, el is szakad téle, és
6nallé dinamikaja lesz. A kdvetkezé interjurészlet mind a két aspektust illusztralja:

— Minem olyan osztdly vagyunk. Nem érdekel minket, hogy ki hogyan iltozik, vagy milyen
zenét szeret. Vagyunk mdr annyira érettek, hogy tudjuk, hogy nem az szdmit, hogy ki hogy
néz ki, honnan jott, jo volt olyan, mdr mondtam, hogy a Detti lecigdnyozott, voltak ilyen ér-
dekes dolgok, de akkor még nagyon kicsik voltunk.
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— J6 voltak ilyenek, hogy dsszeverekedtiink. Minden évben dsszeverekedtiink, de mindig
sirva bocsdnatot kértiink egymdstdl.

— A tandrok ezeket nem tudjik nagyon. Ha tudjdik, prébdlnak beleavatkozni, meg meg-
dllitani minket.

— Példdul, amikor én osszeverekedtem a Szandrdval az iltozében, azt utdna senki nem
tudta meg. Semelyik tandy, csak a gyerekek. De azok meg nem mondtdk el senkinek. Van itt
egy olyan is, hogy azért a betydrbecsiilet ott van ndlunk is. Valamit csindlunk, és tényleg olyan
a dolog, hogy fedezni kell, meg falazni, akkor inkdbb nem szélunk senkinek. Pedig tudjuk,
hogy szdlni kéne, meg el kéne mondani, de inkdbb védjiik egymdst.

Ez a sajat, szolidaritason alapulé dinamika olyan élménnyel (és ideolégiaval) jar, hogy a
kialakuld nehéz és veszélyes helyzeteket 6k maguk, egymas kozott meg tudjék oldani.

— Szoktunk azért veszekedni, de értelmesen.

— Prébdlunk elészor kulturdltan. Nem az, hogy dobdlunk szavakat egymdsra.

— Nem verekediink, csak hogyha nagyon muszdj.

— Szdban ott vannak azért az erds és hatdrozott megjegyzések, de mi tényleg meg tudjuk
oldani.

Ennek a tapasztalatnak jelentett kihivést, ennek djratargyalasat és ujrafogalmazasat
tette lehetévé a bantalmazas témajan keresztiil a szinhazi nevelési foglalkozas, a kulcs-
szerepben 1év6 pedagdgus-figura provokativ kiviil helyezésével, és az osztalytermi helyzet
nehézségeinek szinrevitelén keresztiil.

Horvdth Kata

Pedagoégiai programok az iskolai alapitvanyok céljaiban
és tevékenységében'

Magyarorszagon minden hetedik alapitvany iskolai alapitvany. Céljaik és eredményeik
alapjan fontos tdrsadalmi szerepet toltenek be — pedagégiai célokat és programokat va-
lésitanak meg, finansziroznak, illetve tdimogatnak —, kutatdsukra, tobb szempontu, mul-
tidiszciplinaris elemzésiikre® feltétleniil sziikség van.

Tanulmanyunkban harmincnégy Szabolcs-Szatmér-Bereg megyében miikédé isko-
lai alapitvényt vesziink gorcsé ald. Kutatasunk fékuszaban az alapit6 okiratokban kiti-
zott alapitvanyi célok — ezen beliil a pedagégiai programok — és az iskolai alapitvanyok
tényleges tevékenységének elemzése all.* A vizsgalt iskolai alapitvanyok kivalasztasanal

1 E tanulmény a 2008. februar 20. napjan — summa cum laude — megvédett ,,Alapitvanyok az iskolakban”
cimii PhD-disszertacioé VII.4. és VIL7. fejezetének felhasznalasaval késziilt. A disszertaci6 témavezetdje
Prof. Dr. Kozma Tamas volt.

2 Az alapitvanyok mint sajatos civil szervezetek elemzése kétségkiviil egyszerre igényel jog- és tarsadalom-
tudoményi médszereket.

3 A disszertdci6 (Lasd: 1. sz. labjegyzet!) empirikus részében harmincnégy iskolai alapitvanyt vizsgal-
va t6bb szempontbdl elemeztiik az alapitvanyok alapitoit és az iskolai alapitvanyok kezeld szerveit.
Foglalkoztunk az alapitvanyok nevével, s megvizsgaltuk az alapitvanyok alkotmaényat, az alapité okira-
tokat. Gorcsé ala vettiik az iskolai alapitvanyok indulé és vizsgalatkori vagyonat, a vagyonnovekedés for-
rasat és a vagyoni problémakat. Sajatossaga okan kiilon fejezetet szenteltiink az tigyészi térvényességi
feliigyelet tapasztalatainak és az tigyészi intézkedések elemzésének, a kozhasznt iskolai alapitvanyok tor-
vényességi problémdinak. Kutatdsaink eredményét eddig még nem publikalt legfobb tigyészségi és sajat
adatokbol 6sszeallitott grafikonokkal, diagramokkal, tablazatokkal, esetenként okiratokat, szabalyzato-
kat, vizsgalati jelentéseket és intézkedéseket idézve mutattuk be.

0803_rovatok.indd 443 11/24/2008 5:05:38 PM



	407-464.pdf


<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice




