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PEDAGOGIAI ALTERNATIVAKROL —
NEMCSAK TANAROKNAK

A kénnyen forgathat6, szép, gusztusos kivitel
amerikai kiadvdny cime szerint sziil6knek szdl.
Olyan sziil6knek, akik keresik a megfeleld is-
koldt gyerekiik szimdra, akik tdjékoz6dni sze-
retnének a lehetséges alternativik jellemzéirél,
konkrét iskoldkrol.

A német szdrmazdsu szerzd a bevezetében 6n-
vallomdssal kezd. Ebbél kideriil, § maga leg-
tobbszor szorongott az amerikai dllami iskold-
ban, sokat unatkozott és kevés olyat tanult, amit
a késébbi nagy betls életben hasznositani tu-
dott. Vonzéddsa az alternativ, és ezen beliil a
progressziv-humanista irdnyzatokhoz az egész
konyvon keresztiilvonul. Ez azonban nem teszi
elfogulttd a kiadvinyt, inkdbb lehetdséget ad a
megjelend irinyzatok alapos megismerésére.

A kiadviny szindéka szerint sziil6knek ké-
sziilt. Ez nem jelenti azt, hogy ne lenne éppigy
hasznos gylijtemény és rendszerezés a pedagé-
giai alternativikrol a felsoktatdsban pedagdgidt
tanulé didkok szdmadra, valamint gyakorlé pe-
dagégusok és elméleti kutatdk is sok érdekeset
és Gjat taldlnak benne.

Akotet négy fejezetbdl dll. Az elsé fejezetben
az amerikai oktatdsi rendszer sziiletésérdl, két
jelent6s dganak multjardl, valamint az 4llami
iskolarendszer jelenlegi {6 iranydrdl és az alter-
nativik viszonyardl olvashatunk. Az amerikai
iskola két irdnyzatbdl nétt ki: a humanisztikus
progressziv és a valldsos tradicionalista hagyo-
mdanybél. A kézoktatds intézményrendszere kb.
150 éve alakult ki az USA-ban és a 19. sz. végé-
re egyeduralkodovi vilt. A kezdeti megbecsii-
1és és bizalom, ami az dllami iskolikat dvezte,
ma mar a multé, sok az apatikus tandr, tdlzsd-
foltak az osztilyok, nem elég magas a tananyag
szinvonala.

EDUCATIO 2004/1 SZEMLE PP. 177-186.

A gyerekek 92 szdzaléka tanul ma az dllami
iskoldkban, azonban — a szerz szerint — a szii-
16k fele helyezné el gyermekét maganiskoldban,
ha lenne erre elég pénze. Az ir6 hivatkozik egy
1994-ben megjelent ,,Magéniskoldk almanach-
jara”, amelyben f6ként a humanisztikus-prog-
ressziv irdnyzat iskoldi vannak benne: 6sszesen
6000 darab.

A kiilonb6z6 progressziv pedagdgiai progra-
mok azonban ma mdr nemcsak magdniskoldk-
ban elérheték a sziil6k szamdra, sok allami is-
kola is indit specidlis programot, pl. Montessori
modszere alapjin, vagy Gn. ,, Miivészetkdzpontd”
programot vagy ,Vissza az alapokhoz” tipus is-
koldt mikodtetnek. A kozoktatds-politika sokat
fejlédott, s igy a sziiléknek az USA sok dllama-
ban valédi vilasztdsi lehetdségiik van. Irigylésre
mélté a magyarorszdgi helyzethez képest, amit
Minnesotdban bevezettek: a sziil6k szdmara
egyfajta jegyrendszer biztositja, hogy barhovi
beirathassik gyermekeiket.

A hetvenes évek amerika-vigya és mamoros
vonzddasa az 4j vilighoz elevenedik fel a magyar
olvaséban, amikor a bevezetében az an. ,,char-
ter school” tipust programokrél olvas. Az ilyen
iskola mikodésének alapja, hogy a sziilok, vagy
pedagdgusok csoportja kidolgozhat egy javas-
latot egy uj iskola miikdtetésére, s ha az dllami
hatésigok elfogadjik a programot, és az iskola
képes toborozni didkokat, akkor az iskola ugyan-
azokban az illami timogatdsokban részesiil, mint
egy dllami iskola. Az ilyen iskola engedélyezé-
sének egyetlen tartalmi feltétele, hogy a prog-
ramnak birminemd kirekesztéstél és szektitol
tévol kell dllnia, és egységes oktatdsi elveket kell
tartalmaznia.

A jelenlegi alternativik két gyokerét (a huma-
nisztikus és valldsos hagyomdnyt) a szerz6 tor-
ténelmi aspektusbdl mutatja be. A humaniszti-
kus-progressziv irdnyzat ismertetését Rousseau
nézeteivel kezdi, ir Pestalozzirdl, akinek nézetei
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egyik tanitvdnya, Josef Neef segitségével jutot-
tak el Amerikiba. Neef aktivan tevékenykedett
a korai amerikai Transzcendentalista mozga-
lomban, amelynek gondolkodéi hittek az ember
eredendé j6sdgiban és elismerték az oktatdsban
a tapasztalds és a cselekvés, valamint a felfede-
zés fontossagit. Jelentds oktatdsi reformerként
emliti a kényv Francis Parkert, aki a 19. szdzad
végén sikra szillt az aktiv tanulds, a szabad 6n-
kifejezés és a gyerekek érdekl6désének figyelem-
bevétele mellett.

Ezutin John Dewey életét és munkdssdgat is-
merhetjitk meg. Megtudjuk, hogy Dewey el6bb
Chicagéban majd New Yorkban a Columbia
egyetemen tanitott és filoz6fia professzorként
tevékenykedett egészen 1952-ig, amikor is 93
évesen meghalt. Kulesfogalmai a kivincsisig
meg6rzése, az izgalmas iskolai kérnyezet, az ér-
dekl6dés és a helyi kornyezet fontossdga, a ta-
pasztalatokon alapulé tanulis, az 6nkifejezés, a
demokratikus nevelés. Dewey elképzelései mind
az elemi, mind pedig a gimndziumi oktatdsra
nagy hatdssal voltak, Dewey javaslata volt az is,
hogy minden didkot alapszintli egyetemi kép-
zésben kell részesiteni. Hatdsara a 20-as évektdl
kezdve Amerikdban komprehenziv dllami gim-
ndziumok alakultak. 1940-tél 1960-ig a prog-
ressziv irdnyzat visszaszorult, tdl megenged6-
nek, lazdnak tartottik egy olyan orszdg szimdra,
amely 4ddz harcot viv a kommunista ellenség-
gel, a Szovjetunioval. Az els6 szovjet szputnyik
(1958) fellovése végképp eltintoritotta az ame-
rikai kozoktatds szakembereit attdl, hogy liberi-
lis, gyerekkozpontu iskoldt hirdessenek. A prog-
ressziv sz6 ez id6 tijt kifejezetten szitokszénak
szamitott, kiilonosen a természettudominyok
és a matematika oktatéinak korében.

1961-ben A. S. Neil Summerhill cimt kényvé-
nek amerikai megjelenése azonban j er6t adott
és nagy érdeklédést viltott ki a 60-70-es évek
fordul6janak Amerikdjiban. Ezutdn, elsésorban
a belvdrosi gettkban, kiilvirosokban és vidéken
jelentek meg djra az Gn. alternativ iskoldk.

Az amerikai alternativ mozgalom térténete a
progressziv iskoldk jellemzd vondsainak leira-
sval ér véget. Ezek a kovetkezdk. 1) A nyelvi
teljesség médszere (olyan olvasis- és irdstani-
tdsi médszert jelent, amelyben a gyerekek val6s
helyzetekben taldlkoznak a nyelvvel és annak
jelentésével; az olvasdstanulds valédi konyvek
ésujsdgok segitségével torténik, az irdst pedig a
gyerekek egy sajat konyv megirasaval tanuljik).
2) Kooperativ tanuldsszervezés (nem verseny-
szellemd, kiscsoportos tanuldsi médszer, ahol
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minden didknak sajit dolga és feleldssége van,
valamint egymds tanuldsdt segitik, és azért fe-
lelésséggel tartoznak). 3) Multikulturdlis ok-
tatds (a kisebbségi csoportok kultirdjinak és
torténelmének tanulmanyozisa). 4) Szociilis
tanterv (a tairsadalmi érintkezést és viselkedést
tanité programok, amelyek nagy hangsulyt fek-
tetnek a demokratikus dontéshozatalra, a konf-
liktusmegoldds tanitdsira, valamit az empdtia
és a kommunikiciés készség fejlesztésére). 5)
Fejleszt6 oktatds (olyan irdnyzat, amelyik fon-
tosnak tartja, hogy a gyerekek kiilonb6z6 tem-
poban fejlédnek, és a kisebb gyerekeknek tobb
jatékra, szabad foglalkozdsra van sziikségiik).
6) Nyilt osztilyterem (a gyerekek nem padok-
ban és padsorokban iilnek, minden tevékeny-
ségnek kiilon helye van a teremben és a gyere-
kek az osztilyban szabadon mozoghatnak). 7)
To6bbszemponti értékelés (a gyerekeket nem
tesztjeik, hanem elkészitett projektjeik alapjin
osszetett moédon értékelik).

A szempontok leirdsa utdn a kovetkezd mon-
datot olvashatjuk: ,,Az 1980-as évek elejére a
progressziv elképzelések és gyakorlati médsze-
rek a legtobb dllami iskoldban meghonosodtak.
Hatdsuk az dltaldnos iskoldkban volt a legna-
gyobb, de a dllami gimndziumok egynegyede
is meghonositott valamilyen alternativ prog-
ramot.”

Magyarorszdgon az alternativ pedagdgidk ily
mértékd hatdsa taldn nem is kivanatos. Fontos
lenne azonban, ha legalibb az alapelvek mogotti
attitlid jellemzd lenne néhdny év milva a hazai
iskoldk tobbségére. A progressziv elvek termé-
szetesen nem hozhatjak magukkal az iskola tar-
talmi kitiresedését, az ismeretek és a tananyag
felhiguldsat. A két fejlesztés — tantervi és szem-
léleti — egyiitt hozhat olyan eredményt, amely
segiti a magyar didkokat feln6tt életiikben valé
boldoguldsra és helytallasra.

Az 1983-as Reagan nevéhez fz6dé , Krizis-
jelentés a kozoktatdsrdl” arrél adott hirt, hogy az
amerikai iskoldkban az oktatds szinvonala igen
alacsony, igy ezutin nagyobb hangsilyt fektet-
tek a kiilonbo6z6 alapkészségek megtanitdsira és
a tanterv tartalmi szinvonaldra. A, Veszélyben a
nemzet” cimet visel6 bizottsdgi jelentés is azért
sziiletett meg, mert mds iparosodott orszidgok
didkjainak teszteredményei jobbak voltak, mint
az amerikai didkoké, s ennek kévetkezménye-
ként Reagan szerint az orszdg j6 helyzete a vilag-
gazdasdgi versenyben veszélybe keriilt. Erdekes,
hogy a mis orszigok ,legy6zése” mint nemzeti
cél — immdr mdsodszor az amerikai k6zoktatds
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torténetében — most is a kozoktatdsi rendszer
szigoritdsat vonta maga utdn.

Ronald E. Koetzsch 6sszefoglal6jdban a prog-
ressziv iskoldk jellemzdi kisértetiesen hasonlita-
nak a hazai alternativ iskoldk programjaihoz. Az
életkori sajitossigokat figyelembevevd, a tanu-
ldsszervezési médszerek viltozatossagat hirdetd,
a tarsas kapcsolatokra nagy hangsilyt fektetd, az
irds és olvasistanitds alternativ médszereit be-
vezetd, integraciét hirdetd és megvaldsitd hazai
alternativ pedagdgiik és iskoldk ugyanezeket
az alapelveket taldltdk meg maguknak a 90-es
évek elején.

A misodik nagy hagyominy a kényv szerint
a valldsos tradicionalista irdnyzat. Az Egyesiilt
Allamokban az dllami iskolarendszer kialaku-
ldsa el6tti tanintézmények nagy része azért jott
létre, hogy egy bizonyos valldsi korhoz tartozé
gyerekeket oktasson. Az dllami iskolarendszer
létrejottével néhany ilyen iskola (pl. a ,,Bardtok
iskoldja”) azonnal megszlnt, mig mésok, f6-
ként a konzervativ evangelikus és presbiterid-
nus, valamint a romai katolikus iskolik tovibbra
is fennmaradtak, s6t ellenezték az dllami isko-
lat. F6 kritikdjuk az volt, hogy az dllami iskola
nem elég erkdlesos, nem kozvetit megfeleld ér-
tékeket, és nem tanit meg a tisztelettudé maga-
tartasra. Ezekben az iskolikban azt vallottik,
hogy a gyermek természeténél fogva nem elég
kitarté és 6néll6 ahhoz, hogy maga szervezze
meg tanuldsit, sziiksége van kiils6 motiviciora
és a tananyag memorizildsira.

Az amerikai népesség nagy része a 20. sz. vé-
gére egyre valldsosabbd valt. Két évtized alatta
fundamentalistdk és a keresztény konzervativok
az egész orszdgot behdl6z6 15 ezer iskoldbdl 4l-
16 iskolahdl6zatot hoztak 1étre.

Az elsé fejezet utolsé részében a szerzd leirja,
6 hogyan ldtja ma az 4llami iskoldkat: tandrkoz-
pontiak, sok gyerek jir egy osztilyba, akik azo-
nos életkoruak, a tudnivald, a tananyag erésen
meghatdrozott, a tanitds a pedagdgus szereplé-
sérol szol. Sok az erészakos cselekedet, kiilono-
sen a gimndziumokban nehéz fegyelmezni a di-
dkokat. Uralkod¢ kultira a fehérek kultirdja, a
didkok tuddsit ,papir-ceruza” tesztekkel mérik.
Az 3llami iskoldk szdma kb. 88 000, ahol 2,5 mil-
1i6 tandr tanit 35 milli6 didkot. Ehhez képest az
alternativ iskoldk szama kb. 6 000, igaz, sok dlla-
mi iskola is alternativ programokat kovet.

A kotet mdsodik fejezete részletesen bemu-
tatja a humanista-progressziv irdnyzatok el6z6
fejezetben felsorolt {6 elemeit, ezeket mint az
amerikai oktatds f6 ismérveit tirgyalva. A tel-
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jes nyelvi megkozelités, a kooperativ tanulds és a
tobbi alapelv 1ényegében ugyanazt takarja, amit
a hazai alternativ elmélettel és gyakorlattal fog-
lalkoz6 szakemberek megfogalmaztak. Erdekes
azonban ez a csoportositds, mivel rendszerbe le-
het dltala sorolni a kovetkez6 fejezetben bemuta-
tasra keriil6 egyes alternativ irdnyzatokat.

A harmadik fejezetben 22 konkrét irdnyzat-
r6l olvashatunk, a Carden iskoldk, keresztény
iskoldk, Alapismereti iskoldk, Szabad iskoldk,
Homeschooling, Holisztikus iskoldk, Zsid6 is-
koldktol egészen a Montessori és Waldorf irdny-
zatokig. Megismerkedhetiink a Reggio Emilia,
a , I'inédzser felszabaditds” irdnyzataival, ame-
lyekrdl idehaza alig, vagy esetleg még nem is
hallottunk. Minden fejezethez tartozik egy fel-
sorolds, hogy Amerikdban hol taldlhaté ilyen
iskola, valamint cimek, az irdnyzattal kapcsola-
tos egyesiiletek, alapitvanyok elérhetésége, te-
lefonszdmok.

Az egyes irdnyzatok és az azt képvisel6 iskoldk
bemutatdsa tirgyszert és kozérthetd, rovid és
konkrét. Ez a szerkezet teszi a kiadvdnyt nagyon
hasznossd minden olyan érdekl6d6 szakember
szdmdra, aki szeretne tobbet tudni az alternativ
iskoldkrél. Nemecsak sziil6k, de pedagégusok és
kutatdk is hasznos ismereteket kapnak bel6le, ta-
jékozodhatnak a széles palettan. Mivel Amerika
nagyon nagy orszig, valészindsithetd, hogy a
kotet a vildgon eddig 1étrejott legfontosabb al-
ternativ irdnyzatok lefrdsit tartalmazza.

Az egyik érdekes konkrét irdnyzatot rovi-
den bemutatom. Az in. ,,Essential Schools” (,,a
lényeggel foglalkozé iskoldk”) nevil irdnyza-
tot azért valasztottam, mert az szinte minden
olyan pedagdgiai alapelvet magiba 6tvoz, ami
ma Magyarorszigon a reform és alternativ is-
koldk értékeit kifejezi. Erdekes, hogy ugyanab-
ban az idében keletkezett az irdnyzat elsé isko-
ldja (1992), mint a magyarorszdgi elsé alterna-
tiv iskoldk (1990). Fontos benne az is, ahogyan
megfogalmazza azokat a feltételeket, amelyek
sziikségesek ahhoz, hogy céljait megvaldsitsa.
Az elveket 1979 és 1984 kozott Theodore Sizer,
a Harvard egyetem pedagégiai intézetének egy-
kori dékdnja fogalmazta meg. Kutatdsai alapjin
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az amerikai
iskoldkban a tandrok talhajszoltak és erkolcsileg
fisultak. A tanitds nagy részét az teszi ki, hogy a
didkoktdl bemagolt tényeket tesztek formdjiban
szdmon kérnek, s utdna a didkokat cimkézik és
elkiilonitik aszerint, hogy milyen eredményeket
értek el. Sok didk motivilatlan, alig érdeklédik
az iskola irdnt. Miutdn befejezte a felmérését,
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Sizer megjelentette a Horatiusi kompromisszum
cimt konyvét, amelyik az amerikai iskoldk djra-
gondoldsit és reformjit szorgalmazza. Alapvetd
célnak tekintette, hogy a gyerekeket gondolko-
do, tisztességes és boldog allampolgdrokkd kell
nevelni, majd megalapitotta a ,,L.ényegi iskoldk
szovetségét” és 1992-ben kifejlesztette az iskoldk
megviltoztatdsirdl sz616 programjit.

A legfontosabb dolog — dllitja Sizer —, hogy
az iskoldknak viligos elképzeléssel kell rendel-
kezniiik arrél az emberi 1ényrél, amellyé a gye-
reket formalni szeretnék. Sizer vildgos képe a
kovetkezé: gondolkodd, 6ndll6 egyén, aki jol
tdjékozott, kiegyensilyozott, nagy intellektu-
dlis képességei és egészséges mentilis szokdsai
vannak, élénk fantdzidjd, a vildg irdnt elkotele-
zett megbizhatd, gyakorlatias, bitor és j6 hu-
morérzéke van. Erzékeny a tirsadalmi egyen-
l6tlenségek irdnt és képes egy dolgot tobb szem-
pontbdl litni.

Sizer azt éllitja, hogy ahhoz, hogy ezek a cé-
lok megvaldsulhassanak, az oktatdsi rendszernek
alapjaiban — szervezetében, pedagégidjiban és
tantervében — meg kell viltoznia.

Javaslatai a viltozasokra a kovetkezok. A ta-
nulécsoport méretének kicsinek kell lennie, egy
iskoldban 200-ndl t6bb gyerek ne tanuljon, ha
mégis, az iskoldn beliil kisiskoldk jojjenek létre.
(Lasd Horn Gyorgy megval6sult koncepcija
az AKG-ban.) Egy tandr legfeljebb 80 didkot
tanithat, ez lehetévé teszi a tanulék mélyebb
ismeretét és a személyiségfejlesztést. A tandr
facilitdtor, a didk tevékeny legyen. A tandrok-
nak onallésdggal, és ezen keresztiil felel6sség-
gel kell rendelkezniiik a didkok nevelése sorin.
A tantervnek mélységet kell hangstilyoznia a
hosszisig helyett. Heterogén csoportokra van
sziikség képesség és kor szerint. Az egylittmii-
kodé tanuldst és a csoportos problémamegolddst
kell hangstlyozni a versennyel és a magoldssal
szemben. Hosszu tdvi, tartalmas projektek te-
gyék ki a tanulds legnagyobb részét. A didkok ér-
tékelése a ,,mappdjuk” alapjin torténjen, amely
mappa egész évi tevékenységiik dokumentuma
legyen. A kritikai gondolkodds jusson fészerep-
hez. A dontéshozo folyamatoknak az iskoldn be-
lul kell lezajlania, taniroknak sziil6knek, gye-
rekeknek, személyzetnek egyiitt kell dontenie a
rdjuk tartoz6 kérdésekrol. Rendszeres taldlkoza-
sokra van sziikség a helyi kozosséggel terepgya-
korlatok, ko6zosségi és didkmunkdk formdjiban.
Aziskolaévet és az iskolai benntartézkoddst meg
kell hosszabbitani, hogy legyen id6 az egyiitt-
mikodésre, beszélgetésre.
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Sizer 1988-ban megalapitotta a ReLearning
nevi szervezetet, amelyik a helyi szinttél az dlla-
mi, oktatdsi irdnyitds felé képez hidat és szervezi
a kettd kozti egyiittmikodést. Magyarorszagon
hidnyzik egy ilyen szervezet, hiszen itthon is
nagyon sok jé helyi kezdeményezés és mikodd
gyakorlat van, de ezek nem, vagy alig taldlkoz-
nak a kozoktatds irdnyit6 szervezeteivel.

A rengeteg bemutatott irdnyzat nagyon sok és
érdekes informdcidkat tartalmaz, és ezeket ol-
vasva az emberben megerésodik az a meggy6-
z6dés, hogy szdmtalan pedagdgiai elképzelés,
hitvallds létezik a vildgon, de az az érzés is ko-
riljirja, hogy a tradicionilis irdnyzatok kivéte-
lével minden reformer szinte ugyanazokat az
alapelveket vallja, és szinte ugyanazon elkép-
zelések mentén alapitott 4j iskoldt. A személy-
kozpontisig, a didkok mélyebb megismerése, és
intenzivebb figyelem rdjuk, a motivicié novelé-
se, az aktiv tevékenység sziikségessége az 6rin,
valamint a kooperativ tanuldsszervezés minden
irdnyzatban fellelhetd célkitlizés.

A kotet utolsé fejezete az Iskolavilasztds ci-
met viseli. Ebben a fejezetben a szerz6 leszoge-
zi: ,nem a tokéletes iskolat keressiik”, ugyanis
olyan nem létezik. Nincs jé és rossz iskola, csak
olyan, amelyik megfelel a csaldd és a gyerek igé-
nyeinek, illetve amelyik nem.

Alényeg: minden gyerek mds, és minden gye-
reknek meg kell taldlni a neki megfeleld iskolat.

Koetzsch az iskolavilasztds fontos 1épéseinek
a kovetkezdket tartja: meg kell ismerni az al-
ternativikat; azokrdl az irdnyzatokroél, amelyek
tetszenek, még tobb informéciot kell nyerni;
meg kell tervezni a gyerek szdmira ideilis is-
kola képét; listdt kell késziteni a kozeli iskoldk-
r6l; meg kell litogatni a sz6ba johet6 iskoldkat;
beszélgetni kell az iskola vezetjével, pontos és
részletekbe mend kérdéseket kell neki feltenni;
meg kell ismerkedni azzal a tandrral, tanit6-
val, aki a gyermeket tanitani fogja; beszélgetni
kell néhdny, mér oda jiré gyerekkel és sziilével,
meg kell latogatni az iskoldt a gyerekkel egytitt;
egylitt kell donteni.

A lista magdért beszél. Ha Magyarorszdgon
valahol elakadnink (nem tudunk beszélni az is-
kola vezetSjével, nem ismerhetjiik meg a peda-
gbgust, vagy netin nem mehetiink be az isko-
ldba) iskolavilasztisi jogaink sériilnek. Vannak
egyiltalin nekiink ilyenek?

Az iskolavilasztds problémdja hazinkban a
90-es évek elején kezd6dott, akkortol, amikor-
t6l alakultak j iskoldk, és végre lehetett vilasz-
tani. A Szabad Iskoldkért Alapitviny Alternativ
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Pedagégusképzé Mihelye 1995 6ta tart iskola-
vilasztdsi tandcsaddst karitativ jelleggel, dllami
tdmogatds nélkiil. Ez a szervezet adta ki mdr két-
szer a ,Hovd adjam” cim kiadvinyt, amelynek
célja hasonlé, mint a most bemutatott koteté,
amelyben azonban a sziil6k kérdéseire vilaszol-
nak konkrét iskolak vezetdi (6sszesen harminc
iskola Budapesten), és ezek a vilaszok vannak
tébldzatba szerkesztve. Mdsik hasonl6 kiadviny
az egy-egy konkrét iskola rovid leirdsat tartal-
maz6 Alapitvinyi és Magdniskoldk dltal évek
6ta rendszeresen kiadott ,,Magédniskoldk alma-
nachja”, ami azonban nem 1ép fel azzal az igény-
nyel, hogy pedagdgia, pszichol6giai és kozokta-
tds-torténeti megkozelitést alkalmazzon.

A most ismertetett kiadviny felhivja a figyel-
met arra, hogy az iskolavilasztds fontos aktus,
valamint arra, hogy a sziil6k ebben segitséget
igényelnek. Ezen tdlmutat azonban: olyan gyj-
tése és rendszerezése a viligon eddig megjelent
és mdig is €16 pedagdgiai alternativiknak, ami
a felsGoktatdsban dolgozdk, a pedagégusok és
egyéb érdeklé6ddk szdmidra is fontos, érdekes
és informativ lehet. Olyan kiadvdnynak vélem,
amelynek magyarul torténé megjelenése — ter-
mészetesen dtszerkesztve, bizonyos részeket ki-
hagyva, esetleg magyar alternativikat is bele-
épitve — itthon nagy sikert aratna.

(Ronald E. Koetzsch: The Parent’s Guide to Alter-
natives in Education. Boston, Shambala Publications,

1997,)

KISERLET EGY POSZTMODERN
KRITIKAI PEDAGOGIARA

Czike Bernadett

Kisértet jirja be posztmodern viligunkat — a
nosztalgia kisértete. A kritikai pedagégia meg-
elevenedését jelz6 szoveggylijtemény mintha ezt
sugallnd elsé olvasatra. Es persze azt, hogy nap-
jaink — jobb hijin posztmodernnek nevezhetd
—vildgéllapota bizony olyan kihivdsokat, feszit$
kényszertségeket jelent, melyeknek megfelelni
komoly feladatot jelent azon eszmei dramlatok
szdmdra, melyek nem kivinnak még a mizeu-
mok polcaira keriilni.
A kritikai pedagbgia semmi esetre sem kivin
igy jarni. A Critical Pedagogy Reader ciml sz6-
veggyUjtemény is azt hivatott megmutatni: a
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kritikai elmélet frissebb, mint valaha, érzékeny
az 1j kihivdsokra, képes az 4j kérdésfeltevésekre,
és itt-ott még jfajta vilaszlehetGségeket is kindl.
Ennek szellemében szerkesztéi arra vallalkoztak,
hogy révid bepillantdst engedve a dics6 muiltba,
napjaink pedagdgiai kihivdsait a kritikai elmélet
hagyomdnyaira timaszkod6 médon elemzé ird-
sokat gytjtsenek csokorba, bepillantdst engedve
abba az eleven kutatéi viligha, mely a kritikai
pedagdgia muhelyeit napjainkban jellemzi. Es
erre oly médon villalkoznak, hogy egyidejlileg
kivinnak egyfeldl a kritikai elméletet ismer6k
szdmdra az elmélet 4j hullimardl tdjékoztatist
adni, misfeldl a kritikai elméletet nem ismerdk

- példdul egyetemi hallgatdk, pedagégusjeloltek

— szdmdra tankonyvként bevezetést nydjtani az
elmélet dtfogdé megismeréséhez. (A tankonyv-
szerl funkcionalitdst szolgéljak a kivalé ossze-
foglalok a fejezetek bevezetdiben, az olvasdst-
feldolgozast megkonnyiteni hivatott tematikus
kérdések és a tovibbi tdjékozdddst segitd olvas-
mdnyajinlatok.)

A koncepci6 tehit érthetd, de miris elbizony-
talanité. Tudoményos igényt mi és tankonyyv,
az elméleti gyokereket bemutaté és a kortdrs
életvildg gyakorlati kérdéseire reflektal6 kotet

— nem hoz-e magival ez a széles kort feladat-
vallalds tdlzott és minéségronté kompromisz-
szumokat?

A kérdés megvilaszoldsihoz az lesz taldn a
leginkabb célravezetd, ha sorra vessziik a konyv
nagyobb egységeit, és ezeket tekintjiik dt el6-
SZOT.

A kotet a kritikai pedagdgia klasszikusainak
esszéit tartalmazé fejezettel indul. E fejezet
volna hivatott a kritikai pedagdgia teoretikus
alapjainak felvdzoldsdra, illetve arra, hogy bepil-
lantdst nydjtson olyan klasszikus mivek fogal-
mi vildgdba és érvelési stilusdba, mint amilyen
Paulo Freire Pedagogy of the Oppressed-je, mely az
autoritativ vondsokkal biré tandr-didk viszony
kritikai elemzése mellett a tudds torténeti jel-
legére vildgit rd. A teoretikus alapok elévezeté-
sére Henry A. Giroux villalkozik, aki bemutatja
a Frankfurti Iskola és a kritikai elmélet torté-
netét, illetve elemzi a kritikai elmélet néhany
alapvet$ fogalmidt, igy a racionalitds-problé-
mit, a kultira problematikdjit, a mélylélektani
megkozelités sajitossdgait. A Frankfurti Iskola
kissé tendenciézus olvasatinak tarthatjuk azt,
amely Jirgen Habermas-szal lezédrul, killono-
sen egy olyan kétet esetében banté ez az elna-
gyolt megkozelités, mely céljanak tekinti a nap-
rakész kérdésekre valé reagéldst. Ha kérdéseink
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