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A SZAKMAI KEPZES
ES A SZAKMAI MUVELTSEG ATALAKULASAI

»A kordbbi, fGként a premodern tarsadalmakban nagyra
becsiilték az idds embereket, mert rengeteg felbalmozott
tapasztalattal rendelkeztek... Ma ellenben kimondottan
bdtrdnyos, ha valaki régebbi és mdra elavult ismeretek bir-

tokdban van, mert ez nebeziti az iijak megszerzését.”
Febér Mirta'

ZEN IRAS CELJA, HOGY AZ ISKOLAI OKTATAS €s a szakmai muveltség kapcso-

latanak illetve a szakmai muveltség néhdny sajitossigit elemezze alapve-

toen kozgazdasagi aspektusbdl, illetve — ami nem biztos, hogy teljesen
ugyanaz — kozgazdaszok, kozgazdasigi teoretikusok és néhdny mds gondolkodé
véleménye alapjin.’

Mindjirt az elején érdemes egy terminolégiai problémara kitérni, arra, hogy mi
is az a szakmai muveltség, amir6l beszélni fogunk. Masokkal egyiitt a kozismert
hazai munkagazddsz Rimler Judit is (Rimler 2003) ramutatott, hogy a munka-
er6 legiltalinosabb jellemzdje az iskolazottsag, a muveltség, a tanultsdg (angolul:
schooled, educated, trained, cultured), amikor azonban a munkaerd szaktuddsdrol
beszéliink akkor a skill (igyes, jartds, szakavatott, gyakorlott, szakképzett, szak-
ismerettel vagy mesterségbeli tuddssal rendelkez6) kifejezést hasznaljuk.’

A tovibbiakban a szaktuddsrdl, illetve a szakmuveltségrol a fenti értelemben
fogunk beszélni.

A szakmai muveltség a korai idokben

A torténelem hajnaldn a népesség meghatarozéan foldmuvelésbol, gyujtogetésbol,
haldszatbdl, vadiszatbdl élt, igy a ,,szakmai mutveltség” fogalmunkkal a megélhe-

1 Fehér Marta megjegyzése. Informacié és tudds a tarsadalomban. Kerekasztal-beszélgetés. Uj Pedagigiai
Szemle, 2003. janius.

2 Koszonettel tartozom Kozma Tamdsnak és Siska Gézanak az irdssal kapcsolatban elmondott véleményii-
kért, s tandcsaikért.

3 Mint irja: ,A be skilled in doing something azt jelenti, hogy tigyes, jartas, gyakorlott valamiben, jél ért
valamihez, és a be skilled in an art értelme: mesterségbeli/szakmai tuddssal rendelkezik, ért valamilyen
szakmahoz/mesterséghez. A skill tehdt egyértelmiien utal nemcsak a munkat végz6 személy tigyességé-
re, tapasztalatdra, tuddsdra, de arra is, hogy miben, milyen szakmdban, milyen tevékenységben éri eze-

ket el.” (Rimler 2003.)
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téshez, tuléléshez sziikséges fogasokat, gyakorlatot, az eszkozok elkészitésének és
hasznélatdnak ismereteit, a természeti megfigyeléseket stb. irhatjuk le. Ez per-
sze ekkor még — hivatdsos pedagégiai gondolkodok és kozgazdaszok nem 1évén
— alig vélaszthat6 le az ,dltaldinos muveltségt6l”. Az ,igynevezett barbar tirsa-
dalmaknal, vaddszokndl, pasztoroknal és még a foldmivel6knél is ... az emberek
foglalkozasinak sokoldalisiga minden embert arra kényszerit, hogy kifejlessze
képességeit és hogy oly eszkozoket taldljon ki, melyekkel a folytonos nehézsége-
ket le tudja kiizdeni.” (Smith 1940:295.) Ez a tudis a faluk6zosségé, ott keletke-
zik és ott is haszndljak fel és a gyenge kozlekedés miatt nagyon lassan terjed. A
varos azonban mds, mint a falu.

Az 6kori gorog (pontosabban athéni) nevelésben — amelynek alapvet6 célja a ,,j6
poliszpolgar” nevelése volt — a virosi kozosség egészének kozosségi tudatit épitd
altaldnos muveltség mellett természetesen kiemelt szerepet kapott a varosi mun-
kamegosztis alapjat jelent hierarchizalt szakmai muveltség és a katonai mester-
ségben valo jartassig kialakitdsa is. Ennek dtaddsa persze még ekkor is megha-
tdrozban a csaldd feladata volt, a mesterségek ismeretei, fogdsai aparol-fiara ha-
gyomdanyozodtak (Pukdnszky & Németh 1996).

De csakhamar elkiiloniiltek a tevékenységek, és kialakultak a kizardlag a kéz-
muves muhelyek és a kézmuves foglalkozdsok, s ezzel egyiitt a szakmai képzés,
amelyet a mesterek irdnyitottak. A tanul6k (inasok, tanoncok) fokozatosan ismer-
kedtek meg a munkafogidsokkal, és a kézmuves életmaoddal, értékrenddel, tobb év-
nyi szakmai tanulas (és persze ingyenes, vagy igencsak alulfizetett munkavégzés)
és szocializacié utdn valtak képessé és a kozosség megitélése szerint alkalmassd az
6nall6 tevékenykedésre. Mar ha nem rabszolgikrol van sz6. Az 6kori manufak-
tarik szervezeti rendje a betanitott munkak ldncolatdbdl dllott, s ennek megfele-
l6en a legteljesebb szakmuveltséggel csak azok rendelkeztek, akik nemcsak egy-
egy munkafizist, hanem a termelés egészét voltak képesek dtlatni.

Joval késobb a szakmai nevelés feladatait a céhek és az egyetemek vették at.*
Mint Adam Smith az 1700-as évek kézepén irja: ,Nyilvin mar 6sidk ota egész
Eurépdban a legtobb elismert céhben hét esztend6 a kialakult szokdsos tanonc-
id6. Hajdandban az elismert céheket universitdsoknak nevezték, ami valéban a
helyes latin elnevezése mindenféle testiiletnek. A kovicsok universitasa, a szabok
universitdsa stb. olyan kifejezések, amelyekkel minduntalan taldlkozunk 6si varo-
sok régi okleveleiben.” (Smith, 1992:130.) Ha jol értem Smith-t, a kovdcsok uni-
versitdsa magdban foglal mindent (dltalanos és szakmai tuddst, szakmai fogdst és
erkolcsot) amit a kovacsoknak tudni kellett.’

4 Az els6 céhek a 11-12. szdzadban alakultak, majd sorozatosan jonnek létre Nyugat-Eurépéban.

5 Igy folytatja Smith. ,Amikor az els8 olyan sajitos testiiletcket alapitottak, amelyeket ma egyediil illetiink
az egyetem névvel, akkor a tudds mestere fokozat elnyeréséhez sziikséges tanulmanyi id6t nyilvin az
Gsibb testiileti szervezettel biré kozismert iparok tanoncidejének a mintdjdra dllapitottak meg. Megfelels
képzettségli mester keze alatt eltoltott hét esztendé munkdja kellett ahhoz, hogy valaki valamilyen min-
dennapos mesterségben maga is mesterré legyen és tanoncokat tarthasson. Ugyanigy megfeleld kép-
zettségl mester keze alatt eltoltott hét évi tanulds kellett ahhoz, hogy valaki a tudoményok terén maga
is mesterré, tanit6vd, illetve doktorrd legyen (hajdan azonos értelmi szavak), és tanitvinyok és tanulok
(eredetileg szintén szinonimdk) most mér t6le tanulhassanak.” (Smzith 1992:130.)
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A szakmai muveltségnek ez a fajtdja — amit a mesterek, a céhek, az universita-
sok adnak 4t tanul6iknak — alapvetéen a szakma muvelését célz6 fogisok, isme-
retek. Mindezek mellett legalabb ilyen fontos a szakma minGségi és erkolcesi sza-
balyainak dtaddsa, valamint e szervezet bels6 rendjének, moraljanak, dthagyo-
mdanyozdsa is.®

Az intézményes oktatds elsé jelentésebb kiterjedése a keresztény egyhdzak hasa-
disdval egyiitt jir6 ideoldgiai és hatalmi kiizdelmek terméke. A 16-17. szazadtél
a katolikus és protestdns egyhdzak ,lelkekért valé harca” nyoman kezdtek el ki-
tejlédni a hatékonyabb és tomegmeéretu tanitdst, nevelést szolgalé oktatdsi mod-
szerek és szervezeti keretek. Azonban nem ez, hanem a felviligosodas raciona-
lizmusa hozza 1étre formalis iskolazasi rendszereket. A tankotelezettség beveze-
tése, az allami népoktatds megteremtése e korszak sziilotte. Ennek a folyamatnak
a végeredménye az alulrél, vagy az dllami intervenciéval kiépiil6 tomegoktatds
Eurépdban és Amerikdban a 18-19. szdzadban.

A kialakulé népoktatastdl sokféle hasznot reméltek. Most ismét egy klasszikus
kozgazdisz szemiivegén keresztiil érdemes megnézniink mifélét. Az 1700-as évek
végén Malthus igy ir: ,Ha az id6k folyamdn a kozgazdasig legegyszerubb torvé-
nyeibdl egy néhiny hozziadatnék az ezen iskolikban adott oktatdshoz, a tdrsa-
dalom haszna csaknem kiszdmithat6 volna.” Ehhez a gondolathoz libjegyzetben
hozzaflzi: ,Smith Adim javasolja, hogy a mértan és er6miutan elemi részei tani-
tassanak a kozségi dltalanos iskoldkban, és én azt gondolom, hogy a piacot uralé
kozonséges elvek megtanitdsa jelentékeny haszonnal jairna. Bizonnyal oly targy az,
mely miutdn igen kozelrol érdekli a nép alsébb osztilyait, valoszintleg felkolte-
né figyelmiiket.” (Malthus 1902. 2. szamu labjegyzet az 514-515. oldalon.) J6 lesz
tehdt a népnek, ha jszert ismereteket tanul, az ipari forradalom kordban a g6z-
gépekrol és a mérést, s a piaci alapokra dtrendez6d6 1j vildgban a kapitalizmus
elemi mozzanatait. Ez a fajta szakmuveltség vizidja elvilaszthatatlanul hordozza
a szakmai-gyakorlatiassigot és az 4j tarsadalmi berendezkedés elfogadtatdsit.

Fobn Stuart Mill (az 1800-as évek masodik felében) lelkesen timogatja a sze-
gények, azaz a nép iskoldztatdsit, amely szerinte j6val tobbnek kellene lennie az
olvasni, irni és szamolni tanitdsnil. Fontosnak tartotta megtanitatni éket az uj,
a kapitalista értékekre is; szerinte a tarsadalom muveltebb részének kotelessége
megtanitatni az orszdg muveletlen dllampolgarait, hogy miként boldoguljanak
az uzleti életben. ,Lehetetlennek latszik el6ttem, hogy a képzettség és szabadsig
szeretetének gyarapoddsa a munkdsosztilyokndl ne lenne egyszersmind ugyan-
azon megfelel6 jozan ésszeruséggel osszekotve, mely az el6relité életmdodban

nyilatkozik meg.” (Mill 1874:§5.)

6 ,[A céhek] korldtoztik az egy-egy mester dltal felfogadhaté legények és inasok szamit. A j6 erkélesok s
kiilonosen a csalddi élet eldmozditasa kedvéért dltaldnos szokds volt, hogy csak nés legény lehetett mes-
ter, a nételenek pedig az egész céh feliigyelete alatt dllottak. Erkélesi kihdgdsokért biintetést szabtak az
illetére, nem ritkdn egy idére, vagy orokre kizdrtdk 6t a céhbdl. Hogy az iparig tokéletesedjék, a legé-
nyeket vindorldsra kényszeritették s utjok alatt pénzzel is segélyezték a vindorlékat. Minden céhnek volt
szalloja (Herberg) ahol a vindorldk ingyen kaptak szalldst és atraval6ul valami csekély pénzosszeget; ha
pedig valahol meg akart dllapodni, munkat szereztek szimara”. (Pallas Nagylexikon.)

7 Lasd errdl: Haldsz Gabor (2000), Nagy Péter Tibor (1999), Siska Géza (2002).
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Tehit egyik oldalrdl a céhes képzés — majd az ebbdl kialakulé inas képzés, s
még késébben a formalis és piacszerten végzett szakképzés — a sziken vett szak-
mai muveltség mellett mindig igyekezett erkolesi értékeket is dtszdrmaztatni, bar
ezek tantirgyakka igen ritkdn szervezédtek. Masik oldalrdl a kotelez6 népokta-
tds az irds-olvasds mellett az elvont dltalinos muvelést mindig is kiegészitette, s
magdba olvasztott valamilyen szakmai muveltséget, példdul a kartevék irtdsardl,
a gytimolesfak metszésérol, a sebek kezelésérdl és igy tovabb.

Az indusztridlis kor szakmai muveltsége

Az ipari forradalom azutdn szétzildlja a céhrendszert, s a 17-18. szdzadban még
a manufaktarak, késébb a gyarak veszik at a termelést, s a szakképzést is, s ezzel
egyitt megviltoznak a ,helyes” szakképzésrél alkotott nézetek is.

Az ipari forradalom kezdetét a 18. szizad kozepétdl szoktdk szamitani. Elsok
kozott a textiliparban, azon beliil is a pamutiparban tortént radikalis megujulds:
elég az 1733-ban a repiil6 vetéld, majd késébb a fondgép, s a mintis szovésre al-
kalmas gép feltalaldsira utalnunk.

Ezt kovette idében a ,,g6z forradalma” Newcomen, majd Watt g6zgépe 1769-
ben kezdett el mikodni. Fulton g6zhajéja 1809-ben futott ki. A banyagépek és
a kohdszat fejlodése majd késébben a gépgyartds megujulisa (a gépgyartd gépek
megjelenése, az esztergagép feltaldldsa, a furd-, gyalu- és marégépek megjelené-
se) a gbzgépek teremtette lehetdségek megvalosuldsai.

Az ipari forradalom agrirforradalmat is magaval hozott. Tokéletesitették az ekét,
a hagyomanyos emberi és allati erére timaszkodé munka egyre nagyobb hanya-
dat gépek veszik dt, a gézeke, majd a vetd- és aratégépek. Mind ezzel egyiitt a
mezd6gazdasigi technolégidban jelentds véltozdsok kovetkeztek be, mint példaul
a vetésforgd, a belterjes istdll6z6 allattartds.® Mindez nagyobb termelékenységet
hoz, s kevesebb emberrel is tobb termelési eredményt lehetett elérni.

A tirsadalom szerkezete atalakult. A parasztsag jelent6s tomegei aramlottak az
ipar, a kereskedelem, a tengerhajézds és szillitas teriiletére. Felbomldsnak indult
a feudilis korszak tirsadalmi szerkezete. Nott a vallalkozdk szama, nétt a bur-
zsodzia tarsadalmi ardnya és stlya. A munkassdg szima és ardnya is egyre jelen-
tdsebb.” Erésen novekszik a kozéprétegek sulya, ardnya is: a kozépparasztsag, az

8 Az ipar és mezGgazdasig technikai forradalma a termelékenység forradalmat hozta, s ennek nyomin az
egy fére juté brutté nemzeti termék Eurépaban 1800 és 1910 kozott tobb mint két és félszeresére nétt,
ami igen jelentés novekedés, ha azt is figyelembe vessziik, hogy a lakossdg szdma is tobb mint kétszere-
sére emelkedett (Berend & Rinki 1987).

9, .... gyermekek tomege dolgozott litastdl vakuldsig a mindent felfalé gép mellett. N6k tizezrei valtak
a gyarak rabszolgdivd. Embertelen munkakoériilmények, nevetséges munkabérek mellett, rongyokban,
¢éhesen, allando élet- és sériilésveszélynek kitéve termelték a fonalat” — irja Berend T. és Ranki (1987:104.).
Hozzateszik azt is, hogy ,Nem allithatjuk, hogy a kisiparban dolgozé munkasok kériilményei jobbak
lettek volna. .... A vita az ipari forradalom elnyomorit6 hatdsir6l maig folyik. A kapitalizmus rendszeré-
nek sziikségszert, de csak dtmeneti velejirdja volt-e ez, vagy pedig a tékefelhalmozis emeltytije, amely
tékefelhalmozds végs6 soron a nagy attorést — technikai, gazdasigi, sé6t még szociilis értelemben is el6-
segitette.” (U.o.)
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értelmiség, az ipari-kereskedelmi villalkozok, a szakmunkdsok, és az igynevezett
tehérgalléros munkdsok (munkahelyi vezetok, elémunkésok).”

A kialakul6 indusztrialis korszak 4j eleme a gydr, amely nemcsak a termelés j
€s hatékony médja, hanem 4j kultdra is, amelyet vagy meg lehetett tanulni, vagy
el lehetett utasitani, de mindenképpen idegen: a régi fajta szakmai maveltséget
leértékelte és dtszabta. ,,A munkamegosztas fejlédésével a munkdjukbdl él6k leg-
nagyobb részének, azaz a nép nagy tomegeinek foglalkozisa gyakran csak néhany,
egy vagy két igen egyszerli muveletre korlatozodik.” (Smith 1940:294.) Majd a
korabbi dllapotokkal 6sszevetve mondja Smith, hogy a gyar kultdrdja mennyire
eltorzitja az emberek gondolkodisat, szellemét (Smith 1940:295.). A melegséget
és biztonsdgot ad6 patriarchilis céhes vilag fel6l kozeledve tehdt kulturilatlan,
hideg, szamito, ala és folévetettséggel terhelt és ezért embertelen a gyar.

Nem a megvetett kispolgarokban, koziilik a szakmunkdsokban, hanem a gya-
ri munkamegosztis legaljan €lokben, tehat a képzetlenebb betanitott munkasok-
ban latja sok szocialista, koztiik a leghiresebb Marx, annak az osztalynak a tagjait,
akiktél nemcsak a munka elembertelenité hatdsinak felszimolasat vartdk, ha-
nem egy soha nem litott Gj tirsadalom felépitését is, amelyben az ember lényege
a maga teljességében fog kibontakozni. A dialektikus gondolkodds szerint éppen
a gydr teremti meg azt az osztilyt, amelyik ugy fog nevelni, hogy a termelés is
novekszik, még sincs elidegenedés. Mint irja:,, A gyarrendszerbél... kisarjad a csi-
rdja a jovo nevelésének, amely minden gyermek szimara egy bizonyos koron til
osszekapcesolja majd a termel6 munkdt az oktatdssal és a torndval, nemcsak egyik
modszerként a tirsadalmi termelés fokozasira, hanem egyetlen médszerként a
mindenoldaldan fejlett emberek termelésére.” (Marx 1975:252.) A fizikai (a ter-
mel6) munka, a szellem (az oktatds) és a test (torna) muvelésének elvalaszthatatlan
egysége az, ami a jobb jovot hordozza. A szakképzést és az dltalainos muivel6dést
valamint a testnevelést egyiitt kell kezelni az iskoldban, ha a személyiség totali-
tasat akarjuk elérni — a Marx-i elképzelés szerint.

De a szakképzés, az inasképzés nem sokat valtozik, minimilis az alapmuvelt-
ség, s a gyarban megtanult szakmai fogisoknak van jelentdsége. Az inas, vagy
tanoncképzés heti egy napos képzést jelentett, a hét tobbi napjan végzett 10-12
6ras munka'! mellett. Példdul Magyarorszigon az 1872. évi 8. torvény irja el6
el6szor, hogy az iparosmestereknek tanoncaikat a tanonciskolaba kell kiildeni.
Az 1877-ben megjelent elsé tanonciskolai szabélyzat heti 11 6rat irt el6, hirom
évfolyamon, amit 1882-ben 7 6rara csokkentettek (3 6ra rajz, 2 6ra olvasis és fo-
galmazds, 2 6ra szimtan és mértan tanitdsira). A tanonciskoldk megszervezése
és fenntartdsa egyébként az 1884. évi 17. torvény szerint a varosok és kozségek
kotelessége volt (lllés Lajosné 1997).

A kozéposztily iskoldiban ugyanakkor (régi)yj torekvéseknek lehetiink tandi. A
19-20. szdzad forduldjin John Dewey iskoldjiban a gyermekeket az életre akarjik

10 Lasd err6l pl. Berend T. Ranki (1987).

11 Magyarorszigon a 27 496/1884. szamu miniszteri rendelet szerint a 14 éven feliili tanoncok napi 12 éra,
az ennél fiatalabbak napi 10 6rai munkdra kotelezhetSk mesteriik mihelyében.
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felkésziteni. Dewey szerint az iskoldnak olyannak kell lenni, mint az életnek. Az
ismeretszerzés készségét, problémamegold6 képességet kell elsajatitania a gyer-
meknek. A , tankonyviskola” helyett olyan iskolara van sziikség, amely szoros kap-
csolatban van kérnyezetével. Ez az iskola kolesonhatdsban dll: a gyermek otthoni
kornyezetével, a természettel, az tizleti élettel és a termeléssel, valamint, a tudo-
mannyal. Ebben az iskoldban kiemelked6 szerepe van a laboratériumoknak, mi-
helyeknek, mitermeknek, zenetermeknek, s az iskolai tevékenység szerves részét
alkotja a konyha és az ebédl6, valamint a konyvtar és a mazeum is (Pukdnszky &
Neémeth 1996). Ebben az amerikai pragmatikus iskoldban is kulcsszerepe van a
gazdasagi, tizleti ismereteknek

De ez mar a 20 szdzad, ami jelent6s viltozasokat hozott a szakképzés tirsadal-
mi szerepében.

Szakmiiveltség a szovjet tipusi tervgazdasdgban

A vildg azonban 1917 utin két irdnyban haladt.

Szamos antikapitalista gondolat, de f6ként Marxé volt a szovjet tipust oktatds
atszervezésének elvi hivatkozasi pontja. A praxis azonban ettél jelentGsen eltért,
hiszen a gazdasigi valsdg és késobb az eréltetett iparositds idején a személyiség
teljességének koncepciéjabdl a munka mozzanatit emelték ki a gyakorlatban, de
a pedagdgiai elméletalkotdsban sohasem fiiggesztették fel a marxi elvek hirdeté-
sét. Lunacsarszkij az Osszoroszorszagi Kozponti Végrehajté Bizottsig 1920-as
tilésszakdn mdr azt hangsilyozta, hogy ,,...Marxnak azt a gondolatit helyezziik
el6térbe, hogy az oktatdst sziikségszeruen szorosan Gssze kell kapcsolni a mun-
kaval, természetesen a legtokéletesebb, a leghatékonyabb, vagyis a gydri, nagy-
tizemi munkéval.” (Turcsenks 1975:152.)

Az elvek szerint a szakképzett ember a hatalmat gyakorl6 munkasok és parasz-
tok kozosséggének tagja, a gyakorlatban azonban kvazi dllami tulajdonban 4llé
munkaerdként jelent meg, akivel a hadigazdilkodasbdl kifejl6dé kozponti gaz-
dilkodds rendelkezett. Ez a rendszer a tervutasitdsos gazdasagiranyitdsi szisztéma
keretei kozott €l tovabb, a gyors fejlesztés, az eroltetett titemt ipari, nehézipari
tejlesztés kovetkezményeképpen. Az dllamszocialista gazdasagiranyitasi rendszer-
ben késébbiekben finomabb szabdlyozo eszkozoket hasznaltak, aminek kovetkez-
tében a kozponti tervezés és a villalatok érdekei kozotti killonbség nyiltabba vil,
az alkuk nagyobb teret és jelentéséget kaptak.

A kozponti tervezés logikdja'

A szovijet tipust oktatds irdnyitdsiban és finanszirozdsiban mindvégig meghati-
roz6 sillyal jelentek meg az dllamszocialista, er6forras-korlitos gazdasig prefe-

12 Hozz4 kell tenni, hogy az oktatds tervezése a huszadik szdzad 60-as éveiben nem csak az dllamszocializ-
mus sajitossdga. Az oktatds dllamszocialista redisztribicidja és a polgdri tirsadalmakbeli redisztribicio-
ja kozott a hasonlosag ellenére jelentds kiilonbség van. Az utébbi esetében is sok helyen tapasztalhat6 a
szakképzés struktirdjinak tervezése esetenként egyes szakirdnyok korldtozdsa. Ez azonban egy miikodd
munkaerdpiac tényleges, illetve tobb-kevesebb pontossiggal prognosztizilhat6 keresletére épiil.
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rencidi. Az oktatds raforditdsainak tervezésénél a kozpont a termelészolgaltata-
sok tervezéséhez hasonl6an jar el: az oktatast termel6i szolgaltatdsnak tekintette,
s ennek megfelelden gy tervezték, hogy az a gazdasig igényeit a lehet6 legjob-
ban kielégitse. Tehdt a gazdasdg domindns szerepl6inek révid tavi igényei hatd-
roztik meg a képzés szerkezetét. Mis oldalrél a bemenet oldalon, mint lakossa-
gi szolgéltatist erds ,halasztdsi” hajlammal (,maradvinyelv” vagy ,kévetési elv”
szerint)® tervezték. Ez azt jelenti, hogy a raforditdsokat a lehet6 legalacsonyabb
szinten igyekeztek tartani, s a szitkséges fejlesztéseket a mikodoképesség hata-
rig halasztottak.

Az allamszocialista er6forras-korlatos gazdasigban azonban az oktatdsi rend-
szernek nemcsak a bemeneti oldala ,terhelt” a hidnyt6l, hanem a kimeneti oldala
is. Tehdt nem csak az oktatdsba torekvok iitkoznek hidnyba, hanem — miutin az
allamszocialista gazdasdg azonnal felszivja a végzetteket — a kibocsatdsi oldalon
a szocialista villalatok is dllandé munkaeréhiannyal kiiszkodnek. Arrdl a kozis-
mert sajatossagrol van sz6, hogy a szocialista épités utjira lépé sivatagi orszagban
hamarosan hidnycikk lesz a homok.

A szakmunkdsképzes és a szocialista gyar

A munkaerdpiacon kereslettel fellép6 gazdasagi szervezetek a munkaerchidny
miatt igyekeznek nyomdst gyakorolni az oktatdst tervez6 kozpontra, és a terii-
leti szervek dltal végzett rovid és kozéptavu oktatidstervezésre, és természetesen
az iskoldkra is, hogy a maguk speciilis keresletiiknek megfelel6 képzést, illetve
képzési szerkezetet alakitsanak ki. Ebben a rendszerben az a racionalis cél, hogy
a képzohelyekrdl lehetSleg mis szervezetek keresletének kielégitésére alkalmat-
lan végzetteket bocsassanak ki. E gazdasagi szervezetek érdeke ugyanis egyrészt
az, hogy az 4j munkaer6 minél kisebb betanuldsi id6 utin teljes értéka termel6-
vé viljon, masrészt pedig, hogy szakmai ismeretei helyhez kossék. Ez ,,... a fajta
szakmunkasképzés tulajdonképpen nem mds, mint rejtett utinpétlisa a munka-
erbnek ... A villalatok abban érdekeltek, hogy 4j meg 1j fiatalokat vegyenek fol a
munkdsaik kozé. Ennek pedig az a legbiztosabb mddja, hogy nyomast gyakorol-
nak a megyei tanacsokra a szakmunkasképzés érdekében.” (Kozma 1986:404.)
Az dllamszocialista er6forris-korlatos gazdasagban a (nagy) vallalatoknak alap-
veto érdeke fuzddik tehat a talspecializalt szakképzési rendszer konzervaldsihoz.
Két okbdl is, egyfel6l, mert ezek az iskoldk a termeléshez mar szocializdlédott
dolgozdkat bocsatanak ki, akiknek a fels6foku tovabbtanuldstdl val6 elzdrtsaguk
erdsiti a tanult szakmdjukon keresztiil a munkahelytikt6l valé fiiggdséget, mas-

13 Lényegében az dllamszocialista eréforris-korlatos gazdasig kozismert sajatossigairdl van szé, arrol,
hogy az érdekérvényesitési képességek eltérése kovetkeztében az eréforrdsokat a lehetdségek hatdrdig
kiszivattyuzzak a tercier szektorbdl, a termelésbe irdnyitva it. E folyamatok oda vezetnek, hogy az ok-
tatdsi rendszer bemenetén (kiilénésen felsébb szinteken) kindlati hidny alakul ki, és a hidnyjelenségek
torvényszertliségei az oktatdsi rendszer miikodését alapvetSen befolydsoljik. (Fontos megjegyezni, hogy
yhidnyon” nem nemcsak azt értjiik, hogy nincs, hanem azt is, hogy mds van, mint a keresett tovibbtanu-
lisi lehetdség.)
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teldl pedig a didkok mér tanulééveik alatt kvazi munkdsként részt vesznek a ter-
mel6munkaban.

A felsooktatds és a szakképzeés

A felséoktatds szakirdny szerinti struktdrdjat szintagy a felhaszndlds szempontjai

alapjan alakitjak, amelynek megorzésében szintigy a termel6 szféra érdekelt. Az

irdnyitott gazdasdg viszonyai kozott a ,felhaszndl6k”, a munkaadok az oktataster-
vezés befolydsolasaval is egyre kedvez6bb poziciot igyekeznek kivivni maguknak

biirokratikusan szabdlyozott munkaerépiacon. A gondolatmenet egyszer, minél,

wagazatspecifikusabb” a fels6foku képzés, a végzetteknek anndl kisebb a mozgis-
teriik, kovetkezésképpen anndl inkabb dgazatukhoz vannak kétve. Béritk nem-
csak egyszertien a nagyobb kindlat miatt szorithaté le, hanem a szuk mozgastér

miatti kiszolgaltatottsdguk miatt is.

A szakmiiveltség a szocializmus gyakorlatiban

Az illamszocialista eroforras-korlatos gazdasigban az oktatas gazdasagot szolgil
(termel6 szolgaltatd) funkcidja torvényszeruen el6térbe keriil. Ebbol adédéan a
végzetteket felhaszndlo szervezetek er6forraséhsége alakitja a képzés szerkezetét
és vele egyiitt a tananyagot. Az intézményes oktatds munkaer6-centrikus iranyi-
tasa az dltaldnos képzést sziikségképpen a szakképzésnek rendeli ala, s a képzés
egészének a muveltségtartalma ugyanezt tiikrozi: , A szakképz6 intézményekben
a szaktudds fontossiga, relevancidja annyival kézzelfoghatobb, mint a »kiegészi-
té« anyagoké, hogy ez utébbiakat teljesen mell6zotté degradalja. Ez a helyzet a
szakmunkdasképzésben, a szakkozépiskoldban és az egyetemen is, csak az egyetem
esetében, ahol a nem szaktudis szintje eleve magasabb, kevésbé veszélyes, mint
masutt.” (Ferge 1976:66.) Mindezt dtfogja az ardnyok helyességét igazol6 peda-
gogiai ideol6gia, amelyik egyben a szakképzés kiilonos jelentGsségét is hangsi-
lyozza a gazdasigi modernizaciéban.

A szocialista rendszer meghatiarozo jellegzetessége az eszmények és a realitds
kozotti jelentos és novekvo tavolsag. A praxis oldalat a vallalatok képviselték, az
elveket pedig az dllami ideol6gusok és az elméleti pedagégusok, akik szerint a
képzésben a szakmai muveltség joval tobb, mint a napi igényeket kielégitd szak-
képzés, hanem az Un. szocialista, mindenoldaliian fejlett ember nevelésenek eszkize is.
E két nézetrendszer képvisel6i folyamatosan titkoztek.

A marxi elvek és a napi ideologidk alapjan szervezend6 kozoktatds hiveinek di-
adaldt mutatja a Magyarorszagon példaul az 1961. évi I1I. térvénnyel legitimalt
kozoktatasi reform. A reform messze nem koherens eszmei alapjit a ,fejlett t6-
kés orszagok utolérésére” és a ,kommunizmus alapjainak lerakdsira”, valamint a

spolitechnikai” oktatdsra, és a ,tudomdnyos és technikai forradalomra” vonatko-
z6 nézetek adtdk. A jog szabilyozé erejének gyengeségét és a part szavanak si-
lydt vilagosan mutatja az a tény, hogy a reformrol sz6l6 torvénynek még a szo-
vegtervezete sem késziilt el, mar 1959-ben teljes erével megindult a majdani tor-
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vény végrehajtisa: 1960-ban mar a gimndziumok 91 szizalékaban, 249 , szakma-
ban” bevezették az ,,5+1-es szakiranyd képzést”. A jovo iskolatipusinak ugyanis a

spolitechnikai oktatdst” megvalésité ,,5+1-es” gimndziumot tekintették. Ez alatt
azt értették, hogy a gimndziumok a hatnapos oktatdsi hét egyik napjin ,,szakmai
el6képzést” végeznek, ami lehetdvé teszi, hogy a tanulék az érettségivel egyiitt
a szakmunkdsvizsgat is letegyék. Hirom év alatt, 1962-ig, 126 4j gimndzium, 89
Uj szakkozépiskola és 48 1j fels6foki technikum alakult és a kozép- és felséfoka
tanulok szima masfélszeresére ugrott.

Az ideol6giik irdnt nagy fogékonysdgot mutat6 kdzpontositott irdnyitdsd rend-
szerek hajlamosak és képesek sokat kolteni eszméik valora véltasdra. A pénzigy-
minisztérium bizalmas jelentése — 1965-ben — egy milliard forintra (mai pénzosz-
szegben kb. szdz milliard Ft) becsiilte a megbukott reform kozvetlen tobbletkolt-
ségét. Ennél is nagyobb kart okozott a reform visszahatdsa a kozépiskolai oktatds
minéségére (Polonyi & Timdr 2001).

Az ilyesfajta elvi politizalds el6tt a korldtot tobbnyire a gazdasiagi kényszerek en-
gedik le. Az MSZMP Politikai Bizottsiga formalisan 1965-ben a reform valameny-
nyi konkrét céljit és intézkedését érvénytelenitette. Gyoztek az Uj Gazdasdgi me-
chanizmus hivei ekkor mindenoldaldan fejlett embereszmény képviseléi felett.

De nem sokdig.

A hatvanas évek végén és a hetvenes évek elején ismét dtlendiilt az inga. Ismét
a hatvanas évek eleji mondatok hangzanak el. Az 1972-es magyar és az 1975-6s
szovjet oktatdspolitikai reformjanak éppen ez volt a mozgaté rugéja. ,,Az altala-
nos iranyu képzést nyjto iskola példaul nem készit fel eléggé az életre, csak alig
ébreszt érdekl6dést a tanulokban a termelés irant. Emellett, minél magasabb az
oktatds szinvonala az iskoldkban, anndl inkdbb a szellemi munka felé fordul a
tanulék érdeklédése.” (Turcsenks 1975:93-94.) Az emberek menekiilnek a fizi-
kai munka vilagabol a létez6 szocializmusban és ez baj a gyar munkaer6 gazdal-
kodasi szempontjait kovetdk szerint: ,Az orszag kiilonboz6 korzeteiben végzett
felmérések eredményei azt tanusitjik, hogy a kozépiskolasok tilnyomé tobbsége
(tobb mint 80 szdzaléka) tovabb akar tanulni valamilyen fels6oktatdsi intézmény-
ben, és csak 5-7 szazalék akar dolgozni az iskola befejezése utin. A szamitasok
azonban azt mutatjdk, hogy 1975-ben a kozépiskoldsit végzetteknek csaknem a
fele azonnal be kell hogy kapcsolddjék a népgazdasag sztérdjaba.” (U.o.) Mindez
nemcsak (k6z)gazdasagi érdekeket, hanem a szocialista rendszer legitimdcidjat is
gyengiti. ,,Az, hogy a tanul6k nem akarnak szakmunkasnak menni, mind éleseb-
ben ellentmond az objektiv helyzetnek s annak a tirsadalmi, gazdasagi és politikai
szerepnek, amelyet a munkdsosztily ténylegesen jitszik tirsadalmunkban” (u.0.),
s a tovabbtanulds motivuma nem az alkalmazhaté tudis megszerzése, hanem a
magasabb tirsadalmi statust megszerzése , A fiataloknak egy hanyada, mint V. G.
Afanaszejev, a Szovjet Tudomdnyos Akadémia levelez6 tagja helyesen megjegyzi,
nem azért jelentkezik egyetemre vagy f6iskoldra, hogy ott ismereteket szerezzen,
hanem azért, hogy »valaki legyen belSle«.” (U.o.) A probléma gyokere nem a tir-
sadalom berendezkedésében, hanem , fiataloknak ez a viselkedése a pélyairdnyi-
tas és nevelésiink fogyatékossagaival fiigg ossze...” (U.o.)
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A szakképzés a szocializmusban egyik oldalon ideol6giai célokat szolgilt (a
munkdsosztily nevelését), s az idealisztikus tdrsadalom és kapitalizmust utoléro,
s meghalad6 gazdasag képébdl levezett muveltségtartalmakat kozvetitett."* Masik
oldalrdl viszont — ugyancsak fontos feladataként — a kozgazdasagilag irraciond-
lisan fejl6d6 (pontosabban nem fejl6d6) gazdasdg igényeit kellett kiszolgdlnia az
als6 foku oktatdstdl kezdve.” A szocialista nagyvallalatok elmaradott, szik, spe-
cidlis, nem konvertalhat6 szakmai sziikségletét kellett kielégiteni, az ezt szolgilo
konkrét szakmai muveltséget megtanitani — s ezen sziikségletek szerint elosztani
és roghoz kotni a munkaerdt. Az ideoléogiai célbol kozvetitett tartalmak azonban
olyan mértékben ellentétben voltak a gyakorlattal, ami szocialista pedagégia lénye-
gében dllandé vilsdgat eredményezte (ldsd , kettos nevelés™ problémakorét).

A szakkepzés a piacgazdasighan

A piacgazdasdgokban is ugyanebben az idében — a 60-as, 70-es években — az ok-
tatdst kozgazdasigi szemszogbdl beruhizasként kezdték el értelmezni, s innét
nézve vilt értelmessé az oktatds hatékonysiganak az tigye. Fritz Machlup Varga
Istvin emlékére irt tanulmdnyiban arra (is) keresi a vélaszt, hogy ,,mennyiben
javitja a kiilonféle szintd nevelés az emberi kapacitdst, és mennyiben noveli a ter-
melésben foglalkoztatott emberi eréforrasok értékét?” (Machlup 1982.) Mint irja:
»A nevelés hozzdjarulisanak lényege kétségteleniil a know-how és a know-what
tipust tudds, vagyis a szakismeret és a befogadott tuds terjesztése.” (U.0.) A ne-

14 ,A szakkozépiskoldk — mutat rd az SZKP Kozponti Bizottsdga — arra hivatottak, hogy biztositsdk a fia-
talsdg magas szinvonali szakmai képzését, s hogy alapos ltalinos miiveltséget nyujtsanak, mely megfe-
lel a tudomdnyos-technikai és a tirsadalmi haladdsnak, tovibbd hogy sokoldaldan fejlett, politikailag td-
jékozott, a kommunizmusért eszmeileg szilirdan kiizdé embereket neveljenek.” ... Az SZKP Kézponti
Bizottsdga és a Szovjetunié Minisztertandcsa dltal ,,A szakmai képzés rendszerének tokéletesitésérdl”
hozott hatdrozatnak megfelelden az 1972-1974 években kidolgozzik a szakmunkdsképzo kozépiskoldk-
nak a tanterveit és programjait, amelyekben biztositani fogjik, hogy a szakmai és az dltalinos irdnyu
képzés viszonya tudomédnyosan megalapozott legyen, s hogy a tanulminyi, a nevelési és a termelési fo-
lyamatok 6sszefiiggjenck egymassal.” (Turcsenkd 1975:81.)

15 ,Az 1966 és 1970 kozotti 6téves terviddszak kiilondsen jelentGs a szovjet képzés torténetében. Ebben az
idészakban, az SZKP XXIII. Kongresszusinak dontéseivel, valamint az SZKP Ké6zponti Bizottsiginak
és a Szovjetunié Minisztertandcsdnak ezutdn kiadott tobb hatdrozatdval 6sszhangban, nagy eréfeszité-
seket tettek a képzés és a kozoktatds egész rendszerének tokéletesitéséért... A nyolcadik 6téves tervidé-
szakban hozott intézkedések kozott vezetd helyet foglal el az alsé fokua oktatds dtszervezése. ...Ennek
eredményeként az elemi iskoldban teljesen dtalakitottik az oktatds menetét, igyhogy a szaktirgyi okta-
tds mar a negyedik osztilyban megkezdddik ... Az 4j tantervek nagy figyelmet forditanak a tudomanyos
ismereteknek a termelésben torténd alkalmazdsa, a munkdra nevelés és a politechnikai oktatds kérdésé-
re. Sok iskoldban bevezették az auté és a traktor szerkezetének tanulményozdsit, a gépirdst és mas gya-
korlati tevékenység oktatdsit. Az utébbi idében sok helyiitt szerveztek termelébrigddokat a tanul6k szd-
mara; faluhelyen ezek a munkéra nevelés és a mezGgazdasigi pélyik felé torténd pélyairdnyitds f6 formai
lettek.” (Turcsenks 1975:114-116.)

)

16 Bir a ,kettds nevelés” a szocialista pedagogia terminolégidjaban eleinte elsésorban az iskola tudoma-
nyos marxista-leninista ideolégidra épiilé erkolesi-vilignézeti nevelésének és a csaldd ezzel ellentétes
szellemiségben torténd nevelésének titkozését értették. Késébb azonban — a 80-as évek puhulé dikta-
tardjinak, eroddlédé tirsadalmédnak és egyre silyosbodé gazdasigi nehézségeinek idészakdban — a fo-
galom mind inkébb kiterjedt az iskola dltal kozvetitett, ,ideol6giailag magalapozott” miveltségtartal-
mak és a mindennapi életben, a valésigban mind nagyobb szdmban tapasztalhaté ,helytelen” jelenségek

okozta ellentmondasok nevelési hatdsinak, magyarul az iskola ideolégiai nevelési kudarcinak magyara-
zataként is.
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velésnek a termelés hatékonysigdhoz val6 hozzajaruldsit ,munkashatékonysigra”,
»allokdcios képességekre” és ,,1jit6 képességekre” bontja fel.”

Az oktatis beruhazasi megkozelitése azonban az oktatds egyre jelentdsebb ki-
terjedésével kezd megkérddjelez6dni.

A posztindusztrialis kor oktatdsa és a szakmai muveltség

A 20. szdzad végére megviltozik vildg, és benne az oktatds is. A globalizdl6dds
magdval hozza az oktatds masodik expanzidjit. Az iskola szerepe is megvaltozik
az ipari termelés csokkenésével, a gyarak megsztinésével és a szolgaltatisok meg-
er6sodésével. A fogyasztis keriil elotérbe és a korabbi idészak beruhdzds szem-
léletével szemben. Az alapfoku oktatds a korosztilyok egészére, a kozépfokua ok-
tatds majdnem egészére, a felsGoktatds pedig tobb mint felére terjed ki a fejlett
orszagokban.

Ez az expanzi6 egyben az iskolarendszer szerkezetére és a kozvetitett tananyag-,
és muveltségtartalmakra is alapvet6 hatdssal van. Az iskolarendszerben mind ma-
gasabb évfolyamra keriil, majd részben ki is szorul, s innen a feln6ttképzés és a fel-
sooktatds szervezeti keretei kozé kertil a szakképzés. Elsésorban a foiskolai szinten
valik nem elhanyagolhat6 képzési elemmé a felséfoki szakképzés. Masodsorban
pedig egyre domindnsabbd viélik az iskolarendszeren kiviili szakképzés.

A szakképzés egyre inkabb a felnottképzés részévé vilik. A felnéttképzés pedig élet-
hosszig tarté tanuldssa alakul, egyfel6l a hagyomanyos értelemben: mint a munka-
erépiaci alkalmazkodas eszkoze, masfeldl pedig mint a tanulas fogyasztasa.

Mint Kozma Tamis irja: a feln6ttképzés szerepe kordbban egyfajta kompen-
zalds, potlis volt — nevezetesen az igazsigtalan oktatisi rendszerbdl gazdasagi,
vagy tirsadalmi okok miatt kimaradtak szimdra lehetévé tenni a magasabb szin-
tl végzettség megszerzését. ,,Jellegzetesen ilyen szerepe volt Eurépdban még so-
kdig, kiilonosen Eurépanak azokon a térségein, ahol totalitirius rendszerek jottek
létre a tarsadalmi igazsigossig nevében (a masodik vilighdboru elott a fasiszta,
a mdsodik vilighdbori utin pedig a kommunista rendszerekben). Az Egyesiilt
Allamok esetében ilyen szerep jutott a felnottképzésnek részben az 1930-as évek
elején — Roosevelt New Deal-jéhez kapcsolodva — részben pedig az 1960-as évek-
ben, Johnson Nagy Térsadalom programja keretében.” (Kozma 2000.) Hozzéteszi,
hogy ez a potl6 szerep ma is megvan azokban a tirsadalmakban, ahol nagy a be-

17 ,,A »munkdshatékonysig« nyilvinvaléan a munkdsnak az a képessége, hogy adott feladatot gyorsabban,
vagy jobban végezzen el vagy mindkettd egyiitt. Vagy fizikai tigyességiiket vagy szellemi képességiiket
javitja a kapott képzés;... Az »allokdciés képesség« arra utal, hogy a lehet6 legalkalmasabb viltozatot ke-
ressék meg. ... A helyes vélasztisnak ezt a képességét a funkcick egész skaldjan lehet gyakorolni, amilye-
nek a szakmunkds, a mivezetd, a feliigyeld, az ellenérz6, a technikus, a mérndok, a tandcsado, a kutaté és
persze a vezetS, hogy az iparban dolgozé »allokdtoroknak« csak egy kis téredékét emlitsiik. A nevelés
harmadik emlitett termelékenységet novel6 hatdsa az »jitdsi képesség«. Nem vitathat6 az Gjitisok fon-
tossdga a termelékenység novelése és az Gjitok keresete szempontjibol. Az iskolazottsig és az Gjitdsi ké-
pesség kozotti okozati kapesolat azonban nem meggy6zéen tisztazott. Vildgos persze, hogy az Gjitéknak
nagy befogadott tuddssal kell rendelkezniiik, ami az iskoldzottsigbdl és az iskola utdni képzésbdl szar-
mazik, de az hogy nevelési eredményeiknek tulajdonithaté-e wjitasi hajlamuk, eredetiségiik és batorsa-
guk, az egyiltaldn nem biztos” (Machlup 1982:231-232.).
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vandorlds. ,Ez a p6tlo, igazsigtevo szerepe a felnottképzésnek azonban latniva-
l6an eltorpiilt, visszaszorult mdra. (...) A felnéttképzés e megviltozott szerepét
éppen az jellemzi az 1990-es évek végén, hogy benne a fels6foku végzettséguek
aranya domindl. ... A felnéttképzésben mindinkabb az iskolazottabb tdrsadalmi
csoportok vesznek részt — az iskoldzatlanabbak pedig egyre kevésbé. A felnott-
képzés nem poétolja, helyettesiti az iskoldzottsag hidnyait, hanem folytatja és ki-
egésziti.” (Kozma 2000.)

Az életen dt tart6 oktatds/tanulds korében tehit els6sorban a fejlett, gazdagabb
orszagokban a szakképzés mellett egyre nagyobb szerepet kapnak a ,rekredci-
6s” képzések, a ,tanulva-szérakozds”, az oktatds fogyasztisa. Egyértelmu, hogy
az oktatds ugyanolyan fogyasztasi cikké kezd vilni, mind az idiilés, az olvasis,
vagy a szorakozis.

Uj gazdasig, 1ij szakmai mitveltség?

A 20. szazad végén egyre tobb sz6 esik politika csindlok és a kutatok korében a tu-
dds alapu tarsadalomrol, az informéciés tirsadalomrol és gazdasigrol, az Gj gaz-
dasagrol. A felillitott elméleti definicidk dltaldban a megismerés folyamatinak
telgyorsulasardl, a tudds felhalmozasi tempdjanak novekedését axiomaként keze-
lik. Ha kozelebbrol megnézziik azonban ezt a feltételezést kidertl, hogy nem az
Ujfajta tudds, vagy ismeretek eléallitdsa’® gyorsult fel, hanem a régi informéciok
dtadasdnak-atvételének sebessége. Sok igazsig van abban, amit Theodor Roszak
irt: ,Ezek a gyakran szajkézott kozhelyek és klisék voltaképpen egy széles kor-
ben elterjedt kultusznak a hékuszpdkuszai. Mint minden kultusz, ez is fenntartds
nélkiili hiiséget és belenyugvist kovetel a résztvevoktol. Elhiteti azokkal, akik-
nek fogalmuk sincs réla, mi az informdcio, vagy miért van rd sziikség, hogy az
informdcié koraban éliink, amelyben a szamitogépek azt jelképezik szimunkra,
amit Krisztus keresztjének darabjai a »hit kordban« él6 embereknek: a megval-
tast.” (Roszak 1990:6-7.)

Mindenesetre az informdaciécsere felgyorsuldsa viltozast hoz a sziikséges mu-
veltségben is. ,,Az ugynevezett tudis alapi gazdasigokban az informaciés és kom-
munikdcids technoldgiai (IK'T) tudas felértékel6dik, a szamitégép hasznalatanak
elterjedése, az internet a foglalkoztatdst rugalmassa és innovativva teszi, igy csok-
kenti a koltségeket és noveli a versenyképességet...” (Haldsz & Lannert 2003.)

Az informicié gyors dramlasi képessége a gazdasigban igen gyors szerkezet-
valtozdsokat indukdl — ami értelemszerten a munkaerépiac szakmunkaer6 ke-
resletének szerkezetére is kihat, rovid tdvon, kiszdmithatatlanni teszi. Sokan azt
gondoljik, hogy a viltozasok nagy frekvencidja miatt a tudis alapu tirsadalomban

18 Joseph E. Stiglitz — a neves kozgazdisz — is raimutat j konyvében, hogy, egyszertien nem igaz az ,ij
gazdasdg” mitosza, mert bar a tavkozlési ipardg a dupldjira novelte GDP-beli részesedését a 90-es év-
tizedben, és az 4j munkahelyek kétharmadat, a beruhdzdsok egyharmadat hozta, de a tézsdei buborék
kipukkandsa utdn ma a felesleges fejlesztések és csédbe jutott cégek jellemzik a kordbbi csodit. Joseph
E. Stiglitz: The Roaring Nineties, W. W. Norton and Company, New York, 2003 — Matolcsy Gyorgy
konyvismertetése alapjan (Heti Vilasz 2004. 03. 25.).



228 MUVELTSEG &)

leértékelodik a tudis, s ezért a képzésnek el kell mozdulnia a targyi tudds alapa
oktatdstol a készségfejleszt6 oktatis felé.

Elképzelések a jovoril

Tulajdonképpen az az alapkérdés, hogy a muszaki fejl6dés hogyan befolydsol-
ja a munkafeladatok elvégzéséhez sziikséges képzettséget? Mint Falusné Szikra
Katalin — a kozismert munkagazddsz — megallapitja: ,,E koriil még ma is sok a
vita. Nagyon kiilonboz6 elméletek léteznek egymds mellett. F6 tipusaik: a de-
kvalifikici6, a novekvo kvalifikdcié és a polarizaci6 elmélete.” (Falusné 1997.) Ma
— foleg a laikus értelmiség szamara — leginkabb a névekvo kvalifikdcié elmélete a
legnépszertbb, mely szerint a gépesités és az automatizalds a munkaeré dtlagos
képzettségi szintjének a novekedéséhez vezet. A dekvalifikicié elmélete szerint
azonban a tokés tizemszervezés széttordeli a munkafolyamatokat, és elvilasztja
az 6nall6 szellemi munkdt a végrehajté tevékenységtol. Ennek nyomdn a terme-
lémunka végzéséhez sziikséges képzettség csokken. A polarizicié elmélete sze-
rint pedig az automatizilt termelésre valé attérés nem csokkenti, még csak nem
is noveli, hanem polarizdlja a munkafeladatok elvégzéséhez sziikséges képzettség.
Az egyik péluson az egyszert, egyoldaly, kiillondsebb képzettséget nem igény-
16, mig a mésikon bonyolult, magas képzettséget igényl6 feladatok jonnek létre.
Végkovetkeztetésként az dllapithaté meg, napjainkban mindhdrom tendencia ér-
vényesiil, 4m az ered6 hatds végiil is a magasabb képzettség iranti kereslet nove-
kedését eredményezi (u.0.). Hozza kell azonban tenni, hogy ,,az a remény, hogy
a high-tech dgazatok viszonylag gyors létszimnovekedésén keresztiil olyan fog-
lalkoztatas-novekedés érhetd el, amely kompenzalni képes a kozepes és az ala-
csony muszaki szintll dgazatok létszimesokkenését, illuzionak bizonyul.” (Ulo.)
A cstcstechnika ugyanis csak sziik teriiletre korldtozddik, és sokkal inkdbb t6-
ke-, mint munkaigényes. Igy azutdn a foglalkoztatdst nem, vagy csupdn igen kis
mértékben noveli.

Rimler Judit — kordbban mdr idézett munkagazdasz — masként gondolja (Rimiler
2003). Szerinte a technikai fejl6dés haromféleképpen viltoztatja meg a munkat.
Az egyik kovetkezmény az, hogy megsziinteti azokat a munkakat, amelyek ter-
mékére nincs szitkség. A masik az, hogy a létrejovo 4j termékek, és szolgaltata-
sok 4j munkdkat teremt. A harmadik pedig, hogy az 4j technika egyes régi mun-
kakat atalakit.

»Ami a megsziné szakmdkat illeti, nehéz lenne egyértelmu vilaszt adni arra,
hogy a régi munkdk altaldban alacsonyabb szintli mesterségbeli tuddst igényeltek,
mint az jak, vagy sem. E munkdk nagy része magas szinvonald kézmuives mun-
ka volt, amely elsajatitdsa nem kevés id6t vett igénybe a hagyomdnyok dtvételével,
sok tanuldssal, gondos tervezéssel, nagy gyakorlattal és a kéziigyesség fejlesztésé-
vel jart. Masfeldl pedig nagy szimban voltak igen egyszert munkik, amelyeket
szinte egy gyerek is konnyedén el tudott végezni.” (Rimler 2003.)

De az 4j munkik esetében is vegyes a kép, mivel az 1j eszkozoket felfedezo, ki-
tejleszt6 kutatoknak, mérnokoknek, technikusoknak igen mély ismeretekkel kell
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rendelkezni szakteriiletiikon, ugyanakkor az édltaluk kifejlesztett eszkozok keze-
l6inek olykor szinte semmivel.

Mint Rimler hangsilyozza: ,,Az esetek tobbsége a kozépso kategéridba esik.
Azokrol a tevékenységekrol vagy foglalkozasokrol van itt sz6, amelyeket a modern
technika megujitott.” (Rimler 2003.) Felteszi a kérdést, hogy a fejlettebb techni-
kaval dolgozok munkdja vajon magasabb szinvonali-e, mint az alacsonyabb szintt
technikédval dolgozoké? ,Mondhatjuk-e, hogy egy teherauté sof6r munkdja bo-
nyolultabb, mint egy kocsisé? Inkdbb azt kell valaszolnunk, hogy mds. A sof6rnek
ismerni kell a gépét, a kocsisnak a lovait. Egyik sem konnyu.” (U.o.)

Igaza van-e Rimlernek? Val6ban ugyantgy ismeri a sofor a gépét, mint a kocsis
a lovat? Vagy a sof6r csak azt tudja, hogy hogyan is kell az autét vezetnie, de azt
mdr nem tudja, hogy mi torténik ,odabenn”? S6t, mdr az autdszerel6 sem tudja,
hiszen csak mérési pontokat ellendrzi, s ha nem egyezik a mért adat az eléirttal,
akkor f6darabokat cserél és nem javit. S csak keveseknek adatik meg a minden-
tudds (legaldbbis az auté mikodését illetden).

Ez nem mds, mint a fentebb mar emlitett polarizicio jelensége.

Ha a harom folyamat koziil a képzettségek polarizaciéja a meghatirozo, akkor
lehet hogy azoknak van igaza, akik azt hangsulyozzik, hogy az iskola altal koz-
vetitett muveltségnek a szubsztancialis tudas felél a proceduilis tudds felé kelle-
ne elmozdulni.’” A mdr kordbban emlitett folyamat — a szakképzésnek az iskola-
rendszerbol torténo kiszorulasa —is ezt latszik igazolni. Hiszen a gyorsan valtozo
proceduilis ismereteket inkdbb lehet a munkaerépiac igényeihez gyorsan reagilé
iskolarendszeren kiviili képzésben tanitani. Ezzel pirhuzamosan viszont az isko-
larendszert koz- és fels6oktatis egyre inkabb a széles altalanos, szubsztancidlis
muveltség®® kozvetitése felé mozdul el.

Az iskolarendszeren kiviili (tanfolyami) szakképzés kiterjedése mellett mds fo-
lyamatokat is lehet latni. A nagyvillalatok egyre inkabb az iskolarendszert kép-
zés lezaruldsa utdn, maguk villalkoznak alkalmazottaik szakképzésére. A vallalati
egyetemeken, villalati akadémidkon oktatjak a palyakezddket a véllalatndl hasz-
nédlandé specidlis szakismeretekre, illetve ezeken frissitik fel az alkalmazottak
— villalat szempontjabol fontos — specializalt szakmai ismereteit.

19 Pataki Ferenc és Gazsé Ferenc egy kerek asztal beszélgetés soran (Informicié és tudis a tirsadalomban.
Kerekasztal-beszélgetés. Uj Pedagdgiai Szemle, 2003. jinius) tgy vélték, hogy ,az iskolarendszer, az ok-
tatds alapvetd kérdése, hogy milyen ardnyu legyen az dgynevezett szubsztanciilis — a jelenségeket, az al-
kalmazott sokféle eszkoz mikodését megalapozé elméleti — tudds és az alkalmazds mikéntjére vonatkozé
procedurilis tudds ardnya, illetve e kétfajta tudds hatdrainak megvondsa.”

20 Vimos Tibor szerint a kiszamithatatlan jovébeli folyamatok szabdlyozdsinak legjobb eszkoze a robusz-
tus szabilyozds, olyan szabilyozds, ami ellenill a zavaroknak. Majd igy folytatja: ,Az egyes tirsadalmak
és egyes csalddok hosszi tdvi, robusztus 6nszabélyozdsa a kézoktatds. Ez a kozoktatds nem a viltozatlan
tarsadalom életre megszabott pozicidjira és ebben az egyidejlileg engedelmes és parancsolni tudé alatt-
és feljebbvaldra készit fel, hanem az olyan alkoté, éndlléan gondolkozé, sajit magaért felelés emberre,
akinek jo alapjai vannak az j befogaddsira, annak tigyes, egyéni és csoportos kiaknazisira, és aki képes
egyiitt dolgozni viltoz6 kornyezetek, kiilonb6z6 kultirik embereivel. Olyan nemzedékre van sziikség,
amelyik nem a bemagolt tantargyak osszefiiggéstelentil elvalaszté torzité tivegén nézi a dinamikus valo-
sdgot, és igy azt megérteni sem tudja, hanem az dsszefiiggéseket felismerd, tirgyszertien mérlegelni tu-
do, eléitéletektd] mentes, folyamatosan 6nmegujité tudatid tirsadalomra”. (Vimos 2003.)
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Persze mids a helyzet a kis és kozépvallalatok esetében, az ilyenek ,kész”, az-
az szitkségleteik szerint kiképzett szakembereket szeretnének, de nem kapnak
az iskoldktél. Ezért nem vesznek fel palyakezddket, hanem csak olyan dolgozé-
kat, akik mar valahol kell6 gyakorlatot, azaz szakmuveltséget szereztek. Ez az a
kor, amelyik azzal az igénnyel fordul az iskolarendszer és az oktatasiranyitds fe-
1é, hogy szamukra naprakész, specidlis szakismerettel rendelkez6 szakembereket
képezzenek. Az oktatdspolitika meg-megujulo eréfeszitésekkel probal ezeknek az
igényeknek (is) megfelelni. A tanmuhely-épitési programok, a vallalati képzohely
tejlesztések és a vallalati szerzodések 6sztonzése mind ennek az érdeknek kivan
eleget tenni. Magyarul, arrél van sz6, hogy a kis és kozépvillalatok igyekeznek
a specialis szakképzés koltségeit mds vallalatokra, vagy az dllamra, vagy magdra
a tanul6ra®! hdritani.

Végiil is a munkaerdpiac nagyvillalati szegmense azt kivinja, hogy a fiata-
lok olyan miiveltséggel felvértezve 1épjenek ki az iskolibdl, amelyre a specid-
lis szakmai ismeretek gyorsan és konnyen ra lehet épiteni. Ugy tlinik, hogy ma
Magyarorszigon az iskolarendszer és a szakképzés irdnyit6i ezeknek a nagy és
nem a kis, vagy a kozép villalati érdeknek leginkdbb megfelel6 képzési formdkat
és tartalmakat fejlesztik, hiszen 6k is arrdl beszélnek, hogy az iskolabdl hozott
muveltség kellben széles és alapozo jellegu legyen.

Ez a fejlesztési irdny ttkozni ldtszik a kis- és kozépvillalatok igényével. A kis-
és kozépvallalatok szamara kevésbé fontos a széles, szakmai alapmuveltséggel
kibévitett dltalinos muveltség. Sot lehet, hogy kimondottan elonytelen — mivel
az alkalmazottak a gyors dtképezhetosége nagyobb fluktuicios lehetoségét tesz
szamukra lehetové. Ezeknek a villalkozdsoknak a ,kész” szakember igényét az
iskolarendszer jelenlegi képzési struktirdja egyre kevésbé tudja majd kielégiteni.
Ezt a szerepet valoszintileg az iskolarendszeren kiviili, piaci szakképzés veszi dt,
s az egészen biztos, hogy a didkok hosszabb képzésének drit, és a kiesett kerese-
tet az egyének és a kozosségi forrasokbol fedezik.

A nagyvillalatok, amelyeknek megfelel6 az dltalinosan muvelt, de nem szak-
képzett ember, mert maguk képeznek beléliik szakembert, és a kis és kozép vél-
latok, amelyek els6sorban a kozoktatist kévetden szakképzett munkavallalokat
alkalmaznak mdsképpen értékelik az alapozé ismeretek jelent6ségét. Amaz fon-
tosnak, emez kevésbé fontosnak tarja. Ellenben a nagyvillalatok és a felnottkép-
z6 vallalkozasok érdeke egy irdnyba mutat: mindkét szféra elemi érdeke, hogy a
kozépfokua oktatis csak az alapozé szakmai ismeretek és az altalinos muveltség
atadasara szoritkozzék.

Ezen nem viltoztat az a helyzet sem, hogy éppen a szakmai alapozé ismere-
tek nagyobb mértékben avulnak el, mint az dltalinos muveltség elemei. A felno-
vekvo nemzedék éppen ezért nem tanithat6 meg mindarra, amire az embernek
élete végéig sziiksége lesz majd. Ebbdl a bizonytalansighdl fakad az a gondolat,
hogy a didkoknak dtadandé ismeretek allandé megujuldsit igényli a kozelebbrol

21 Nem ismeretlen az a jelenség, hogy a szakmunkdstanulé sziileinek jelentés 6sszeget kell fizetniiik azért,
hogy villalakoz6 gyakorlati képzési helyet biztositson a gyermek szdmadra.
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meg nem hatdrozott tirsadalom, a gazdasig, a tudomdny, a vilig gyors fejl6dé-
se.” Ebbdl a néz6pontbdl érthet6k a — mar targyalt — élethosszig tarté tanulds
fogalom 6szinte hivei.

Befejezésiil

A korai tarsadalmakban a szakmai muveltség nem vélt el a muveltség mds ele-
meitol, s a szakképzést nem a piaci elvek, hanem a csaldd, a mester, vagy a céhek
szakmai, erkolesi elvardsai formaltdk. A kapitalista gazdasigban a munkaadok a
termelési struktirajukban azonnal alkalmazhat6 speciilis ismereteket viarnak el a
munkavallaloktdl. Kozgazdasigi megkozelitésben egy racionalis munkaadé mun-
kavallalojanak muveltségét pontosan csak annyira értékeli (mdrmint fizetésben),
amennyit hasznositani tud bel6le. Még pontosabban amennyi profitot hoz sza-
mara. Tulajdonképpen a szakképzésnek ez a sziik, azonnal hasznosithaté szakmai
muveltséget kozvetit6 célja a céhrendszer 6sszeomldsa 6ta nem sokat véltozott.

Az iskolarendszert képzés célja a 21. szdzadban részben médosul. Az dltalinos
muveltség mellett kezdetben inkdbb nevelési célbol oktatott szakmai, és praktikus
ismeretek helyett vagy mellett egyre nagyobb szerepet kaptak, kapnak a gazdasagi
beilleszkedést segito, széleskoru a (késbbi, s tobbszori) gyors speciilis szakmai
képzést elosegitd ismeretek. Azonban az dltalinos muveltség elemei sem tarta-
nak ki mdr egy életre — ezért kap egyre nagyobb hangsilyt az élethosszig tart6
tanulds. S mint jelen irds mottdja is figyelmeztet, ma mar elkopik a megbecsiilés
az €letkorral, ha elavult ismereteinket nem tudjuk Gjakra cserélni.
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