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belsé elhatirolds problémdja a cselekv6hoz ren-
delt szindékkal fiigg Gssze (cselekvésrdl ugyanis
akkor beszéliink, ha a cselekvéhoz szandék ren-
delhet6). Luhmann szerint nem lehet eldonte-
ni, hogy ezek a motivumok valédi pszicholégiai
okok, vagy csak lehetséges jelentések. Mds sz6-
val, kérdés, hogy vajon a szindék hozzdrendelése
mindig adott volt, vagy sziikségessége a kultu-
ralis fejlédéssel korreldl (250-255. o.). A cselek-
vésnek ezt a fogalmat tehat elégtelennek itéli. Az
6 vilasza az egyén-tirsadalom viszonydt érinté
kérdésre, mint lattuk, a tudat és a kommunik4-
ci6 rendszereinek interpenetriciéja. Luhmann
ilyen médon hatdrokat von az egyén és a tirsa-
dalom szintje kozt elteriil6 senkiféldjén, és pon-
tosan kijeloli a hatdratkeldket is.

A rendszerelmélet-cselekvéselmélet vitihoz
még annyit, hogy ez Luhmann szemsz6gébdl
egy rosszul feltett kérdés kovetkezménye, illet-
ve a rendszerelmélet félreértéséé, hiszen mir
Talcott Parsons rendszerelmélete is abbdl indult
ki, hogy a cselekvés: rendszer (Parsonsrél bé-
vebben: 18—-41. 0.). Luhmannil pedig rendszer
alatt nem objektumot kell érteni, mert az sokkal
inkdbb ,,egy megkiilonboztetés rendszer és kor-
nyezet kozott, igyhogy a test- és a tudat-folya-
matok éppen a rendszer kornyezetéhez tartoz-
nak [...] Ez nem itélet fontos és nem-fontos te-
kintetében, hanem csak abban a kérdésben, hogy
a kornyezet és a rendszer hogyan tudjik folya-
matosan kolecsondsen koordindlni egymadst.”

Bizom benne, hogy a bemutatott néhdny gon-
dolatmenettel sikertilt érzékeltetnem a grandié-
zus elmélet néhdny alapvet6 vondsit. Luhmann
rendkiviil magas absztrakeiés szinten megfogal-
mazott beldtdsait szimos teriileten alkalmazzik
sikerrel konkrét kutatisokban,'> ami minden-
képpen hasznilhatésigukat bizonyitja, és taldn
Gjabb érvként szolgilhat amellett, hogy tanul-
minyozzuk ezeket az elméleti alapvetéseket, me-
lyek egyre inkdbb megkeriilhetetlennek ldtsza-
nak a tdrsadalom- és szellemtudomanyok tertile-
tén. A Luhmann koriil szervez6d6 német nyelvi
diskurzust szemlélve valéban az a benyomdsunk
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alakulhat ki, hogy sajdtos, 4j paradigmarél van

520, és nem csak a rendszerelméletben, hanem a

tdrsadalom- és szellemtudomanyok sokkal széle-
sebb vonatkozdsiban. Ennek a paradigménak a

megismerése (és vitatdsa) véleményem szerint a

magyar tudomdnyos nyilvinossignak is feladata

(és részben addssdga). A dolgozatom témajat ké-
pez6 kotet mindenképpen fontos segitség ennek
a feladatnak az elvégzésében.

(Niklas Lubmann: Einfiibrung in die Systemtheorie.
Heidelberg, Carl-Auer, 2004.)
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BRUNER AZ OKTATASROL, KULTURAROL ES
AZ OKTATAS KULTURAJAROL

T6th Benedek

Az olvasé elsé litisra ugy gondolhatja, hogy csu-
pin egy Gjabb kényvet tart a kezében az iskold-
ban foly6 oktatdsrél. Az elsé mondatok olvasdsa
utdn azonban nyilvinvalévi vilik, hogy a szerz6
a megszokott intézményi keretek koziil kilépve,
a kultdrdba helyezve, Gj nézGpontbdl vizsgilja
az oktatast. Az iskoldztatds csak kis részét teszi
ki annak, hogy egy kultdra szabilyrendszerével
megismerkedjenek a tanuldk.

Bruner kényvének kozponti gondolata az,
hogy a kultira formdlja az elmét, a kultdra ru-
héz fel annak lehetéségével, hogy megalkossuk
sajat vildgunkat, valamint sajit magunkrol és
sajit eréinkrdl alkotott fogalmainkat. A kul-
turdlis pszichologia megalkotdsakor felmeriilé
kérdésekhez szorosan kapcsolja az oktatds prob-
lémadit. Ezek példdul a jelentésr6l valé megegye-
z6s, a szelf felépiilése, az dgencia, a szimbolikus
muveletek elsajititisa és a mentdlis mikodés
kulturilis bedgyazottsiga. A mentdlis miik6dé-
sek megértéséhez sziikségessé teszi a kulturilis
kornyezetet és forrasok vizsgalatit, azokat a té-
nyez6ket, melyek az elme kialakitdsdt és hat6-

12 Példéul a szocidlis munkdban: Jeno Bango: Die Sozialarbeit der Gesellschaft — Funktionssystem und
Wissenschaft der Hilfe? In: Bango — Kardcsony 2001:36-52; Heiko Kleve: Die Postmodernitit der luh-
mannschen Systemtheorie in ihrer Bedeutung fiir die Soziale Arbeit. In: Bango — Kardcsony 2001:52—
60; vagy az Ujsdgirds-kutatdsokban: Matthias Kohring: Komplexitit ernst nehmen. Grundlagen ei-
ner systemtheoretischen Journalismustheorie. In: Martin Loffelholz (szerk.): Theorien des Journalismus,
Wiesbaden: Westdeutscher Verlag, 2000: 153-169; Frank Marcinkowski — Thomas Bruns: Autopoiesis
und strukturelle Kopplung: Inter-relationen von Journalismus und Politik. In: : Martin Léffelholz
(szerk.): Theorien des Fournalismus, Wiesbaden: Westdeutscher Verlag, 2000: 209-223.
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korét meghatdrozzik. Beszéd, tanulds, emléke-
zet, képzelet csak akkor lehetséges, ha valaki egy
kultira részese. Mentilis életiinket a tobbiekkel
egyiitt éljitk, kommunikaljuk, kulturilis kddok-
kal és tradicidkkal fejezziik ki. Oktatds nem csak
az iskoldban zajlik, hanem a csalddban is, mikor
a csalddtagok megbeszélik, hogy mi tortént az-
nap, kialakitjik k6z6s tuddsukat, vagy amikor
a gyerekek segitenek egymdsnak megérteni a
felnottek vildgit.

Olyan kényv megirasira torekedett a szerzd,
melynek fejezetei onmagukban is megélljak he-
lytiket, de egy egységben szélesebb nézGpontot
alkotnak. A tanulményok azoknak a viltozasok-
nak az eredményei, melyek a kognitiv forrada-
lom 6ta médositjik az elme természetérdl szo-
16 megillapitisokat. Az elsé feltételezés az elme
komputiciés szerkezetként valé elképzelésérol
sz0l és az informdciofeldolgozissal foglalkozik.
A misik szerint az emberi kultdra egyrészt alko-
téeleme az elmének, masrészt az elme az emberi
kultira hasznilata sordn alakul. A két vélemény
eltérd koncepciét eredményez az elme természe-
tének és mivelésének vonatkozdsiban.

A komputdcios megkozelités esetében a szer-
z6 az oktatdsi kérdéseket hirom oldalrél koze-
liti meg. Az elsé komputibilis forméban fogal-
mazza Gjra a tanitds és tanulds klasszikus elmé-
leteit, hogy az djrafogalmazds tobblet magya-
rizéerét adjon. A misik megkozelités pontos
leirdssal kezdédik, mely egy probléma megolda-
sdnak kezdetén vagy az ismeretelsajdtitds kezde-
tén lathatd, csak ezutin irja le komputiciés fo-
galmakkal a megfigyelteket. Végiil létezik egy
kézponti komputiciés gondolat mint ,,reprezen-
tdcids Gjrairds” és kozvetleniil megfelel a kog-
nitiv elmélet egyik fontos gondolatdnak, a me-
takogniciénak.

A kulturalizmus szerint az oktatds a kultdra
része. A kulturalizmus tekintetében kettés fel-
adatot hatdroz meg a szerz6. A ,,makro”-oldal azt
képviseli, hogy a kultdra értékekbél, jogokbdl,
cserékbdl (...) all6 rendszer. A ,,mikro”-oldal a
kulturilis rendszer kévetelményeinek hatdsit
vizsgélja azok tekintetében, akik e rendszeren
belil mikédnek.

Bruner kilenc olyan alaptételt ismertet, me-
lyek az oktatds pszichokulturilis megkozelitését
irdnyitjdk. Az elme és a kultdra természetének
kérdéseit felviltva elemzi, mivel az oktatdsel-
mélet a kettd metszéspontjin helyezkedik el, és
igy valosul meg a kultira, az elme és az oktatds
egysége. A szisztematikusan bemutatott tételek
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utdn megdllapithaté, hogy az oktatdsi rendszer
feladata annak biztositdsa, hogy az adott kul-
tirdban felnovék megtaldljik identitdsukat. Az
iskola hatdssal van raink. Gondolkodisbeli, iz-
lésbeli szokdsok alakulhatnak ki egy-egy tandr
hatdsdra. Az oktatds nem 6néll6 dolog, hanem
a kultdrdban narrativ médon épithet6 fel. Az
iskoldnak ebben kell segiteni.

A gyermekek nagy kulturilis fogékonysi-
got mutatnak, érdeklédnek sziileik, tirsaik te-
vékenysége irdnt, megfigyelnek, utdnoznak.
Utdnzds sordn sokkal inkdbb beszélhetiink te-
hetségrol, gyakorlatrol és képességrol, mint tu-
ddsrél és megértésrél. A didaktikus megkozeli-
tés azt hangsilyozza Bruner szerint, hogy a ta-
nul6knak be kell mutatni a szabalyokat, tényeket,
alapelveket, melyeket megtanulnak és alkalmaz-
nak. Amit el kell sajititani, az adatbdzisokban
megtaldlhatd. A procedurilis tudds, a ,hogyan”
ismerete, automatikusan torténik, bizonyos té-
nyekre vonatkozé dllitisok ismeretébdl. Ez a
fajta tanitds egyirdnyu, a tandrt6l indul ki. Az
a feladat, hogy a gyermek mint gondolkodé ve-
gyen részt a folyamatban, a pedagdgus értse a
gyermek gondolkoddsmdédjat. Mindenki kifejt-
heti a néz8pontjit, akkor is, ha nem ért egyeta
mdsikkal. A tanul6 nem utdnzdssal vagy didak-
tikai instrukciokkal sajitit el, hanem egytitt-
miikodéssel, vitival. A személykozi cserét ille-
téen a tanitds-tanulds néz8pontjardl kialakult
négy irdnyvonalat ismertet a szerz6. Ezek az
interszubjektivitds, elmeelmélet, metakognicio,
egyiittm(ikodo tanuldsra és problémamegoldis-
ravonatkoz6 kutatdsok. Masrészrél a tanitisnak
meg kell értetni a kiilonbséget a személyes is-
meretek és a kultira dltal 6sszefoglalt tuddshal-
maz kozott. A modern pedagdgia egyre inkdbb
azt képviseli, hogy a tanuléknak ismerniiik kell
gondolati folyamatait, és ebben a pedagégusok-
nak segiteniiik kell éket.

Az oktatdsi célok dsszetettségét antinémidkon
keresztiil tematizdlja Bruner, mely azért szem-
léletes, mert az adott szempontot tobb oldalrél
jrja korbe. Az antin6midk rovid bemutatdsira
én is villalkozom, mert ezek az igazsigparok
képezhetik vita alapjit, valamint gondolkodds-
ra is késztethetnek. Az igazsdgnak is két oldala
van, mindig az adott néz6ponttdl fiiggben. Az
els6 antinémia az oktatds megkérddjelezhetet-
len szerepére utal, hogy képessé tegye az embe-
reket er6forrdsaik kihaszndldsdra és olyan lehe-
tdségeket kapjanak, melyekkel felhaszndlhatjak
esziiket, képességeiket. Ennek ellentmond6 ol-
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dal, hogy az oktatds célja a kultira reprodukala-
sa és elébbre vitele a gazdasdgi, politikai és kul-
turdlis célokhoz illeszkedve. A mdsodik antiné-
mia azt mondja ki, hogy a tanulds intrapszichés,
a tanulénak motivéciéjira, intelligencidjira kell
tdmaszkodni. Az oktatds eszkozt biztosit, hogy
haszndlhatova véljanak mentédlis képességeink.
Az ellentétes nézet szerint a mentélis miikodés
tdmogat6 kulttrdban helyezkedik el, és a kultd-
ra szimbolikus eszkoztira aktualizdlja a tanulo
kapacitdsat. A harmadik antinémia azt vizsgal-
ja, hogy a gondolkoddsmdd, a jelentésalkotds és
a vildg tapasztaldsinak médja hogyan itélhet6
meg. Az egyik oldal szerint az emberi tapasz-
talat, a ,helyi tudds” sajit jogdn érvényes. Ha
a lokdlis tapasztalatra jelentést akarunk erdl-
tetni, arra gyanakodhatunk, hogy a hegeménia
a dominancia céljit szolgilja. Az ezzel ellenté-
tes oldal azt hangsilyozza, hogy az egyetemes
hangot elhomilyositja az 6nelégiiltség. A mély
integritds jelenik meg, mellyel a kultdra kifejezi
torekvését a méltdnyossig, rend felé. Az emberi
torekvések az egyetemes torténelem részét al-
kotjak. Ha az egyetemes torténelemtdl eltekin-
tiink, akkor a kultdra érvényességét is tagadjuk.
A csoportunk 6nmeghatirozdsihoz valé ragasz-
kodds sztklitokoriséget jelent. Az a cél, hogy
az antinémiak tekintetében mindkét oldalt fi-
gyelembe vegyiik.

Olyan iskolai kultira megalkotdsira kell tore-
kedni, ahol a tanul6k kézosen oldjak meg prob-
lémadikat és részt vesznek az egymadst tanité fo-
Iyamatban. A csoportkultirdban alakul ki az
egyensuly az individudlis és a csoportos haté-
konysig kozott, valamint az etnikai, faji iden-
titds és az azokkal Gsszefiiggd nemzeti kultira
kozote. A tandr szerepe nagyon jelentds, hiszen
az oktatdsi reform nem val6sul meg a felnéttek
tdmogatdsa nélkiil. A tanulds sorin megalkotjuk
a sz€lesebb kultira jelentéseit, és a tandr ennek
a kultdrdnak a képviselje.

Jerome Bruner szerint az a tantdrgy 4ll
hozzank legkozelebb, amelyben élink. Az is-
kolai sz6haszndlatban ezek tdrsadalomtudo-
ményként (irodalom, torténelem) szerepel-
nek. Leegyszerusitve: ezek az emberiség jelene,
multja és jovéje. Az elemzéshez négy fogalmat
mutat be a szerzd, a hatéer6t, az értelmezést,
az egytittmikodést és a kultardt. A magyardza-
tot és értelmezést kiilon fejezetben tovébb tdr-
gyalja, vilaszol Astington és Olson cikkére a
gyermek fejlod6 tudatelméletének magyariza-
tat illetéen, tovibbd az értelmezés és magyard-
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zat kozotti kiilonbséget tematizalja szemléletes
példikon keresztiil.

Karpulus inspirdciéja nyoman Bruner azt a
nézetet képviseli, hogy a tudominy nem kint
a természetben létezik, hanem eszkoz a tudés-
tandr és a didk gondolkoddsa szdmdra. A tanu-
lds sordn az Osszegytjtott ismereteket dttekint-
jiik, de csak akkor lehet iddig eljutni, ha végig-
gondoltuk a témit. A pedagégus dolga a sajit
nézeteink megfogalmazdsa kozben bétoritani.
Tananyagnak is nevezhet6 ez az eszkoz abban
az értelemben, hogy a tananyag elésegitett be-
szélgetés a témdrol. A gondolkodds olyan, mint
a belsd beszélgetés és csak akkor eredményes,
ha elkezdiink hangosan gondolkodni egy témén.
A tananyag elrendezését tekintve a spirilis el-
rendezést tartja a szerz6 elfogadhaténak. Az in-
duktiv megkozelitéstdl kezdve, késbb kertilne
sor a formdlisabb, strukturiltabb megfogalma-
zdsra. Az ismételt feldolgozds utjin jutndnak el
a tanuldk az alkot6erdig. Ez a gondolatmenet az
oktatdsi rendszerek megalkotéinak is kvetend
példa lehetne. A tudds birmely teriilete megfo-
galmazhat6 a szerz6 véleménye szerint az abszt-
rakci6 és a komplexitds fokain, vagyis a tuddst
megalkotjuk, nem készen kapjuk. A narrativum
segita tanuldsban, magyardzatot ad a viratlanra,
kétségeket oszlat el, megmagyardzza a kiegyen-
stlyozatlansigot, mely egy torténet elsé halld-
sakor keletkezik. Az igazdn j6 tandrok az él6 tu-
dominyalkotdsra helyezik a hangsilyt és nem az
ugynevezett befejezett tudominyra.

A szerz6 kilenc olyan lehetéséget tir az ol-
vaso elé, hogy a narrativ alkotdsok hogyan kol-
cs6noznek formdt az dltaluk létrejove valosig-
nak. A gondolkodds narrativ médjit és a narra-
tiv szovetet vagy diskurzust nem kiilonbozteti
meg egymadstdl hatdrozottan, mivel a gondolko-
dds elvélaszthatatlan a nyelvt6l, melyben meg-
fogalmazédik. R6vid bemutatdsit azért tartom
sziikségesnek, mert az €letlink részét alkotja és
nem lehet dtsiklani felette. A narrativ valésdg
megalkotdsit azért is nehéz elemezni, mivel tdl
megszokott ahhoz, hogy kénnyen meg lehessen
vizsgilni. Brunernek ez kividléan sikeriilt. Az
automatizmus hdrom ellenszerét, a kontraszt-
ban, a konfronticiéban és a metakogniciéban
hatdrozta meg.

A narrativ valésdg elsé igazsiga az id6 struk-
tdrdja. A narrativum a doénté eredmények feltd-
rdsa mentén szakaszolja az id6t, ami nem leegy-
szerusithetéen jellemz6 a fogalom nyelvtani ér-
telmére. Ricoeur szerint a narrativ id6 az ember
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szempontjabol relevins id6, és azaltal lesz értel-
me, hogy az események milyen jelentést kapnak
fészerepldik vagy elbeszélbik dltal. A kovetkezd
igazsig a mufaji partikularitds, melyet két érvvel
timaszt ald Bruner. Az egyik érv éppen ezért azt
hangstilyozza, hogy az egyes torténetek hason-
litanak egymadsra, a mésik szerint a torténetek
szerepl6i és epiz6djai az Sket koriilvevé narrativ
struktdrdbdl nyerik jelentésiiket és funkcidju-
kat. A narrativum egyedisége attdl fiigg a szerz6
szerint, hogy mivel van kit6ltve mifaji funkeié-
ja. Az ember a narrativumban sohasem cselek-
szik véletleniil, hanem vélekedések, elméletek
és mds intenciondlis dllapotok mozgésitjik — ez
mir a kovetkezd dltaldnos igazsig. A negyedik
igazsigot a hermeneutikai kompoziciéban ha-
tirozza meg a szerzG, mely szerint a torténetek
nem egyszeri, egyediildll6 alkotdsok. A herme-
neutikai analizis mutatja be, hogy mir6l sz6l egy
torténet, olyan olvasatot ad, mely tartalmazza a
narrativumot alkoté elemeket. Egy mdsik her-
meneutikai jelenségen azt érti, hogy vigyunk
megtudni, miért hangzott el egy adott torténet.
A burkolt kanonizilds — és ez az 6t6dik igazsig
—aztjelenti, hogy a narrativumoknak tdl kell mu-
tatni az elvdrdsokon, meg kell sérteni a szokdsos
forgat6konyvet, White szerint a legitimitdst. A
szokvinyos megsértése azonban gyakran éppen
olyan konvencionilis, mint a forgatékényv, me-
lyet megsért. A hatodik igazsdg-meghatdrozisa,
a referencia kétértelmlisége szerint a tények a
torténet fliggvényei. A narrativ realizmus akdr
tényszery, akdr fikciés, mindig irodalmi kon-
venci6 kérdése. A narrativ val6sag vildga komp-
lex. A ztrzavar bizonyossiga — hetedik igazsig
—abbél adédik, ha a torténetek csavarnak egyet
a megszegett szabdlyokon, ez a narrativ valo-
sdg kozepén problémit jelent és igy a torténe-
tek zlirzavarban sziiletnek. A nyolcadik igaz-
sdgot, az inherens megegyezhetéséget Bruner
— Coleridge nyomin — a fikciéra érti, hogy egy
torténetet hallva felfiiggesztjiik hitetlenségiin-
ket, ami a val6 €letiinkre is érvényes. Az utolsd
dltaldnos igazsig a narrativum torténelmi kiter-
jeszthetésége, vagyis az élet nem 6nmagukban
érvényes torténetek sora.

A vildg reprezenticidjit a cselekvésben, ké-
pekben és a szimb6lumokban hatirozza meg
Bruner. Kordbban ez fejlodési irdnyt is jelolt,
mdra a tagoldst megtartotta, de a fejlédési vo-
nalat misként értelmezi. Az emberek tanulmad-
nyozisihoz sokoldald ismeretekre van sziikség.
A szerz6 a pszicholégiit emeli ki, mely képes
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megtestesiteni a biolégiai, evolicids, egyéni
pszicholégia és kulturdlis interakci6jit és se-
git tanulminyozni az emberi elme mikodésé-
nek természetét. Az embert sem a biol6giai gyo-
kereinek ismerete nélkiil, sem kultirdja nélkiil
nem lehet megérteni. Az elsédleges pszichol6-
giai diszpozicidk adottak minden emberi kultd-
rédban, s6t az embernél alacsonyabb rendd él61é-
nyeknél is. Ezek a kognitiv diszpozicik az evo-
laciés kovetelmények hatdsira alakulnak ki, és
a cselekvéses megnyilvinuldsuk elésegiti a ter-
mészetes vildghoz valé adapticiét. A misodla-
gos diszpoziciokhoz formilisabb és tudatosabb
reprezenticiéva kell alakitani els6dleges intui-
cidinkat. Ezek erdfeszitést és tirsas kényszert
igényelnek. Minden kultdrdnak magdnak kell
eldonteni, hogy tagjai mely masodlagos disz-
pozicidkat fejlesszék. Merlin Donald elmélete
szerint az emberré vilds két forradalmi lépés-
bél dll. Az elsé 1épés akkor tortént, amikor a
természet mimetikus intelligenciat kolesonzott
az emberszabdsiaknak, mely dltal képessé vél-
tak arra, hogy egy cselekvést sajit kordbbi cse-
lekedeteirdl vagy mdsok tetteirél mintdzzanak.
A misodik lépés teremtette meg a beszéd alap-
jait a szokincscsel és nyelvtannal.

Bruner konyve elméleti alapjait tekintve gon-
dosan kidolgozott munka, szemléletes a gyakor-
lati életbél vett példikkal alitimasztva. A mi
pozitivuma, hogy fejezetei egésszé osszedllva
kozvetitik a szerz6 nézeteit az oktatisrol, kul-
trdrdl, szamtalan kérdésfelvetésével a témarol
torténd tovabbi elmélkedésre késztet. A konyv
utolsé fejezeteit nemcesak akkor lehet érteni, ha
valaki az els6ket olvasta. A szakszavak, kifejezé-
sek ismerete birtokdban a kordbbi visszautaldsok
nem zavarjik a megértést, csupan parhuzamot
vonnak vagy nagyobb 6sszefiiggésre utalnak.
(Brumer, 7.: Az oktatds kultiirdja. Budapest,
Gondolat, 2004.)

Habik Anita

TANTERVKERTESZET

A Falmer Press Master Classes in Education soro-
zatiban megjelent kotet arra villalkozik, hogy
dtfogd képet adjon a tantervfejlesztés £6 hagyo-
miényair6l, a tantervekkel kapcsolatos jelent6-
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