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MAGYAR NYELVU PEDAGOGUSKEPZES
A HATAROKON TUL

HATARON TULI MAGYAR FELSGOKTATASROL — ha nem is tdl nagy szamban

— mir sziilettek tanulmanyok, f6leg 6sszehasonlito, illetve regionalis szem-

ponta megkozelitésben (Kozma-Buda 1997.; Fibri 2001 stb.) azonban mind-
eddig kiilon nem vették szimba és nem mutattdk be a hatiron tdli magyarsig
szamdra elérhet6 pedagégusképzési intézményrendszert és az ott folyé munkat.
A kisebbségi magyar kozosségek vezetoi ugyanakkor kiemelt jelentoséget tulaj-
donitanak ennek a témanak, s6t a magyar nyelven elindult intézmények nagy ré-
sze is foleg tandri szakokat, vagy olyanokat is indit. Ezt a hidnyt szeretnénk most
potolni: tanulmanyunkban felvizoljuk a tanit6- és tandrképzés iranti igényeket
€s elvardsokat; a tarsadalmi kornyezet 6sszefiiggésében bemutatjuk a ma miko-
d6 intézményrendszert; és megvizsgiljuk az azokban foly6 pedagégusképzése-
ket. Vilaszt keresiink arra, hogyan vetédik fel a kisebbségben €16 magyarsig sa-
jatsigos helyzetében a pedagégus-utinpoétlas kérdése, milyen jelentséget tulaj-
donitanak a magyar tanaroknak és képzésiiknek, illetve a tanul6k anyanyelven
val6 oktatdsanak. Mindehhez sziikséges lesz — legaldbb vézlatosan — bemutatni a
szomszédos orszagok magyar nyelvt iskolarendszerét és az abban valé részvételt
is, hogy lassuk, mekkora mukodo intézményrendszernek van szitksége pedago-
gusokra. Kisérletet tesziink arra is, hogy a folyamatot torténeti dimenzidban is
bemutassuk.

A téma keretei

A felbaszndlbatd forrdsok a hatiron tali magyar kézosségek népmozgalmi adatai-
rol és az oktatdsi rendszerrol, intézményhalézatrol viszonylag boségesen allnak
rendelkezésre, viszont konkrétan a tanarképzéssel foglalkoz6 irodalom nagyon
szukos. Ezért ebben a témdban a szerz6 — tudomanyos feldolgozas hijan — kény-
telen mds forrdsokra, koztiikk napilapokban megjelent cikkekre, interjikra, kon-
ferencia-el6addsokra, valamint részben sajit intézményi kutatdsaira, megfigyelé-
seire is timaszkodni. A régidkat tekintve, kiilonosen a felvidéki helyzet kevésbé
feltdrt, azért is, mert az ottani pedagbgusképzés két legfontosabb intézményé-
ben, a nyitrai Konstantin Egyetemen és a komdromi Selye Janos Egyetemen v
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kar- illetve intézményalapitasrdl van sz, ahol az 4j struktdraban a képzések csak
2004 6szén indultak meg, igy tapasztalatokr6l még nem, csak tervekrol tudunk
e keretek kozott beszamolni.

A forrisokat illet6en még egy mufaji adottsdgra is érdemes felfigyelniink. A ha-
taron tuli magyar kozosségek politikusi, értelmiségi, érdekképviselé csoportjai-
nak, vezetdinek megnyilatkozdsaiban dltalaban két kiilonféle érvelési rendszerrel
talilkozunk, egy ,,pragmatikus” (az alapismertek anyanyelven valé megszerzése;
nemzetkozi jogi normakra val6 hivatkozds) és egy ,,érzelmi-erkolesi” (a magyar
kozosség 1étkérdései) alapui érvrendszerrel, amelyek gyakran atszovik egymast. Az
elobbire jellemz6 részletet olvashatunk a Vajdasigi Magyarok Szovetsége okta-
tasi programjaban: ,Egyrészt az oktatds és nevelés elsérendt fontossigi nemze-
ti identitdsmeg6rzo €s kozosségtenntartd szerepébdl, masrészt pedig a vajdasigi
magyar kozosségnek a megmaraddasra valé jogabdl kiindulva a vajdasigi magyar
oktatdsi rendszer irdnyitdsinak joga a vajdasigi magyar nemzetkozosséget ille-
ti meg. (...) A magyar autonémia megvalsitisa létérdek a nemzeti 6nazonossig
megtartdsa szempontjabol, kiilongsen az oktatds, a mivelddés, a tdjékoztatds és a
nyelvhasznalat terén.” A mésik szemléletmodot tiikrozi szinte vegytisztin az alib-
bi idézet, a komaromi Virosi Egyetem igazgat6jitdl: ,,Az anyanyelv megtartisa
erkolesi kategéria. Hidnyz6 lelkészeink és fogy6 pedagégusaink miel6bbi pétlasa
feltétele helytallisunknak. Nemzetrésznek, nemzeti kisebbségnek, szérvanyban
€lonek a demokricia és az anyanyelv védelme egyarant 1étérdeke: a nyelvi massig
orokose csak demokracidban nem masodrangu allampolgar.” (Sidd 1999).

Akdr igy, akdr ugy érvelve, a hatdron tidli (és anyaorszagi) értelmiségiek, tudé-
sok, tandrok, politikusok, kozéleti emberek és tenni akar6 kézemberek elszdnt,
olykor 6nfelildozéan heroikus munkdjabol mara egy sok intézményt magaba fog-
lal6, nemcsak a tanuldst, érvényesiilést segitd, de sokaknak munkat is ad6 hal6zat
bontakozott ki. A szimba johetd felsioktatdsi intézmények koziil tanulmanyunkban
azokat vessziik figyelembe, amelyekben folyik magyar nyelvi tanit6- vagy tanar-
képzés, valamint amelyekre igaz a kovetkez6 édllitisok valamelyike:

— a fels6oktatdsi intézmény egészében magyar nyelvi oktatds folyik, vagy

—a fels6oktatdsi intézményben az orszdg hivatalos nyelve mellett pirhuzamosan
magyar nyelvi képzés is folyik, vagy

— a fels6oktatasi intézményben mukodik magyar nyelvi tanszék, lektoratus vagy
magyar nyelvet is oktat6 tanszék.

Ami a teriileti szempontot illeti, a nagyobb lélekszimi magyarsignak otthont
ad6 Erdély, Felvidék, Vajdasig és Karpatalja fels6oktatasaval és tandrképzésével
foglalkozunk részletesen, a tobbi, kiillonosen oktatisi szempontb6l szérvanynak
tekinthet6 teriilettel ebben a tanulmanyban nincs médunk részletesen foglalkoz-
ni.! Szervezeti formdjukat tekintve a magyar nyelvi képzés intézményei minden

1 Csak emlitjiik, hogy Horvitorszagban, mely kb. tizentezer magyar otthona, az 1991-es hdboris esemé-
nyek nyoman szinte teljesen megsemmisiilt a magyar iskolahil6zat, a kevés megmaradt és alig Gjjdszer-
vez6dé dltalinos- és kozépiskolak tandrutdnpotlasit a jelek szerint hosszi tévon is Magyarorszigon kép-
zett tandrokkal lehet megoldani, ugyanis az Eszékre tervezett magyar tanszék megalakuldsa nem tortént
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régioban hiaromféle formdban mikodnek: nyilvinos dllami intézményeken beliil
mint magyar karok, tanszékek; 6ndll6 magyar intézményekként; illetve magyar
intézmények kihelyezett tagozataiként. Ezek koziil leginkabb az els6 két katego-
ridt tekintjiik at. A székhelyen kiviili képzéseknek, konzulticiés kozpontoknak is
nevezett kihelyezett tagozatok kérdését szintén csak érintjiik, mert ezek nem a
bazisorszagi, hanem a magyar felsGoktatdsi rendszer részét képezik, tehat tobb-
nyire a sziil6f6ldon nem elismert okleveleket adnak. Mégis van rdjuk igény, kii-
l6nosen az olyan helyzetekben, ahol mds, anyanyelvli tovabbtanuldsi lehetoség
nem érhet6 el. Legnagyobb jelentoségiiket abban litjuk, amennyiben ez az 6n-
allova valds egyik utja, hiszen t6bb, ma 6n4ll6 intézmény, mint a beregszaszi 1.
Rakéczi Ferenc Féiskola, vagy a komdromi Selye Egyetem ilyen kezdeményezé-
sekben gyokerezik.

A torténetrol, vazlatosan

Bair a tanulmany nem villalhatta a hatdron tali magyarlakta teriiletek pedagégus-
képzésének torténeti dimenziéban valo részletes bemutatdsat, annyit mindenkép-
pen meg kell emliteniink, hogy a trianoni dontés utdn a tudomanyossig helyze-
te, azon beliil is ,,a tud6snevelés és a tandrképzés... a magyarsag jovojének egyik
leglényegesebb sarkpontja”-ként (Gyorgy 1927.) volt szaimon tartva. Az elszakitott
nemzetrészek oktatdstigyének torténeti feldolgozottsiga is hidnyos, részben egy-
egy intézmény torténetérol talalhatunk adatokat, illetve lassan megsziiletnek az
egyes régiok oktatistorténetei (lasd pl. Gaboda 2003). Az imént idézett Gyorgy
Lajos-tanulmdny szdmba veszi az erdélyi magyarsig szellemi értékeit, kapacitisat,
megallapitva, hogy bar az aktuilis helyzet kielégit6, hisz rendelkeznek jol kép-
zett tandrokkal, professzorokkal, azonban , kozépiskolai és egyetemi oktatasunk
kétségbeejtd fogyatékossagai miatt (...) nem latjuk nyomukba lépni a feladataikat
atérzo, atvevo és kelld késziiltséggel megvalosité nemzedéket” (Gyorgy 1927).

A tandrutanpétlas kérdése az dllamszocialista idészakban is dontének bizo-
nyult a kdrnyez6 orszdgokban. Ezt a periédust a nemzetiségi, kisebbségi oktatds-
ra visszatekintve, legtobbszor a tudatos, kovetkezetes, nyilt és olykor erdszakos
elfojtds, elsorvasztds, visszafejlesztés id6szakaként irjak le (pl. Dolnik 1994). Ez,
a jugoszlaviai fejlodés kivételével, nagyjabol meg is felel a valosagnak, s hogy az
intézményrendszer nem sziint meg teljesen, az taldn a kitarté kiizdelem mellett,
a szocialista orszagok el- és bezartsaganak tudhaté be. Az 1989-90-es politikai
fordulatok utdn pedig az iskolahal6zatoknak rendre a fels6oktatdsi szegmense fej-

meg és nincs is rd kozeli kildtds. A kb. hat-tizezres magyar kisebbséggel rendelkez6 (a népszamlilisi ada-
tok és a becslések jelentds kiilonbséget mutatnak) Szlovénia magyar nyelvii oktatdsa ennél kedvez8bb
képet mutat, bar az asszimildci6 folyamata gyorsnak és megéllithatatlannak tiinik. A magyar nyelvi ok-
tatds a kiilonleges, még a jugoszldv idékben kialakult kétnyelvii oktatdsi modellbe szervezddik, 6voditdl
egyetemig, a magyar pedagégusokat a Maribori Egyetem Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékén képzik.
Az er6sen asszimildlédott és viszonylag kisszamu ausztriai magyarok magyar nyelvii oktatdsa pedig ti-
poldgiailag inkibb kozel 4ll a diaszporaban €16 nyugati magyarsag helyzetéhez, anyanyelvi oktatasrol
nem annyira, inkibb anyanyelvipoldsrél beszélhetiink a heti néhdny 6rds nyelvoktatds kapcsdn, kétnyel-
vl pedagdégusképzésre pedig az eisenstadti Pedagdgiai Akadémidn van lehetdség.
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16dott legdinamikusabban, mind az intézmény-, a kar- és szakalapitdsokat, mind

a hallgat6i expanziét tekintve, 1évén, hogy ezen a téren t6bb évtizedes lemaradast
kellett és kell ledolgozniuk a térség orszagainak. A korabban hosszu ideig valto-
zatlan helyzet most éppen hogy nagyon is viltozékonnyid és instabilla valt, ked-
vez6 és kedvezitlen folyamatok valtogattik egymast. A nacionalista kisebbségpo-
litikak vart enyhiilése elmaradt, s6t olykor még romlott is a politikai és kozéleti

klima a magyar kezdeményezések koriil, s csak nagyon taktikusan, a megfelel6
pillanatokat kihasznélva, kis lépésekben haladva lehetett el6relépni, nem beszél-
ve arrél, hogy sokszor ,nehezitett terepen” kellett talpon maradni, netdn épit-
kezni. A fels6foku tovabbtanulasi lehetdségek kiszélesedésének elso ,,allomdsa” a

magyarorszagi, részben 6sztonijakkal timogatott tanulds volt. Id6kézben nyil-
vanvalova vélt, hogy a Magyarorszagon tanult fiatalok koziil a vartnal jéval keve-
sebben térnek haza sziil6foldjiikre, s ez a tény is erdsitette azt a torekvést, hogy
inkdbb a sziil6foldjiikon juttassik anyanyelvi képzési lehet6ségekhez a fiatalokat.

Az id6rol idore szinte mindenhol felbukkané és meger6sod6 szélsGségesen na-
cionalista politikai er6k mellett az egykori Jugoszlavidban hdborus konfliktusok,
Ukrajnaban a demokratikus intézmények rendkiviil lasst, visszaesésekkel terhes

kiépiilése hatraltatta a pozitiv valtozasokat.

Ko6z6s pontok

A statisztikdkat tanulmanyozva, minden kozosség esetében az deriil ki, hogy a
magyarsig a tObbségi nemzet iskoldzottsigi mutatéival Gsszevetve (elszort kivé-
telektdl eltekintve — errdl kés6bb) minden iskolai szinten kisebb aranyban vesz
részt az oktatdsban, s ez a tendencia altalaban a felsGoktatds felé haladva erésodik.
(Orosz 2000; Orosz 20015 Gabrity 2002; Dolnik 1994). Vagyis az Eurépihoz képest
megkésett oktatdsi expanziébdl a magyar kisebbségek még kevésbé tudtak pro-
fitdlni, a tobbségiekkel szemben egyértelmilien hitranyosan megkiilonboztetett
helyzetben vannak. Altaldnos tendencia, hogy az alap- illetve kézépfokd magyar
nyelvl oktatdsi intézmények els6é évfolyamaira beiratkozottak szima évrdél évre
— kevés kivételtdl eltekintve — kisebb-nagyobb mértékben csokken. Az ok kett6s.
Egyrészt a Magyarorszagon megfigyelhet6 demogrifiai folyamatok a szomszé-
dos orszagokban is érvényesiilnek (s6t, példdul Romanidban a magyar kisebb-
ség korében statisztikailag kimutathatéan is gyorsabb a népességfogyds, mint az
osszlakossagnal — Varga 2002), s ez csokkenti a potencialis beiratkozok szamat.
Masrészt viszont tovabbra sem valtozott meg az a tendencia, hogy a sziil6k egy
része a tovabbi iskolai karrier és sikeres életit reményében jobbnak litja gyerme-
két a tobbségi nyelvii iskoldba fratni. Ez persze részben ,,6rdogi kor” is, hiszen

2 A Magyarorszigon tanult fiatalok hazatérése szintén a kevésbé kutatott teriiletek koz¢€ tartozik, és a ha-
zatérési ardnyra vonatkoz6 szamszer( adatok ellentmondanak egymdsnak, tobbek kozott azért is, mert
a hazatérés nem minden esetben bizonyul véglegesnek. A becslések mindossze 20 szazalék koriili vissza-
térésrél sz6lnak (pl. Gdbrity 2002) A magyarorszdgi tanulmdnyokat végzett fiatalok karrierkovetésérol
részletesebben Szentannai Agota irt. (Szentannai 2001.)



g KELLER MAGDOLNA: MAGYAR NYELVU... 445

jol képzett pedagogusok, mindségi szakmai munka illetve a sikeres tovibbtanu-
lds biztositéka hijan az iskoldk elvesztik vonzerejiiket, ha pedig nincsenek ma-
gyar nyelven tovdbbtanulni szindékozdk, akkor nincs sziikség magyar nyelvi
tandrokra sem. A legtobb helyen azt remélték, hogy ha az oktatasi rendszer tel-
jes vertikumat hozzaférhetdvé teszik anyanyelven, megné a nyelv presztizse és a
magyarul tanulék szima az iskolarendszer als6bb szegmenseiben is. Ez részben
igaz is (Kdrpataljan példdul az utébbi években ukrin nemzetiségt gyerekeket is
iratnak magyar iskoldkba), de Gsszességében ezeknek az iskoliknak a létszama
a legjobb esetben is stagnal. A magyarul tovibbtanulni szindékozok egy része
nem a sziil6f6ldon elérhetd lehetoségeket preferalja: a karpataljai érettségizok
korében 2000-ben példul a legnépszertibb az ELTE, ezt kovette az Ukrajnai
Allami Egyetem, majd a Debreceni Egyetem, s negyedik helyen llt a beregsza-
szi Tandrképz6 Féiskola (Orosz 2000). A magyarul hozzaférhet6 tovabbtanuldsi
lehet6ségek boviilése nyoman viszont pl. Szlovikidban kicsit megnott a magyar
kozépiskolat vilasztok szama.

Jogi statusukat tekintve, a kisebbségek egyik orszdgban sincsenek idedlis hely-
zetben: a nemzetiségi jogok nem kollektiv jogként, hanem — drnyalatnyi kiilonbsé-
gekkel, de tendenci6zusan — egyéni szabadsigjogokként értelmezddnek. Az Gsszes
széban forgé dllam alkotmanya nemzetallami koncepcidra épiil, ebbdl kovetke-
z6en a torvénykezések nem ismerik el a kisebbségeket, mint kozosségeket, sem
ezek kollektiv jogait, azok legfeljebb a nemzeti-kulturilis autonémidig terjednek,
de a jogok érvényesiilése nem automatikus. A 2003-as alkotmdnymadositas 6ta a
legszélesebb korti jogokat talin Romdnia alkotmdnya biztositja — elvben.’

A magyar k6zosségek tagjai gazdasdgi szempontbdl a rosszabb helyzetﬁek kozé
tartoznak, példdul az dtlagkeresetek koriikben elmaradnak az orszagos dtlagoktol.
Altaldnos tendencia, hogy a magyarlakta régiokat a nagy tékebefektetések, allami
beruhizisok, fejlesztések elkeriilik, a magyarok a rendszervaltozassal jar6 priva-
tizdciobol kimaradtak. Ez a gyenge anyagi helyzet az érdekérvényesités képessé-
gére is ranyomja bélyegét, és az intézmények 6nerdbol torténd fenntartdsiban is
akadilyozza a kozosségeket.

A tandrképzés és a pedagdgusmesterség Osszes illatorvosi l6betegségei (a pa-
lya presztizsének csokkenése, finanszirozasi nehézségek, elmélet és gyakorlat ki-
egyensulyozatlansaga, a gyakorlati felkészités hidnyossagai, korszert kompeten-
ciak megjelenitése a képzés tartalmaban, sot olykor még a talképzés is) igy vagy
ugy, de rendre megjelennek a szomszédos orszagokban is (Szabd 1998). Emellett
azonban a kisebbségi helyzetben miik6d6 intézményeket specialis gondok is nyo-
masztjik. Ezek egy része mindannyiukra jellemz6, a hasonlé helyzetbdl ad6do
probléma, mas része viszont a régionként, orszagonként eltérd sajitos helyzetbol,

3 A hatdron tuli kisebbségi kozosségek jogi statusdra, szimdra és ardnydra, valamint részben az oktatasi
helyzetére vonatkoz6 adatokat egységesen a Hatdron Tili Magyarok Hivatala honlapjin (www.htmh.hu
Informécick—> Jelentések) hozziférhetd éves jelentések alapjan kozlom, mind itt, mind az egyes régio-
kat bemutaté részekben. Az adatok forrasit a tovdbbiakban csak az ettdl eltérd esetekben jelezem kiilon.



446 PEDAGOGUSKEPZES &

oktataspolitikai, gazdasagi-szocialis kornyezetbdl fakad6 kihivas. Lassuk tehat
el6szor ezeket a k6zos pontokat!

Szinte mindentiitt jellemz6 a bazisorszagi (és részben az anyaorszagi) oktatdsi és
kisebbségi politikdk kiszdmithatatlansiga, az ebbdl ered6 folyamatos 1étbizony-
talansdg, az anyagi nehézségek, a mindennapos harc a puszta fennmaraddsért.
Gyakran a mindenkori politikai alkuk tirgya egy-egy konkrét iigy megvaldsuld-
sa, de amint az az intézményalapitisok meglévo kronikaibdl kideriil, nemegyszer
fontos dontések, mint pl. egy intézménynév engedélyezése, pétolhatatlan iratok
elsiillyedése vagy elokeriilése olyan aprésagokon mulhat, mint hogy alkalmasint
beteg vagy tjonc-e az illetékes hivatali tisztvisel6 (Orosz 1997). Jellemz6 takti-
ka mind a kormanyhivatalok, mind az allami intézmények részérdl az alapitan-
d6 magyar intézmények, karok, szakok tigyének halogatisa, hiszen még azok az
allami tisztségviselOk, tobbségi politikusok, intézményvezetdk is, akik elvben
tdmogatnik a magyar intézményeket, kétszer is meggondoljik konkrét lépései-
ket, mert a kovetkezd vilasztdsi ciklusban silyos szavazatokba kertilhet az ilyen
szimpatia-megnyilvanulds a nem ritkin magyarellenes hangulatban (Vrabec 2001).
Ezen kiviil az intézmények létrehozasiban és mukodtetésében nemesak a sajat
orszagban érvényes mindenkori hatdlyos torvényi eléirasoknak kell eleget tenni,
hanem olykor anyaorszagi feltételeknek is meg kell felelni a timogatdsok (anyagi
vagy erkolcsi-politikai) elnyerése érdekében.

Ami a finanszirozast illeti, a legtobb intézmény foleg magyar koltségvetési
forrasokbdl tartja fonn magat, amely részben kozvetlen (Gjabban részben garan-
talt) koltségvetési, minisztériumi timogatasként, masrészt kozalapitvanyi (Illyés,
Apiczai) palydzatok utjan jut el hozzajuk. A magyar szervezetek rendre deklardljak
igényiiket, hogy oktatasi intézményeik finanszirozasihoz legalabb szimardnyuk-
nak megfelel6en részesiiljenek a kozosségi forrasokbdl, ez azonban a legtébb eset-
ben maig nem valésult meg. A bazisorszag allami koltségvetésébdl csak néhany
intézmény részesil: értelemszertien az dllami intézményekként mikodok (mint a
kolozsvéri Babes-Bolyai, vagy a Nyitrai Egyetem, illetve egyediili 6ndll6 magyar
intézményként a komaromi Selye Egyetem). Azonban a magdnintézmények, mint
a nagyvaradi Partium Egyetem vagy a beregszaszi f6iskola, nem jutnak dllami
forrasokhoz. Az egyhdzi intézmények — mint az el6bbi nagyviradi egyetem vagy
a komdromi Calvin Janos Thelégiai Intézet — fenntartdsihoz jelentésen hozza-
jarulnak a magyarorszagi tarsegyhdzak is. Minden régioban szerepel a kitazott
célok kozott a teljes kort allami finanszirozds megszerzése, amelyre — adofizetok
1évén — a magyar kozosségek tagjai is jogosultnak tekintik magukat.

Altaldnos probléma a jol képzett réteg elvindorldsa. Magyarorszagi bevandor-
lasi statisztikdk bizonyitjik: az Gsszes beviandorolt kozott az értelmiségi foglal-
kozastak dontd tobbsége a szomszédos orszagokbdl érkezik. Az iskolai végzett-
séget csaladi vonatkozdsban vizsgilva, azt lehet megfigyelni, hogy a bevindor-
16k sziileiknél legalabb egy oktatdsi szinttel magasabb kvalifikdciot szereztek, és
kozottiik senki nincs, aki ne fejezte volna be az alapfoki oktatist. Emellett, ha a
migransok képzettségét osszehasonlitjuk az otthon maradt testvérek iskolai vég-
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zettségével, azt tapasztaljuk, hogy az egyes csalidokbdl rendszerint a legképzet-
tebbek vindorolnak el, a testvérek iskolai végzettsége kovetkezetesen alacsonyabb
a vandorlokénal. (Toth 1997.) Az anyanyelvi tovibbtanulasi lehetoségekért valo
harcnak az egyik legfontosabb motivuma, hogy megillitsik az értelmiségiek el-
vandorldsit. A magasan kvalifikélt réteg (igen gyakran végleges) kiilfoldre tivo-
zdsa minden esetben veszteségként jelenik meg a kibocsiaté orszdg szamadra, és
érthet6en még érzékenyebben érinti a kiképzésiik érdekében ,fajlagosan” tébbet
dldoz6 kisebbségi kozosségeket.

A nyelviség kérdése szintén nagyon gyakran vet6dik fel, mind a teljes egészében
magyar nyelvu, mind az dllami, s csak részben magyarul oktaté intézményeknél.
Elsésorban természetesen az alapfokd anyanyelvu iskoldztatds kardinalis fontos-
saga az, amely koré szinte az egész hatdron tuli magyar (felsé)oktatastigy szer-
vezOdik, €s ez egyben a tudomdnyosan legalaposabban, elméleti igényességgel
teltart teriilet (Lanstydk 1994. stb). A magyarul oktat6 intézményekben az dllam-
nyelv nem kielégité ismerete lehet problematikus. Hiszen vannak ugyan koétele-
zettségek (kotelez nyelvoktatds az dllamnyelvb6l, bizonyos kételez6 dllamnyel-
vi dokumentdci6, Ukrajniban pl. a zar6- és szakdolgozatok ukrin nyelvt rezii-
méi stb.), de ezek a legritkabb esetben garantiljik, hogy a hidnyos nyelvtuddssal
érkez6 hallgaté tudisa ténylegesen is fejl6dik tanulmanyai alatt — tekintettel az
intézmények magyar nyelvi kornyezetére is. A nem teljes egészében, vagy féleg
nem magyarul oktaté intézményekben pedig sokszor az oktatisi nyelvvel gytlik
meg azon hallgat6k baja, akik nem beszélik kifogastalanul az allamnyelvet (és sok
ilyen van). Az is el6fordul, hogy a hallgatéonak nem azon a nyelven kell vizsgaznia,
mint amelyiken az adott targyat hallgatta. Sok intézményben vannak magyar ok-
tatok, akik képesek lennének magyarul is inditani kurzusokat, de ezek a csoportok
még ott sem alakulnak meg, ahol erre elvileg lehetéség lenne, pl. az Ungvdri vagy
az Ujvidéki egyetemen (Gabrity 2002), s a hallgatok legfel]ebb egyénileg kérhet-
nek segitséget magyarul (is) beszél6 tandraiktol a felkésziiléshez vagy a vizsga-
zas soran. Az allamnyelv ,hatékony és j6 minéségli” oktatdsdanak sziikségessége
is rendszeres témdja a szakmai tandcskozasoknak, de pl. a VMSz programjiban
is megfogalmazdédik, mint a tobbségi felsdoktatdsi rendszer felé valé dtjarhatésig
feltétele. Ujabban egyre szélesebb korbél hallhaté az a felismerés, hogy az iskolak
hallgatéikat egy, csak feltételesen kétnyelvit munkaer6piacra képezik — valéjaban
a sziil6f6lon valé munkavallalishoz is az esetek tobbségében alapfeltétel (lenne)
az allamnyelv ismerete. A nyelvi dimenzié maésik vetiilete az eurdpai irdnyult-
sag — ennek értelmében pedig legalibb egy vilagnyelv elsajititisa mdr a szlovak
€s vajdasiagi célkituzések kozott is szerepel, és részben az oktatdsi tematikdkban
is megjelenik a magas 6raszamu nyelvoktatds formajiban, valamint gy, hogy a
diplomak megszerzését nyelvismerethez is kotik. (Errél a késdbbiekben még lesz
sz6.) A szérvanyban €16 gyerekeknél pedig mar az a probléma is felvetddik, hogy
anyanyelvi tuddsuk nem {iti meg azt a szintet, amellyel tovibbtanulhatnanak, vagy
egyaltaldn, kultdrijukat tovabbérokithetik. Igy a szérvanykézosségek szamara ki-
dolgozando, és részben mar zajlé ,revitalizaciés” programokrol is beszélhetiink,
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amelyeknek szintén a magyar tanarképzo intézmények képezik a bazisit mind a
tandrutdnpotlds, mind a specidlis oktatdsi médszertan kimunkaldsa terén.

Gyakori jelenség ezeknél a felsdoktatdsi intézményeknél, hogy nemcsak ok-
tatdsi funkci6juk van, hanem a régié magyarsiga szimara fontos kézmuvel6dé-
si missziot is magukra villalnak, pl. ismeretterjesztd, tovibbképzé programok,
nyelvtanfolyamok szervezését, konyvtirhasznalati lehetéséget, konyvkiaddst stb.
Ugyanakkor a politikdhoz is a szokottnil erésebben kotddnek ezek az intézmé-
nyek, nem ritka példdul, hogy egy iskola vezetdi, tandrai a kisebbségi, regiondlis
de akdr az orszagos, parlamenti politikdban is aktiv szereplok. Ez gyakran jelent
elonyt, ha nem is elsésorban az tigyekbe valé kozvetlen beleszolds miatt, de az
informdcidkhoz val6 gyorsabb hozzdjutds révén mindenképpen.

Ritkdn ugyan, de lehet olvasni arrdl a k6zo6s gondrdl is, amely a fogyatékkal €16,
specidlis nevelési igényt gyerekek oktatasival kapcsolatban vetddik fel, hiszen 6k
lennének a leginkabb riutalva arra, hogy anyanyelviikon tanulhassanak, de szd-
mukra sem a tandrok képzése, sem pedig az 6ket befogadé intézményrendszer
nem megoldott (Gdbos 1994).

Az eurépai dimenzi6

Az Eurépai Uniéhoz valé csatlakozasaval, hazankkal egytitt Szlovikia is részé-
vé valt az ,egységes eurdpai felsooktatisi térnek”, s Romdnia csatlakozisa szin-
tén csak id6 kérdése. Nem mondhat6 ez el Szerbia és Ukrajna esetében, bar a
Vajdasagi Magyarok Szovetségének programjaban az eurdpai integraciot ,,sarok-
kének” tekintik, illetve Szerbia is aldirta a Bolognai Nyilatkozatot. A két utébbi
orszag tényleges csatlakozisa azonban a kozeli jovoben nem valészind.

A magyar érdekképviseleti szervezetek Szlovikiidban, Romdnidban, majd 2001-
ben Szerbidban is kormanyzati tényez6kké viltak, igy javult alkupozicidjuk az
oktatdsi intézményrendszer bévitése terén is, és évtizedes kiizdelmeket sikertilt
eredménnyel lezdrni, de a tervezeteket teljes egészében egyik esetben sem sike-
riilt megvaldsitani — az integricids folyamattdl e téren is pozitiv fejleményeket
varnak.

Az egységes felsdoktatdsi tér egyik elsé hozadéka lenne a diplomak kolesonos
elismertsége, azonban ezen a téren nem tapasztalunk nagy elérelépéseket, a dip-
lomahonositis a legtobb esetben hosszadalmas és koltséges folyamat, st olykor
teljességgel lehetetlen (pl. Romania nem ismeri el a magyar nyelven szerzett tor-
ténelem szakos diplomakat, mert ott torténelmet tanulni csak romanul lehet).
Szerbidban a diplomahonositist a legajabb felsGoktatdsi torvény az egyetemi ka-
rok hatdskorébe rendelte, s ez a Magyarorszagon szerzett magyar szakos diplo-
mik honositisit rendkiviil megnehezitette. A kihelyezett képzések diplomdsai is
tobbnyire hasonl6 procediranak néznek elébe.

Szlovikidban a legel6rehaladottabb a kreditrendszerd, illetve a kétciklusa kép-
zés kiépitése, Nyitrdn az 0j egyetem mar eleve kétciklusi rendszerben kezdi mu-
kodését. Az egyetem Kozép-Eurépai Tanulmdanyok Kara, a tandri szakok mellett,
kiildetésének vallja azt is, hogy a regionilis kozigazgatas szamdra olyan szakem-



g KELLER MAGDOLNA: MAGYAR NYELVU... 449

bereket képezzen, akik ,meg tudnak felelni az eurdpai integrdcio feltételeinek” (idé-
zet az egyetem kiildetésnyilatkozatdbdl).

Itt kell Gjra megemliteniink a nyelvtudds fontossigat. Mig a nyelviség kérdése
témank vonatkozdsiban eddig elsésorban az anyanyelv védelme valamint, az 4l-
lamnyelvek megfelel6 szinti elsajatitisa vonatkozasiban merilt fel, Gjabban ezek
mellé felsorakozik legaldbb egy vildgnyelv elsajatitisinak a gondolata/kovetlemé-
nye is. Szlovdkiidban mind a nyitrai, mind a komaromi egyetem kiemelten kezeli
az idegennyelv-ismeretet, egyszerre tették a diploma megszerzésének kovetelmé-
nyévé (holott ez az orszigosan — még — nem el6iras). Az érettségi, kozépiskolai
eredmények figyelembevételére is van példa: bar orszigosan ez még szintén nem
gyakorlat — Nyitra példaul mentességet ad a felvételi vizsga aldl a j6 kozépiskolai
eredmény, illetve tanulmdnyi versenyeken eredményes felvételiz6knek.

Attekintés régiénként

A kérdéses fels6oktatisi rendszerek nagy viltozatossigot mutatnak minden te-
kintetben, koztiik abbdl a szempontbdl is, hogy mennyire reagalnak a bolognai
folyamat éltal indukalt valtozdsokra, hol tartanak az dtalakitds végrehajtisiban.
Nembkiilonben nagy eltérések mutatkoznak a pedagégusképzésre vonatkozé sza-
balyozasban, sot a szabalyozas centraliziltsagaban illetve az intézmények szabad-
saganak mértékében is. A tovibbiakban dttekintjiik az egyes orszagok, régiok sa-
jatossagait. Vizlatosan bemutatjuk a magyarokra vonatkozé iskoldzottsagi ada-
tokat, a pedagogusképzés szervezddését, az ehhez tartozé intézmények sajitossa-
gait, majd pedig megprébaljuk felvillantani azt vagy azokat a kézponti ,iigyeket”,
témadkat, amely vagy amelyek koré a pedagogusképzés terén foly6 diskurzus az
utébbi években szervezddik.

Erdeély

A magyarsig 6,7 szazalékos ardnyaval a masodik, csaknem mastél milliés szama-
val (a pontos adat: 1 447 544) pedig nagysdgban az els6 a hataron tali magyar
kozosségek kozott. Az utébbi két népszamlalas (1992 és 2002) kozott szamuk kb.
szaznyolcvanezerrel, ardnyuk 0,4 szdzalékkal esett vissza, mig a tobbségi lakos-
sag ardnya masfél szazalékkal nott. Egyediiliként az elszakitott nemzetrészek ko-
z0Ott, a magyarsag iskoldzottsiga itt 6sszességében jobb az orszagos dtlagnal (leg-
alabb alapfoku iskolai végzettséggel rendelkezik 98 szizalék az 6sszlakossig 95,3
szazalékdval szemben). Ez a kiilonbség kozépfokon a legmarkansabb (74,6 sza-
zalék, a 66,6 szdzalékos orszagos ardny mellett), a diplomasok kérében azonban
mar megjelenik az dltaldnosan tapasztalhaté lemaradds: az orszagos 5,1 szdzalék-
kal ellentétben a magyarok koziil csak 3,6 szazaléknak van felséfokua végzettsége.
Magyar nyelvt felsdoktatdsi intézményekkel Romdnia a legjobban ellatott, a te-
riilet jelentds egyetemi hagyomanyai miatt, de természetesen a magyar kisebb-
ség legnagyobb szima és nagy ardnya miatt is. Minden, magyarok dltal strtb-
ben lakott régidban van tanir- vagy tanitéképzéssel (is) foglalkoz6, részben 1j
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alapitdsu, részben hagyomanyokkal mikodé intézmény. Erdély az a teriilet, ahol
egyes vélemények szerint bizonyos szakokon, pl. a tanit6képzésben a meglévo
intézményhalézat akar tdl is szdrnyalja az igényeket, vagy ahogyan mds fogal-
mazasban gyakran hallani: a rendelkezésre dll6 forrasokkal ésszertibben kellene
gazdalkodni (Péntek 2003)

Az 1990-es évek eleje 6ta a romdniai felsGoktatds nagyon er6teljes dtszervezé-
sének lehetiink tanti, és ez a pedagdgiai képzésben is nagy véltozdsokat eredmé-
nyez. A reformok célja, hogy a romdn fels6oktatisi rendszert az eurépai szten-
derdekhez kozelitsék. A pedagbgusképzés szintjei €s intézményei igen valtozatos
képet mutatnak: 6vodapedagégusokat és tanitokat kozépfokon, un. licedlis szinten
is képeznek. Az dltalinosan bevezetett oktatdsi reform kovetkeztében 1999-t6l a
pedagdgiai liccumokban megsziintették a tanit6- és 6voképzést, dm a 2002/2003-
as tanévtodl kezdve 4j tantervvel, négy éves képzési idével djra beinditjak azt.
A pedagégiai liceumok tanit6képzé szakat hivatottak kivaltani a Babes-Bolyai
Tudoményegyetem egységeként mikodé tandrképzo féiskolai karok. Foiskolai
szintd tandr- és tanitoképzést valosit meg a nagyvaradi Partium Egyetem is. A
tanitoképzés parhuzamos formaban valésul meg. A tandrképzés joga a maganin-
tézmények szimdra 2002-ben megszint, ezt a feladatot az un. tandrképz6 intéze-
tek vették dt. Az orszag kilenc egyetemén muikodik ilyen intézet, magyar nyelvt
képzést csak a Babes-Bolyai Tandrképzo Intézete biztosit, igy a maganintézmé-
nyek hallgatéinak képzése intézményesen is kettévalik. A kozépiskolai tanarok
pedagdgiai képzését, egyetemi tanulmanyaikkal parhuzamosan, ugyanezek az
intézetek végzik. Lehetoség van tovabba kovetd képzésben, az egyetemi szaktu-
domdnyi tanulmanyok lezardsa utin is tandri képesitést szerezni.

A parhuzamos tanari képzés 6 illetve 7 félévet foglal magiba (egy illetve két
t6szak esetén), a kovet6 képzés ideje joval rovidebb lehet, 1évén hogy az érikat
tombositve szervezik. Ezzel azonban nem zarul le a tandrok képzése. Az tin. vég-
legesit6 vizsga letételének ugyanis feltétele legalabb két tanévnyi, oktatdsban el-
toltott gyakorlat, a tanitis megkezdése utini ot év alatt pedig kotelezo letenni
a véglegesitd vizsgit, ellenkezé esetben a tandr elvesziti kinevezését. A képesitd
vizsga tartalma: specidlis iskolai szakfeliigyelet, valamint irdsbeli és szébeli vizs-
gak kijelolt szaktudomanyos, szakmddszertani és pedagdgiai tantargyakbdl. Erre
a vizsgara épiilve tovabbi két ,didaktikai fokozatot” lehet megszerezni, amelyek
a tandr elhelyezkedési esélyeit novelik, s vezet6i munkakorok betoltésére jogo-
sitjak (Szabd-Thalmeiner 2004).

A tanit6képz6 féiskolak harom éves idotartamban, egy kevésbé elterjedt modell
szerint, hdrmas képzést val6sitanak meg: végzettjeik jogosultak 6vodapedagégusi,
elemi iskolai tanit6i, és als6 kozépfoka tandri allds betoltésére idegen nyelv, rajz,
zene vagy testnevelés szakon.

A legutébbi években fiatal kutatok tobb szempontbdl is elemezték a romdniai
pedagogusképzést. Ezek tanulsdgai koziil emeliink ki néhanyat. Péter Lilla a ko-
z€p- és felsofoki tanit6- és Gvoképzés Gsszehasonlitdsa sordn arra a kovetkezte-
tésre jut, hogy ezekben a szakmdkban a képzési szint novelése nem jart egytitt a
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képzés szinvonaldnak, tartalmdnak egyértelmi javuldsival, vagy akir a képzés
id6tartamdnak novekedésével (Péter 2004). Igy az 6téves kozépfoku pedagogus-
képzésben (szemben a mindossze hiroméves fels6fokival) tobb id6, magasabb
6raszam jut az elméleti pedagogiai és pszicholdgiai jellegti tirgyakra, s6t Gsszes-
ségében az iskolai gyakorlat is hosszabb és sokrétlibb a kozépfoku felkészitésben.
Emellett felveti, hogy a tanitoképz6 f6iskoldk hirmas képesitése problematikus,
ugyanis a rovid képzési id6 alatt lehetetlen minden teriiletre elégésesen felké-
sztilni (kiillonosen az 6vodai gyakorlat keriil hdttérbe a tanitéi és nyelvi felkészi-
téssel szemben).

Az elméleti és gyakorlati felkészités 6sszehangoltsagit vizsgalta magyarorsza-
gi és romaniai tanitoképzok hallgatéi korében Barabdsi Tiinde. Eredményeibdl
kiemelhet6, hogy a hallgat6k mindkét orszdgban igényelnék az elméleti és gya-
korlati képzés nagyobb integriltsigit, és ennek érdekében elsésorban még t6bb
(!) iskolai gyakorlatot javasolnak, valamint az elméleti és gyakorlati képzés id6-
ben még 6sszehangoltabb megvalésitasat szorgalmazzak (Barabdsi 2004). Erdekes,
hogy amig Magyarorszigon a tanité- és tandarjelltek és végzett pedagégusok
dltalaban a pszicholégiai targyaikat tartjdk hasznosabbnak, a gyakorlati munkdt
jobban segitonek, Barabdsi kutatdsai szerint Romanidban sokkal jobb ,,pontokat”
kaptak a pedagdgiai jellegl targyak, koziiliik is kiugréan magasra értékelték a
hallgaték a didaktikat.

A tanarképzési tartalmi valtoztatdsokra vonatkozd javaslatokat Szabo-Thalmeiner
Noémi tarta fel és foglalta 6ssze (Szabd-Thalmeiner 2003). Ezek szerint, a roman
szakemberek a képzés megujitdsa, mindségének javitdsa érdekében felvetik egy
esetleges felvételi palyaalkalmassdgi vizsga beiktatdsat a tandrképzésben is, tovab-
ba siirgetik, hogy a képzés legyen gyakorlatorientéltabb, hosszabbitsik meg a gya-
korlati id6t, akdr a képzési id6 kiterjesztésével is. Tovabbd a pedagdogiai készségek,
jartassagok fejlesztése érdekében tervezik személyiségfejleszté tréningek (6n- és
tarsismereti-, kommunikdaciés-, konfliktuskezel6 képességek stb. fejlesztését célzo
tréningek), mikrotanitisok bevezetését, illetve olyan alternativ, a hallgaték akti-
vizaldsit célz6 modszerek beiktatdsit a szemindriumi tevékenységekbe, melyek a
hallgaté el6addkészségét, problémaérzékenységét, kritikus gondolkodasit és krea-
tivitasat fejlesztik. A gyakorlati tapasztalat azt igazolja, hogy a tantervbe foglalt
dramapedagégiai foglalkozasok és a kisérleti jelleggel kiprobalt konfliktuskezeld
tréningek nagy népszertségnek orvendenek a hallgaték korében.

A reformétletek bosége mellett a magyar nyelvu felsdoktatas (rendszernek nem
nevezhetd) egészével kapcsolatos aggalyok is felmeriilnek, amelyek a tanarkép-
zést is érintik. Péntek Janos Gsszegzése szerint ezek koziil a legégetébbek a ko-
vetkezok: 1. pillanatnyilag a magyar felséoktatds mennyiségileg nem fejleszthe-
t6, és a szelekcios hattér hidnya miatt a mindségi fejlesztésnek is vannak korlatai.
Ez konkrétan azt jelenti, hogy a fels6oktatds expanzidjival a felvételi lehetdsé-
gek (évente kb. 6000 £6) mara elérték az évente magyarul érettségizdk szamat, s
ez a szim — ha egyaltalin — akkor is csak igen lassan emelhet6. 2. A tovéibbra is
nagy hidnyokat felmutaté agrir-, kozgazdasigi és jogtudomanyi szakcsoportok-
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kal szemben, néhdny esetben értelmetlen, az igényeket meghalado6 és a fiatalok
jovoje szempontjabol kockdzatos parhuzamossagok léteznek olyan ,,divatszako-
kon”, mint a kézkapcsolatok, a kommunikdcid, vagy az egyszakos szocioldgia, a

filozofia, az Gjsagiréi vagy a politologusi képzésben. Ezzel szemben olyan fontos

tandri szakokra, mint a matematika-fizika, fizika-kémia vagy biolégia, ahol ri-
addsul j6 magyar nyelv oktatéi hittér all rendelkezésre, az utdbbi években nem

volt magyar jelentkezd. 3. A tanitoképzés intézményi kerete ,teljesen anarchikus

(tobbek kozott tavoktatasban, levelez6 tagozaton, magyar tagozat nélkiili roman

allami egyetemen, gimnaziumi és felsdoktatasi szinten, egy- és kétszakos rend-
szerben, 6sszesen hét varosban és tiz intézményben” folyik a képzés, s ,,a boség-
nek ebben a zavardban éppen a lényeg sikkad el: az 6vonok és tanité(né)k alapos

felkészitése a legigényesebb pedagdgusi palydra”. 4. Az intézményhdl6zat hely-
zete bizonytalan és kiszolgiltatott, az intézmények tobbsége ,,sem jogilag, sem a

végleges szakmai akkreditildsban, sem a koltségvetésben nem szerezte meg azt
a statust, amely viszonylagos fiiggetlenségét biztositana”. 5. Az egészséges szak-
mai konkurencia helyett tobbszor érvényesiil a ,,regiondlis kozpontok sztik 1at6-
kora rivalizaldsa, a sok kiilsé »gyam« illetéktelen beavatkozisa, az alapitvanyi és

allami egyetemek szembeidllitisa”, ezek ,tiilekedéshez, rivalizdlishoz” vezetnek,
s mindez ,nyilvinvaléan a k6zos tigy kdrara van” (Péntek 2003).

A fentiekhez foghat6an kritikus megfogalmazdssal a jelen tanulmény szerzéje
mashol nem talilkozott, de feltételezhetjiik, hogy a felsorolt jelenségek nem csu-
péan a romdniai magyar felséoktatist jellemzik. Hogy éppen itt valt explicitté, az
taldn arra vezethetd vissza, hogy a nagy lélekszim miatt az érdekvédelmi szer-
vezetek, az intézmények haldzata is itt a legosszetettebb, vagyis egyszerten itt
van legnagyobb esélye a kiilonb6z6 nézetek és érdekek titkozésének, és legtobb
sakadilya” az egyeztetésnek, 6sszehangoldsnak, kozos fellépésnek. Megoldasként
Péntek Janos — tébbek kozott — egy olyan nagy tekintély, az érdekekt6l viszony-
lag fiiggetlen szakmai testiilet létrehozasit javasolja, amely ,,mind a magyaror-
szagi dontéshozokat, mind a hazai (tehdt romdniai, K. M.) magyar felsGoktatds
kulesszerepl6it” befolydsolhatnd a folyamatos konzulticié érdekében. Hossza
tavon elengedhetetlennek tartja az érettségiz6 magyar fiatalok szamanak nove-
lését, vagyis a felsGoktatds rendezése szerinte sem valaszthaté el az oktatds ala-
csonyabb szintjeinek tigyétol.

Felvidek

A szlovikiai magyarsag orszdgos ardnya szintén jelentés: a 2001-es népszamlalas
adatai szerint, az 5,3 milliés lakossdgbdl 520 528, azaz 9,7 szdzalék, amely az Gssz-
népesség aranydban a legnagyobbnak szamit. Mindazonaltal az utdbbi tiz évben
ittis nagy, kb. 40 ezres fogyasnak lehetiink tanti. Ennek a fogyasnak csak alig 20
szazalékat magyarazza a természetes szaporulat csokkenése, és a kiilfoldre tivo-
zas sem nagymérvu. A gyors csokkenést ezek helyett az identitds atalakuldsival
magyarazzik, amelynek legjelentsebb tényezdje, hogy a hetvenes-nyolcvanas
években szlovik tannyelvi iskolaba jart fiatalok elvesztették kulturalis kotodé-
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siiket, majd a nagyardny urbanizicié folytin gyokereiket is: szloviknak vallot-
tak magukat, asszimilalodtak. Az iskolazottsigi mutatdk romlanak. A szlovikiai
tanuldifjasig 8,8 szazaléka magyar nemzetiségti, de csak 6,8 szdzalékuk jar ma-
gyar iskoldba. Ehhez t6bbek kozott hozzajarul, hogy 130 magyar tobbségt tele-
piilésen csak szlovak tannyelvi iskola van. Kozépfokon a gimnazistiknadl a leg-
jobb a helyzet, a magyar nemzetiségti gyerekek 91 szdzaléka anyanyelven tanul,
mig a szakkozépiskoldsoknal ez az ardny 66, a szakmunkdstanuloknal pedig csak
21 szézalék. Beszamolhatunk azonban néhiany, a magyarsag oktatdsi helyzetét
kedvezden befolyasol6 valtozasrol is. 2002-t6l az 6vodik a helyi, az dltaldnos és
kozépiskolak pedig a tertileti 6nkormanyzatok fennhat6saga ald keriiltek, igy a
magyarsag jogkore eddig nem tapasztalt mértékben megnott sajat iskolai f6lott
(igaz ugyan, hogy a mukodtetéshez a forrasokat nem rendelte hozza rogton az
allam, csak 2004-t6l vezették be a normativ finanszirozast). Tovabbi pozitiv vil-
tozds, hogy a torvényhozds finanszirozdsi szempontbdl egyenrangusitotta a ma-
gan- és egyhazi iskoldkat. A 2003-as évi adatokat a 2002-esekhez viszonyitva, a
mutatok mérsékelten ugyan, de biztatéak: az dltalinos csokkenési tendencidval
ellentétben, 12 varosban enyhén névekedett a magyar iskoldba jardk szama.

Az orszagosan csaknem 10 szdzalékos részarinyhoz képest a felsGoktatdsban
tanuloknak csak 4,8 szizaléka magyar, s mig az egyetemi hallgatok részarinya a
szlovakok kozott 70 szazalékkal novekedett az elmalt évtized alatt, a magyarok
korében ez a novekedés alig kimutathat6 (a tipikus korosztily részvétele a felso-
oktatdsban 16-17 szazalék koriili a szlovik, 7 szazalék a magyar népességben). A
jelenlegi iskoldzottsagi mutatdk alapjan a lakossdg 10,4 szdzalékianak van felso-
foku végzettsége, a magyarok kozil pedig 5,3 szazaléknak. Ezeket az aranyokat
hivatott javitani a 2004 janudrjaban megalakult Selye Janos Egyetem, amelynek
el6dje, a ,,Varosi Egyetem” kozel egy évtizede székhelyen kiviili képzésekkel kezd-
te mukodését, majd fokozatosan 6ndllésodott. A sajit magyar egyetem létreho-
zasat nem utolsésorban az tette lehet6vé, hogy a Magyar Koalicié Partja, mely
mdar masodizben villal kormdnyzati szerepet, {6 prioritisként kezelte az képzési
lehet6ségek ilyen iranyu bovitését.

A tandr- és tanit6képzés mdr a nyolcvanas évek kozepe 6ta csak egyetemi szin-
ten mikodik, és 6téves képzési programokban valésul meg. Ez a magyar intéz-
mények kihelyezetett tagozatain tanitéként végzetteket nehéz helyzetbe is hoz-
ta, hiszen ezeket a féiskolai diplomakat nem fogadjik el Szlovakiidban. Az okta-
tasi tirca némi huzavona utdn gy rendezte az dldatlan illapotot, hogy ezeknek
a tanit6knak hiromszemeszteres koltségtéritéses képzésben kell részt vennitik a
nyitrai egyetemen, a diplomdjuk elismertetése érdekében. Ugyanezért a Miskolci
Egyetem Comenius Tanitoképzd Foiskolai Kardnak (Sdrospatak) kassai kihelye-
zett tagozatin 2002-ben mdr nem is inditottak 4j évfolyamot. BA fokozaton csak
6vodapedagogusokat képeznek. A tandrképzés a szokdsos harom 6 blokkra tago-
lodik: dltaldnos alapok (altalinos pedagdgia, neveléstorténet, filozéfia, médszer-
tan stb.); a tanitand6 szaktudomdnyok; illetve tanitdsi gyakorlat. Ez utébbi azt
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jelenti, hogy a 3-5. évolyamon, félévenként 3-5 hetes kotelezo iskolai gyakorla-
ton vesznek részt a hallgatok.

A magyar tandrképzés két legnagyobb intézménye nagyon friss alapitdsinak
mondhaté. Az egyébként csaknem Gtvenéves hagyomdnnyal rendelkez6 nyitrai
tandrképzés szervezetileg teljesen dtalakult, a 2004. szeptemberében indult Gj ka-
ron (K6zép-Eurépai Tanulmanyok Kara) folyik, Komaromban pedig ugyanekkor
indult a Selye Janos Egyetem. A két egyetem bizonyos szempontbdl egymads kon-
kurense a megcélzott hallgatdkat tekintve, s6t a komdromi egyetem egy egysé-
ges eurodpai felsdoktatds jegyében rekruticios bazisat a hatar innensé oldaldra is
szeretné kiterjeszteni (e nyitottsagra jo példa, hogy mara az els6 szemeszterben
van egy magyarorszagi, két erdélyi és két karpataljai, illetve néhany szlovik isko-
ldban érettségizett hallgatéjuk is). A nyitrai Gj kar megalapitdsit (amely évek 6ta
hazédott, majd tavaly hirtelen valt lehet6vé) a komaromi egyetem beinduldsival
hozzik 6sszefiiggésbe, hiszen Nyitranak sziiksége van a tébb mint ezer magyar
hallgatéra. A médr emlitett ,konkurenciaharc” az oktat6kért foly6 versengésben
is megnyilvanul, a frissen alakult egyetem ,elcsabitott” néhdany mindsitett okta-
tot Nyitrarél. Az j felsGoktatdsi térvény ugyanis azt mondja ki, hogy csak 65 év
alatti professzor ,garantilhat” szakot, és csak egy helyen, a sajat egyetemén. Igy
csokkent a meghirdethet6 szakok szdma és az dttanitdsok lehetésége. A hallga-
t6k szempontjabol azonban hosszi tivon mégis valészintleg Komdrom keril ki
gyoztesen a ,versenybol”, mivel magyar kornyezetet biztosit a hallgatéknak, ez-
zel szemben Nyitra lakossiga csaknem teljesen szlovik, ami kevésbé vonzé egye-
temi €letet tesz lehetdvé. Az Gj egyetem képzési nyelve dontéen magyar, kisebb
mértékben szlovik és mis (pl. angol) nyelva.

Komiromban tejesen 1j, innovativ tanraképzési koncepciét késziilnek meg-
val6sitani. Az intézményt rektora, Albert Sdndor errdl igy nyilatkozott: ,Nem
szeretnék senkit megbdntani, de ugy érzem, Szlovikidban a pedagbgusképzést
alapjaiban kellene masképpen megszervezni. A pedagdgiai karok elsodleges cél-
ja az kell legyen, hogy a hallgat6kat megtanitsik tanitani. Nem elsGsorban a tu-
domanyra kell sszpontositani, hanem a mddszertanra kell jobban odafigyelni.
Ez nem azt jelenti, hogy a tudomdny alapjainak ismeretét el kellene hanyagol-
ni, mert akkor nincs mire épiteni. De meg kell erdsiteni a médszertani tantar-
gyakat 6raszamban is, szellemiikben is, és nagy sulyt kell helyezni a pedagégiai
gyakorlatra.” (Interjii Albert Sandorral, 12004). A felvételinél eddig egyedilallo
modon, szakmai alkalmassdgi vizsgat tesznek a hallgatok széban és irdsban. Ez
nem a tanitoképzésben bevett képességvizsga, hanem egy pszicholégusok altal
kidolgozott teszt, amely els6sorban a pélydra valé ratermettséget, a jeloltnek a
gyerekekhez val6 viszonyat méri. A pedagdgiai kart illetGen azt szeretnék, ha ez
mds lenne, mint dltaldban a pedagdgiai karok az orszagban: ez tobbek kozott a jo
nyelvi felkészitésben és a pedagdgiai gyakorlat megerdsitésében nyilvanul meg.
Minden szakon heti hirom 6riban nyelvoktatds folyik majd, az oklevelet csupan
a nyelvi dllamvizsga utdn kapjik meg a hallgatok (Szlovikiiban egyel6re nincs
nyelvtudashoz kotve a felséfoka oklevél). A pedagogiai gyakorlat mennyiségében
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€s mindségében is 4j lesz. Legalabb 200 6ris pedagdgiai gyakorlattal szimolnak.
A hallgatok hetente fél napot a gyakorléiskolakban toltenek majd, a tervek sze-
rint 6t éven keresztiil ,egyiitt élnek” az iskoldval. A helyi gimndziummal és egy
alapiskoldval mar megkototték az erre vonatkozé szerzodést. Targyalasok folynak
egy tovabbi alapiskoldval és egy 6vodaval is, igy a hallgaték minden intézmény-
tipust megtaldlnak helyben.

Ujszertien, és az eurépai trendekkel 6sszhangban, az els6 hirom évben koz6s
programmal indul az 6vodapedagdgiai- és az elemi tanitoképzés. (Az Gvoképzés
eddig Szlovikidban csak kozépiskolai szinten zajlott, alacsony presztizsu végzett-
ségnek szamitott.) A harmadik év utan a hallgat6 eldontheti, folytatja-e tanulma-
nyait tovabb, megszerzi-e a magiszteri és ezzel a tanitdi képesitést. Az altalanos
iskola fels6 tagozatdra irdnyul6 képzésben hat szakot inditanak: magyar nyelv és
irodalom, német nyelv, angol nyelv, matematika, informatika és hitoktatds koziil
szabadon barmilyen szakpdrositast vilaszthatnak a hallgatok.

A nyitrai Konstantin Egyetemen 2004 szeptemberétél mukodé Kozép-Eurdpai
Tanulmédnyok Karanak felépitése speciilis. A hallgatdk sok tirgyat a tobbi kar
tanszékein tanulnak, értelmetlen lett volna ugyanis az 6t6dik karon 4j kémia, fi-
zika stb. tanszéket létrehozni. Ez viszont azzal is jir, hogy az elvileg anyanyelven
tanulé hallgat6k csak tanulmanyaik egy részét végzik ténylegesen is magyarul,
szakonként vltozé mértékben, és a mindenkori oktat6i kar fiiggvényében (vagyis
mindig éppen azt tanuljak, és abbdl vizsgaznak magyarul, amire akad tanar). Igy
pl. a magyar szakon teljes egészében magyarul folyik az oktatds, a matematikata-
ndr-hallgat6k kb. 90 szdzalékban, a kémikusok mar csak 50 szazalékban hallgat-
jak magyarul a tirgyaikat, mig a foldrajz vagy az 6kologia szakon pillanatnyilag
nincs magyarul meghirdetett tanegység. Ennek tobbek kozott a szaktermino-
logidban vannak kovetkezményei. Az, hogy a hallgatok megtanuljik-e mindkét
nyelven, illetve, hogy melyik nyelven tanuljak meg szabatosan a szakkifejezése-
ket, a f6ldrajzi neveket, vagy akdr a torténelmi személyiségek neveit (azaz, hogy
hogyan lesznek képesek ezeket tanitani), ma jorészt a mindenkori tanartol ill. a
hallgatdk személyes szorgalmitdl, eréfeszitésétdl fligg.

Vajdasig

Az anyanyelvu tanuldsi lehetoségek beszukiilése az iskolarendszer minden szint-
jén taldn a vajdasigi magyarsagot érinti legérzékenyebben, hiszen niluk a jugo-
szldv érdban, az 1960-as évektdl kezdve olyan szokatlanul liberalis tannyelvi sza-
balyozis volt érvényben, amely nemcsak az anyanyelvi tanuldst biztositotta azo-
kon a teriileteken, ahol jelentds szimd magyar €élt, hanem még az ott él6 szerb és
egyéb délszlav nyelviiek szimara is el6irta a magyar mint kornyezeti nyelv tanu-
lasat — és természetesen viszont (Csorba 1994). A magyar nyelvl oktatds ,virdg-
korat” a tobbi kornyez6 orszaggal €les ellentétben a szertedgazo kisebbségvédel-
mi rendszernek koszonhetéen az 1970-es években élte, azéta folyamatos vissza-
tejlodést tapasztalnak.
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A 7,5 milliés Szerbidban a magyarsig 3,9 szdzalékos részaranyaval nem sza-
mit jelentdsnek, de Vajdasigban regionalisan tovéibbra is ,,a legnagyobb kisebb-
ség”. A hatdrainkon kiviili magyarsag korében a vajdasagiak fogydsa drimaian
gyorsnak mondhat6, az 1991-es és a 2002-es népszamlalas kozotti 11 évben szd-
muk 339 491-r6l 290 207-re, vagyis csaknem 6tvenezerrel (14,5 szazalék) csok-
kent, a kordbbi regiondlisan 16,85 szdzalékos részarinyuk pedig 14,28-ra esett
vissza. Ebben a drasztikus fogydsban az alacsony natalitds, a gazdasagi és poli-
tikai hitterl elvindorlds, a nemzetiségi 6sszetétel er6szakos megviltoztatdsa és
az asszimildcié mellett, egyre nagyobb jelenosége van annak, hogy a fiatalok ta-
nuldsi céllal kiilfoldre tavoznak, s ez az ismert visszatérési aranyokat tekintve a
vajdasigi magyarsig iskoldzottsigit, értelmiség-utinpotldsit is gyorsan ront]a
(Gdbrity 2002). Ugy tinik, hogy az Eurdpa-szerte kiteljesedd oktatdsi expanzi6
Szerbidban érvényesiil a legkevésbé, a felsGoktatisban az érintett korosztalyok-
nak mindossze 14 szazaléka vesz részt, ami pedig a magyar nemzetiségueket il-
leti, ennek csak kb. a fele, f6iskolai szinten 7,3, egyetemen 5,8 szazalékuk tanul
tovabb A magyar nemzetiségli didkok mir kozépfokon is csak a tombteriilete-
ken (Eszak-Bacska, Eszak-Banat) jarnak dénté tébbségiikben magyar iskoldkba,
a szorvanyteriileteken minden esetben harmaduknil kevesebb tesz igy. Ez azzal
magyardzhatd, hogy a kozelben magyarul elérhetd képzési lehet6ségek nem fe-
lelnek meg a piaci igényeknek, ezért vilasztjik sokan a szerb nyelvii kozépisko-
likat. Igy értelemszertien csokken a magyar nyelvt felsdoktatisba potencidlisan
jelentkezhetok szama. Az 6sszes magyar ajkad hallgat6 kozil mintegy 32 szdzalék
tanult 2002-ben legalabb részben anyanyelvén, a tobbiek kizdrdlag szerbiil foly-
tattdk tanulmdnyaikat (Gabrity 2002).

Bar formailag 1étezik a Vajdasigi Auton6m Tartomdny, ez az autonémia nem
val6s és széles kort, sem torvényhozd, sem végrehajté jogait nem gyakorolja 6nal-
l6an, az allamappardatus tovabbra is rendkiviil centralizdltan mikodik Szerbidban.
A jelent6s szami magyar kozosségek kozil a vajdasdgiak pedagégus-utanpotla-
sa a legkevésbé megoldott, mondhatni, hogy egyelére csak politikai akarat for-
madjiban létezik a VMSz programjiban: ,,A vajdasdgi magyarsag sziikségleteinek
megfelel6 pedagégusképzés teljesen anyanyelvisitett 6vondképzést, egyetemi
szintl tanitoképzést, kétszakos egyetemi szintli magyar tannyelva dltaldnos is-
kolai tanarképzést és magyar nyelvi egyetemi szintl kozépiskolai tandrképzést
jelent.” Rdaddsul az a paradox helyzet ill fenn, hogy Szerbidban a hatalyos tor-
vények szerint magyar nyelven semmiféle felséfoka képzés nem folyik, mert a
felséoktatds torvényesen csakis allamnyelven, esetleg vilagnyelven (pl. angolul)
folyhat (Gdbrity 2002). Mégis 6sszesen 6t egyetemi €s harom fdiskolai karon van
magyar tagozat, ebbdl kett6 tanari: az Ujvidéki Egyetem magyar tanszéke és a
szabadkai tanit6képz6 (ezen kiviil részleges magyar nyelva képzést kindl az Gjvi-
déki Szinmtivészeti Akadémia, valamint egy kozgazdasigi és egy épitémérnoki
kar — az utébbi kettd az Ujvidéki Egyetem Szabadkara kihelyezett kara). A f8is-
koldk koziil az Gjvidéki és a szabadkai 6von6képzé kinal részben magyar elméle-
ti és gyakorlati képzést, valamint teljes magyar nyelvi képzési programot val6sit
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meg a népszert szabadkai Miszaki Féiskola (800 kériili hallgatéjinak kb. fele
folyamatosan magyar). Igy a tanitéi és 6vodapedagogusi utinpétlds megfelelo-
nek itélhetd, a szaktandrok hidnya viszont egyre stlyosabb, szinte az 6sszes alta-
linos és kozépiskoldban. Vajdasdgi magyar tandrképzésrél gyakorlatilag nem be-
szélhetiink, a magyarul tanit6 tanarok tobbsége az Ujvidéki Egyetemen végezte
tanulmanyait, szerb nyelven. A szakos tandrok utinpétldsa ezért egyaltalin nem
megoldott, a Vajdasdgi Médszertani Kozpont adatai szerint pl. matematika, ze-
ne, angol, szerb nyelvtandr szakokon a sziikséges szakos tanarok 20-30 szdzaléka,
osszesen tobb mint 200 tanar hidnyzik, és magas a néhdny éven beliil nyugdijra
jogosult tandrok szama is. A magyar iskolikban tanité szaktaniarok zome tanul-
mdanyait nem magyarul végezte, esetiikben tehdt a magyar szakterminoldgia is-
merete sem kielégit6. Ennél is figyelemreméltébb tény viszont, hogy ,,sokuk nem
részesiilt pszicholégiai-pedagogiai, illetve médszertani képzésben sem” (Gdbrity
2002). Sajnos nem tudtunk hozziférni az Ujvidéki Egyetemen foly6 tanarkép-
zés tematikdjihoz, sem az erre vonatkozo torvénykezéshez. Az elérhetd szakiro-
dalom alapjdn azonban a szaktanarképzés a szaktudomdnyoktdl eltekintve meg-
lehet6sen esetlegesnek, szervezetlennek, koncepci6tlannak tinik. Ezt tamaszt—
ja ald tobb, Ujvidéken végzett vajdasigi magyar pedagogus szobeli kozlése is:*
Szerintiik volt ugyan egy ,pszichopedagogia” nevt tirgyuk, amit nem nagyon
értettek, ezen kiviil azonban a tandri palyara sem elméleti sem gyakorlati (!) fel-
készitésben nem részesiiltek. ;

Az 6voképzés Szerbidban foiskolai szintu, a szabadkai Ovoképzo Foiskolan,
ahol részben magyarul oktatnak, 6tszemeszteres. A tanit6képzés 1993 6ta egye-
temi szinten, négyéves képzési id6ben torténik. A tanitoképzésre vonatkozé tor-
vénymodositist kovetd intézkedést, amelynek értelmében a tanitdképz6 kart
Szabadkdrdél Zomborba helyezték dt, a magyar politika szindékos jogtiprasként ér-
telmezte. Zomborban ugyanis a magyar nyelvia képzésnek t6bb feltétele (konyvtir,
gyakorléiskola) nem adott, és foldrajzilag is lényegesen messzebb esik a magyarok
altal strtn lakott teriiletektol. Az elhelyezés utin Szabadkan 1999-ben djraindult
a Zombori Egyetem kihelyezett tagozataként mikodo tanit6képzé, jelenleg ez
tekinthet6 a magyar felsdoktatds kulcsintézményének, figyelembe véve, hogy az
itt kialakitand6 ,,multietnikus” egyetem tervezete is mdr a tartomanyi hat6sigok
elott van — a kezdeményezés sikere természetesen még kérdéses, de a megvalo-
suldshoz az eddigi prébalkozasok kozott a legkdzelebb van. Szabadkan 1871 6ta
létezik ,tanitond-képezde”, és a képzé mar a szazadfordulé kornyékén adott ki a
magyaron kiviil mds nyelvi okleveleket is. Az els6 vilighdboru el6tt bevezették
a szerb nyelv fakultativ oktatasat. Az intézmény a szocialista érdban is mikodott,
szerbhorvit tagozatokkal osztozva, majd 1993 és 1999 k6zott a Zombori Egyetem
vette 4t a szerepét. 1999 6ta Gjra Szabadkan mkodik, magyar és szerb nyelven
folyik az oktatds. Négyéves képzési id6 alatt, integraltan folyik a tanit6képzés. A
felvételi f6targya a magyar nyelv és irodalom, illetve a szokdsos képesség- (alkal-

4 Oket egy 2004 decemberében, Szabadkan zajlott tovibbképzés alkalmaval kérdeztiink meg.
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massigi) vizsgdn tesztelik a zenei, anyanyelvi és testnevelés oktatdsira val6 al-
kalmassdgot. A képzés tantervében neveléselmélet, fejlodéslélektan, pedagogiai
pszicholégia, didaktika, a szaktirgyakhoz kapcsol6dé szakmodszertan mellett,
viszonylag magas oraszamu az oktatdsszociolégia, vilaszthat6 a dramapedagé-
gia, illetve az értelmiségképzés részeként retorikat, 6kologidt is valaszthatnak a
hallgatok. A két 6vo- és egy tanitoképzo tagozat nagy népszertiségnek orvend, a
felvehet6 hallgat6i létszdm is enyhén emelkedik.

A jelenlegi torvényi hattér valészintleg nem lesz hosszu €lett, mert Szerbia is
csatlakozott a Bolognai Nyilatkozathoz, kidolgozas alatt van a fels6oktatis j
torvénytervezete. 2010-ig tehat — legaldbbis szervezetileg — mindenképpen gyo-
keresen atalakul a jelenlegi felsdoktatds (pl. megsztinnek a féiskolai szintt 6v6-
képzdk), de egyelore nem lathatd, hogy pontosan hogyan. Jelenleg a féiskolai és
egyetemi szintl oktatds kozott gyakorlatilag nincs atjards.

A magyar oktatisi hdlozat fejlesztésében els6dleges cél a szabadkai egyetemala-
pitds révén a kétszakos tandrképzés erételjes fejlesztése, illetve a kozépfoku okta-
tasban tehetséggondozé gimnaziumok létrehozasa a magyar tobbségti kozpon-
tokban. Sikertorténetnek szamit, hogy az elsé ilyenek szeptemberben Szabadkin
és Zentan létrejottek, illetve egy tovabbi, dllamilag finanszirozott kozépiskolat is
sikeriilt létrehozni. A jelek szerint a helyzet némileg javul: nagy jelentéségtinek
tartjak a 2002-ben elfogadott in. Omnibusztérvényt, amely bizonyos dontéseket
visszaadott az autoném tartomdnyok jogkorébe. A torvény hairomnegyede az ok-
tatdst érinti, a Vajdasigi Autoném Tartomany oktatdsi koltségvetését 2004-re a
2000-es dllapot tobb tizszeresére novelte, és jelentds tételeket, pl. az iskoldk javi-
tasdra szdnt timogatdsok elosztdsira vonatkozo javaslattételt a Magyar Nemzeti
Tanics hataskorébe rendel.

Karpditalja

Kirpitalja regionalis méretekben jelentds (csaknem 10 szazalékos), de orszago-
san elenyész6 magyar kisebbségnek ad otthont, akik azonban j6 érdekérvényesi-
t6 képességgel rendelkeznek — ezt egyértelmuen jelzi a beregszaszi foiskola meg-
alapitdsa. Az orszdgosan 156 ezer lelket szamldlé magyar kozosség teriiletileg az
orszag keskeny és hosszua délkeleti hatdrsavjiban, néhany jarasban 6sszpontosul.
Kérpataljan a fels6oktatdsnak nem voltak olyan hagyomanyai, mint Erdélyben
vagy a Felvidéken, mégis itt alakult meg az elsé 6néllé intézményként mikodo,
hatdron tdli magyar féiskola, amely a 2003/2004-es tanévben 4j nevet vett fel.
A profilbéviilés kovetkeztében Karpataljai Magyar Tandrképz6 Foiskola helyett
II. Rékoczi Ferenc Féiskola névén mukodik. Hallgatéi, az elnevezés ellenére, az
ukrdn rendszerben egyetemi fokozatnak szamit6 ,,specialist” minésitésu diplo-
mat kapnak (az egyetemmé vilds feltétele Ukrajniban 6nallé doktori iskola mi-
kodtetése). A magyar pedagégus-utinpétlis ezt megel6zéen hagyomdnyosan az
Ungviri Allami Egyetemrél és a munkdcsi Tanit6képz6bol keriilt ki. Ezekben az
intézményekben azonban a magyar nyelvl oktatds t6bbnyire esetleges, még az
Ungviri Egyetem magyar szakdn sem biztositott minden targy esetében.
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A beregszaszi f6iskoldn sok szakon folyik tanarképzés, tobbnyire kétszakos rend-
szerben, tovibba 6vodapedagdgus- és tanitoképzés. A munkat kiilon pedagdgiai
€s pszichologiai tanszék irdnyitja. A pedagogusképzés tantervei, 6rahdloi az er6-
sen kozpontositott ukran oktatasirdnyitas dltal szigorian kotottek, az akkredita-
ciés eljarasban szinte orira lebontva ellenérzik az el6irdsoknak valé megfelelést.
Az itt foly6 tanirképzés egyik drvendetes sajitossiga a viszonylag hosszu iskolai
gyakorlat: a leend6 tanitok és kozépiskolai tanarok képzésiik sordn az els6 harom
illetve négy évben minden péros szemeszterben 2-2 hetet toltenek hospitilassal,
ilyenkor semmi mas tanulmdnyi kotelezettségiik nincs. Az utolsé elétti (7. i11. 9.)
szemeszterben a gyakorlat ideje 4 illetve 6 hétre no, ilyenkor mdr tanitanak is, az
utolsé szemeszterben (8. ill. 10.) pedig egyontettien 12 hét iskolai gyakorlat sze-
repel a tantervben, amelynek zomét tanitdssal toltik a jeloltek. A rendszeresen
sz6va tett aranytalansdg, vagyis hogy a gyakorlati képzés a tanitékkal szemben
a leend6 tandroknal elégtelen, ebben az esetben kevésbé allja meg a helyét, hi-
szen szaktandrok és tanit6k egyarant viszonylag hosszi ideig vesznek részt isko-
lai gyakorlatban képzésiik alatt.

Kuriézum, de jol jellemzi az ukran kozallapotokat az ukrajnai tanarképzés azon
sajatossiga, hogy az értelmiségi képzés keretében altalinosan kotelez6 az ukrin
honismeret tantirgy tanitdsa. A tirgy f6 el6zményét a ,tudomdnyos naciona-
lizmus” (sic!) képviselte, melyet, szerepiiket keresve a tudoményos szocializmus
egykori oktatéi ,talaltak fel” (Penter 2001). A szigorian kotott 6rakeretekben a
beregszaszi f6iskolan ennek ,tikorképeként” magyar honismeretet is tanitanak
(amelyet tigyesen kellett ,,becsempészni” a kevés szabadon eloszthat6 6ra terhére,
lévén hogy a hallgaték maximalis 6raterhelése is behatarolt, és éppen csak meg-
haladja a kotelez6en el6irt tanegységek keretét).

A f6iskola profiljat évrdl évre rugalmasan alakitjak, bévitik, egyrészt az isko-
lik szakos igényeihez, mdsrészt a munkaerdpiaci folyamatokhoz igazodva, hiszen
a kdrpataljai magyarsignak ez az egyetlen 6ndll6 felsGoktatasi intézménye, igy
yuniverzalis” feladatot villalva maga prébalja meg szélesiteni a képzési kindlatot.
Az 6v6-, tanité- és tobb kétszakos tandri képzés mellett n6 a hallgatdk szima az
angol nyelvi és informatikai kurzusokon, illetve a kozgazdisz és kertészeti kép-
zésekben — az utébbi kettd egyelére magyarorszigi intézmények kihelyezett ta-
gozataként mukodik.

Az elmult évek egyik nagy sikere, hogy hosszas elokészités utin elinditottik
a magyar-ukrin szakos képzést. Ennek a mar emlitett nyelvi szempontok miatt
van jelent6sége. Ukrajniban ugyan hivatalosan kotelez6 az dllamnyelv oktatisa,
de ehhez az dllam semmilyen feltételt nem biztosit. Jellemz6 tény példaul, hogy
mindmdig nem létezik magyar-ukran szétir, de ugyanilyen hidny van a tankony-
vek terén is. A kotelez6 ukran nyelvoktatdsban foglalkoztatottak tobbnyire vagy
ukrdn anyanyelvi tanarok voltak, vagy ukranul is tudé mas szakos magyar anya-
nyelviiek — érthetéen mindkét esetben kérdéses a tanitds hatékonysiga. Az eddig
megval6sult iskolai ukrdn nyelvoktatds tanterve azonos volt az ukran iskoldba ji-
rok anyanyelvi oktatdsaval, holott a teljesen magyar nyelvi kornyezetb6l szdrmazo
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gyerekeknek csakis az idegennyelv-tanitds modszertandval lehet megtanitani a
tobbségi nyelvet. A féiskola sajit fejlesztése az erre vonatkozé tantirgy-pedago-
gia és modszertan kidolgozadsa. Ebben tekintettel vannak arra a specialis helyzet-
re is, amikor a gyermek vegyes nyelvi kornyezetben €, vagyis a tobbségi nyelvet
val6sigosan is kornyezeti nyelvként sajatithatja el (Milovdn 2002).

Kozépfoka tanitéképzés folyik részben magyarul a Munkdcsi Tanitoképzében,
ahol tanit6i, 6vonoi és zenepedagdgus szak mikodik. A tanulményi id6 négy év.
Evfolyamonként jelenleg 6tven kériil van a magyar tagozatra jarok szima. A tan-
targyak koziil korabban csak a magyart és a matematikdt tanitottak anyanyelven,
ma madr a legtobbet magyarul hallgatjdk, kivéve éppen a pedagdgiit és pszicho-
logiat. Az itt végzett hallgatok kozott évrdl évre tobben vannak azok, akik a be-
regszaszi foiskoldn vesznek részt kiegészitd képzésben. Esetiikben a Féiskola le-
hetéséget nytjt bizonyos tanegységek beszdmitdsira.

Ezen kiviil az Ungvari Allami Egyetem magyar filolgia szakdn 1963 6ta csak-
nem 600 magyartandrt képeztek ki. Részben magyar nyelvi csoportok mikodtek
a fizika és matematika tanszéken is, de ezeket megsziintették. Tovibbra is sza-
mos magyar hallgaté tanul az egyetemen, szimukra az ukran nyelven val6 tanu-
lds egyontetlien nagyon megneheziti a munkdt, és csak informalisan kérhetnek a
magyarul tudé oktat6ktdl segitséget.

Osszefoglalds

Lithato, hogy a fokozatosan kibontakozé demokratikus koriilmények kozott a
kornyezd orszagok magyar kozosségei 1épésrol Iépésre épitik oktatdsi intézmé-
nyeiket. A kozép- és fels6foka oktatdsban is beindultak, ha kisebb-nagyobb le-
maraddsokkal is, az expanzi6 és a differencidlodds folyamatai. A jelenlegi hely-
zet szerint a tanitok utinpétlisa akdr megnyugtatonak is nevezhetd, legalibbis
ami a képzési helyek szamat illeti. A szindékok szerint tovibb bévitend6 alap- és
kozéptoka anyanyelvi oktatisban azonban nemcsak a pedagégusok folyamatos
utanpétlasa sziikséges, de Kdrpataljan és Vajdasigban még t6bb szaz megfelel6-
en képzett szaktandr is hidnyzik. A Felvidéken és Erdélyben a szaktanarképzés
intézményi héttere javulni latszik, tovibbra sem megoldott azonban a teljes ma-
gyar nyelva képzés, ahogyan a tobbségi nyelv megfelel6 szintl ismerete sem. Az
intézményi ellatottsig, a szakkindlat Vajdasigban mutatja a legnagyobb hidnyo-
kat, és itt lenne a legéget6bb sziikség a versenyképes oktatdsra, amellyel a gyors
elvindorlasi folyamatokat fékezni lehetne. Az er6sebben tematizalt mennyiségi
fejlesztés mellett litunk kezdeményezéseket a képzés min6ségének, szakmai szin-
vonaldnak javitdsdra is — ezek azonban egyel6re tudomdnyosan kevéssé feltdrtak,
ezért csak néhanyat tudtunk bel6liik felvillantani.

Noha a kisebbségben €16 magyar kozosségek szimdra elérhetd anyanyelvi pe-
dagégusképzés szamos kérdését ebben a tanulmanyban nem targyalhattuk, illetve
feltdrni sem tudtunk minden relevins tényt, tanulsigként mindenképpen levon-
hatjuk, hogy az ezeket az intézményeket létrehoz6, mikodtet6 értelmiségi réteg-
re és az itt tanul6 hallgatékra is kettds teher nehezedik. Nekik elvileg legaldbb
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két nyelven kellene magas szinten tanitaniuk és megtanulniuk mesterségiiket és
szaktudomanyukat, mikozben rijuk is érvényesek az atalakul6 gazdasig, a nem-
zetkozileg nyitottd val6 munkaerGpiac elvardsai. Az ebbdl fakadé j kihivisokra
adott vilaszok egy része mar korvonalaz6dik, megkezd6dott a roman és szlovak
fels6oktatdsi rendszerek eurdpai standardok szerinti dtalakitdsa, és az intézmé-
nyek maguk is tesznek lépéseket az integricié érdekében. A kialakitand6 4j rend-
szer vizi6ja azonban egyel6re még itt is képlékeny. Még kevesebb a biztos pont
a Vajdasdgot érint6 szerbiai reformok tekintetében; az ukrajnai felsGoktatasban

pedig egyelore nem igérkeznek nagy valtozdsok.
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